


Fészerkesztds
Bordés Séndor

Szerkesztdks
E@k@ﬂyﬂﬂé Kovécs Bea, Pogény Csilla,
{risztina, Té6th Séndor Attila

RéEN k@mér@m, Szlovékia)

Andn' ". Gross (Cleveland, USA),
Patay Tlona (Nyﬁ&m, Szﬂmré\kﬁa)

Szakmai lektoroks
MANZ Alfréd, MANZNIE JAGER Ménika,
M@TYAN Eva, Morana PIL.AVAC,
ZETTELE Katinlka

Lapalapfté: Majdén Jénos
Lapterv: Horvéth Csaba Arpéd
Grafilkai szerkesztés: Gy6rfi Tamés
Toérdelés: Bordds Séndor
Kiadja: Botvds Jézsef Fbiskolai Kiadd, Baja
Felelbs kiadd: az Edtvds Jézsef Fdiskola rektora
Szerkesztbség: 6500 Baja, Szegedi Gt 2.
Telefon: (79) 524-624

HU ISSN 2064-1060




A folyo6iratszam az Emberi Erdforrasok Minisztériuma tamogataséaval az
Eotvos Jozsef Foiskola tudomanyos folyoiratanak,
a Danubius Nosternek tovdbbi nyomdai és online megjelentetése

cimf palyazatbol valosult meg.

Palyazati lebonyolitd a Petdfi Kulturalis Ugynokség Nonprofit Zrt.

Palyazati azonosit6: FIT-SN-2021-0087

Peto6fi
_ Kulturalis

Ugynokség EMBERI EROFORRASOK
MINISZTERIUMA

L EOTVOS JOZSEF J
FOISKOLA BAJA

Eotvos Jozsef FGiskola



ER IX. évf. 2021/3-4. sz.

TARTALOMJEGYZEK
INHALTSVERZEICHNIS
TABLE OF CONTENT

Sz6cs Krisztina
Foreword: XXVIII. Summer Academy 2021 — E6tvos Jozsef College

Institute of Nationalities and Foreign Languages, Baja .........c.cccceevevenee. 3
El6sz6: XXVIII. Nyari Akadémia 2021 — Eotvos Jozsef Féiskola,
Nemzetiségi és Idegen Nyelvi Intézet, Baja......cccccceecvvveeveeeecieeecieeeieeenee, 4

Natalija Bosnjakovié¢
Projekt stare igre 1 igracke........uucveeecieeeiiieeeieeeceeeecie e eve e ee e 5
Gyermekjatékok és régi JAtEKOK........ccuveeiieeeieeecieeecie et 5

Martina Galekovi¢
Ocuvanje mjesnih govora kroz filmska ostvarenja i odrzivi razvoj

na podrucju grada Velike GOTICE .......cueveveieriereiiereieeecieeeeeeeeee e 21
Nagygorica telepiilés nyelvjarasanak megé6rzése és fenntartasa
filmmiivészeti alkotasokon Keresztiil ..........cooceeviervierneeniieeneenienieeieenne 21
Pogany Csilla

Halloween in the English Classroom — A Bicultural Approach............... 29
Halloween angoloran, bikulturalis megkozelitésben ...........ccoceeeveennennee. 29

Sz6cs Krisztina

Relying on Learner Autonomy Inside and Outside the

Language ClassS ......ceeeieierieeeieeeiteete e st e st e sate st eeste e s te e s e e e aeas 35
A tanul6i autonémia tdmogatasa a nyelvoran és azon kiviil .................... 35

Helmut Herman Bechtel

Methodische Anregungen zur ungarndeutschen Kinderliteratur............ 41
Moédszertani javaslatok a magyarorszagi német
gyermeKirodalomhoz...........oocvieeciiieiiieeeeece e 41
Izsak Balint

Dialektwahrnehmung und Spracheinstellungen von Gymnasiast*innen
an der ungarischen Westgrenze zu Osterreich..........cccecceeeeveenriieinnueennnee. 53
Nyelvi észlelés és nyelvi attitlidok a nyugat-magyarorszagi hatar mentén
gIMNAZIStAK KOTEDEI .....eeeeeieieieieieceeecceee e 53

Monika Jager-Manz

Identitat im Wandel: Schlaf, Kindchen, schlaf! ............ccoovviiiinnininn 73
Atalakulasban 1évé identitas: Schlaf, Kindchen, schlaf!........................... 73



X\ ;,IIVI’.'_- NYAl‘ﬁv'vA‘KADI’ZMIA

EOTVOS JOZSEF FOISKOLA

H-6500 Baja, Szegedi ut 2.
Tel.: +36-79/524-624
E-mail: info@ejf.hu

Honlap: www.ejf.hu

Kozosségi oldalak elérhetGsége:
Facebook: /ejf.hu
Instagram: ejf_baja_ official
TikTok: @ejtbaja




R »IX.:iévf. 2021/3-4. sz.

FOREWORD

XXVIII. Summer Academy 2021
E6tvos Jozsef College
Institute of Nationalities and Foreign Languages
Baja

For 28 years, we have been organizing the Summer Academy for German
Educators in Hungary with our partner universities from Ludwigsburg
(Germany) and Baden (Austria) — there were years in which presenters and
participants from Serbia, Croatia and Romania were also present.

Unfortunately, the Summer Academy had to be cancelled due to the
pandemic situation last year. For the first time in the history of the Summer
Academy in Baja, this year we organised the conference online.

Our goal was to provide a platform for Croatian and German educators
as well as for teachers of English in Hungary. We intend to offer up-to-date
methodological, technical and linguistic content to strengthen minority
identity and support language teacher identity.

This year the focus was on sociolinguistic, literary and methodological
questions of nationality and language education. Presentations touched upon
language, culture, identity, literature of the Croatian and German nationa-
lities, as well as on Anglo-Saxon countries from various aspects in a practice-
oriented way.

I would like to thank our participants, host lecturers, guest experts and
presenters for actively participating in our two-day conference and exchanging
their experiences.

As the present volume comprises studies in Croatian, English and
German language, the layout and the referencing system of the articles will
follow the APA guidelines accepted for international publications.

Dr. Krisztina Sz6cs
organiser
Baja, August 2021
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ELOSZO

XXVIII. Nyari Akadémia 2021
E6tvos Jozsef Féiskola
Nemzetiségi és Idegen Nyelvi Intézet
Baja

A pedagb6gusok szamara modszertani meguajulast kinald Nyari Akadémia
huszonnyolc éve keriil megszervezésre, rendszerint a ludwigsburgi (Német-
orszag) és badeni (Ausztria) egyetemek kozremiikodésével, illetve voltak évek,
amikor szerbiai, horvatorszagi és romaniai el6adok és résztvevik is jelen
voltak.

Sajnos a jarvanyhelyzet miatt tavaly le kellett mondanunk a Nyari
Akadémia megszervezésérdl, idén pedig, az esemény torténetében elészor, a
Nyari Akadémiat online rendeztilk meg. A célunk az volt, hogy férumot
kindljunk a horvat és német nemzetiségi pedagdgusok, valamint az angol
nyelvtanarok szamara, ahol naprakész tartalmakkal gyarapithatjak szakmai
eszkoztarukat, erésithetik a nemzetiségi és a nyelvtanari identitasukat.

Ebben az évben a hangstly a nemzetiség és a nyelvoktatas szocio-
lingvisztikai, irodalmi és modszertani kérdésein volt, igy az el6adasok a horvat
és német nemzetiségek nyelvét, kulttrajat, identitasat, irodalmét, valamint az
angolszasz orszagokat érintették kiilonb6z6 szempontbol, gyakorlatorientalt
modon.

Szeretnék koszonetet mondani a résztvevéknek és elGadoinknak,
hogy két napon keresztiil aktivan részt vettek a szakmai eszmecserében,
illetve azoknak, akik a hattérbdl segitették a XXVIII. Nyari Akadémia
szervezését és zokkenGmentes lebonyolitasat.

Mivel ez a kotet horvat, angol és német nyelvli tanulmanyokat
tartalmaz, az irdsok szerkesztése, elrendezése és hivatkozési rendszere a
nemzetkozi kiadvanyok szamara elfogadott APA-elGirdsokat koveti. Ezért
a Nyari Akadémia irasai egy kiilon egységet alkotnak és nem illeszkednek a
Danubius Noster formai koévetelményrendszeréhez, kiilonboznek annak
korabbi lapszamaiban megszokott arculatatol.

Dr. Sz6cs Krisztina
szervezd
Baja, 2021 augusztus
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Natalija BoSnjakovié¢
npongracic@gmail.com

PROJEKT STARE IGRE I IGRACKE

Sazetak

Teorijski dio rada prikazuje igru kao ,iskaz socijalnog iskustva, kulturne
zajednice” (Viskovi¢, Sunko, i Mendes$, 2019), nacin ucenja, istrazivanja i
konstruktivnog rjeSavanja problema (MZOS, 2014). Ona poti¢e razvoj
osobnosti (Duran, 2001). Globalne gospodarske promjene i posljedi¢no
promjene kulture zajednice uzrokovale su promjene djecje igre i igracaka,
igrovnog okruzenja i vremena igre te na¢ina ukljuéenosti odraslih u djecju igru
(Klemenovi¢, 2013). Tradicijska igra egzistira kao dio kulturnog identiteta
naroda, zajednice i pojedinca. TeZnja za ocuvanjem kulturne bastine i
identiteta opravdava nastojanja revitaliziranja tradicijske igre i njenu
implementiranost u suvremeni odgojno-obrazovni kurikulum (Viskovi¢ i
Topié, 2020). Drugi dio rada prikazuje uspjesan primjer provedbe projekta
Stare igre i igracke u razrednoj nastavi.
Kljuéne rijeci: dijete, igra, projekt, stare igre i igracke,

1. Uvod

Igra se pojavljuje kasno u evoluciji, a ucestalija je, dugotrajnija i sloZenija u
razvijenih vrsta (Duran, 2001). Javlja se u nespecijaliziranih vrsta, odnosno
kod onih koje se ne radaju s gotovim repertoarom ponasanja (Lorenz, 1976).
Mladuncad dok se igra, u periodu produZenog djetinjstva, izdvaja obrasce
ponasanja iz realnog konteksta te ih prakticira, varira i usavrSava odvojeno od
moguctih posljedica u realnom kontekstu (Duran, 2001).
Majetic¢ (1978) definira igru kao otvorenu, vanjsku, prakti¢énu aktivnost
djeteta te izdvaja sljedeée ,njezine karakteristike:
e  Igraje simulativno ponasanje sa sljede¢im odlikama:
o divergentnost (organizacija ponasanja na nov i neobican
nacin),
o nekompletnost (ne obuhvaca dostizanje specificnog
cilja,
sazeto i skraceno ponasanje),
o neadekvatnost (ponasanja nesukladno datoj situaciji.
e  Igraje autoteli¢na aktivnost, iz ¢ega slijedi:
o  daposjeduje vlastite izvore motivacije,
o daje proces igre vazniji od ishoda akcije,
o dominacija sredstava nad ciljevima,
o odsutnost neposrednih pragmati¢nih u¢inaka.
e Igraispunjava privatne funkcije igraca, tj.
o oslobada od napetosti, rjesava konflikt,
o  regulira fizicki, spoznajni i socijalno-emocionalni razvoj.

5


mailto:npongracic@gmail.com

ER XXVIIL Nv4rt Akapimia

e Igra seizvodi u stanju optimalnog motivacijskog tonusa, iz ¢ega
slijedi:
o igra se javlja u odsutnosti neodloznih bioloskih prisila i
socijalnih prijetnji;
o  ustanju umjerene psihicke tenzije”

2. Klasifikacija igara

U literaturi najcesSce nailazimo na podjelu igara na
e funkcionalnu igru,
e simbolicku igrui
e  igres pravilima.

2.1. Funkcionalna igra

Piaget, jedan od najznacajnijih istrazivaca djecjeg kognitivnog razvoja,
funkcionalnu igru opisuje kao onu koja nastaje u interakciji djeteta s
okolinom. Stevanovi¢ (2003) navodi da se funkcionalna igra javlja u tri oblika:
osjetilno-motorne aktivnosti vlastitim organima, rukovanje materijalom i
pokretne igre uz koriStenje rekvizita. Prema Duran (2001) dijete
funkcionalnom igrom ispituje svoje funkcije, ali i osobitosti objekta kojim se
igra. Takve igre su na primjer: bacanje predmeta, skakanje po krevetu, igre
zveckama i sl.

2.2, Simbolicka igra

Dijete se pocdinje u pravom smislu rije¢i igrati s predmetima —
igrackama. Dijete koristi simbole, (igracke) kao zamjene za realne predmete,
koristi igrovne aktivnosti (aktivhost nosSenja ili uspavljivanja lutke) kao
zamjene za realne aktivnosti u svrhu (simboli¢kog) preradivanja i objasnjenja
svog izravnog ili neizravnog iskustva koje ima o tim predmetima ili
aktivnostima. Simboli¢ka igra kljuéna je znacajka kognitivnog i drustvenog
razvoja djeteta i najbolji alat za razumijevanje svijeta u kojem zivi (Piaget 1963,
Vygotsky 1977, Bruner 2000). Za simbolicku igru postoje i drugi termini te se
u literaturi moZe naiéi i na nazive: imaginativna igra, igra maste, igra
dramatizacije, igra uloga.

Piaget simbolicku igru povezuje s kognitivnim razvojem, a Vigotski
smatra da se ona javlja s pojavom simbolic¢ke funkcije u dobi od oko 3 godine.
Simbolicka igra nema osnovnih pravila, ali ima specifi¢na i opéa pravila te za
nju vrijedi razgranati tip odvijanja igre bez utvrdenog redoslijeda (Duran,
2001). U ovakvim igrama blato se pretvara u kolace, Stapovi u konje, pije se
kava iz prazne Salice i sl. Ovakva ,igra predstavlja »laboratorij« za
isprobavanje moguc¢nosti” (Duran, 2001, str. 147).

Znacajke koje karakteriziraju simboli¢ku igru su:

e unutarnja motivacija,

o fleksibilnost,

e povezanost s pozitivnim emocijama,

emogucnost izdvajanja negativnih iskustava iz Zivota i
usredotocenost na proces, a ne na rezultat aktivnosti.

6
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U simbolickoj igri dijete rjeSava probleme na individualan i specifican
nacin, bez straha od neuspjeha a pritom primjenjuje i varira razliite vrste
ponasanJa te ih stavlja u nove i neobicne kontekste u kO_]lma koristi poznate
obrasce i procjenjuje ih, mijenja ih i u skladu s tim nosi se s njima (Petrovié-
Soco, 2013). Slucajevi lelJe djece, koji ¢e se spominjati kasnije u radu, ukazuju
da ako nema komunikacije, nema ni razvoja simbolicke funkcije pa shodno
tome nema ni simbolicke igre.

2.3. Igre s pravilima

Igre s pravilima dijete zatjeCe u gotovom obliku. Takve igre jacaju
postivanje pravila, kolektivnu disciplinu, ,fair play” i vrlo su vazne za djecji
moralni razvoj. ,Igre s pravilima najce$¢e se odnose na motoricke sheme
ljudskog ponasanja (igre ravnoteze, skakanja, preskakanja), aktivne sheme,
opce obrasce interakcije i komunikacije (igre skrivanja i pronalaZenja),
kao i opce obrasce govornog ponasanja (pitalice, igre dijaloga)” (Stevanovic,
2003, str. 122). Vasta i sur. (1998) dijele igre s obzirom na spoznajnu i
drustvenu razinu, a podjela je prikazana u Tablicama 1.1 2.

Vrsta igre Opis

Funkcionalna Jednostavni miSiéni pokreti koji se
ponavljaju s predmetima ili bez njih.

Konstruktivna Baratanje predmetima s namjerom da se
od njih nesto stvori.

Igra Upotreba predmeta ili ljudi kao simbola

pretvaranja za nesto Sto oni inace nisu.

Igre s Igranje igara u skladu s unaprijed

pravilima poznatim pravilima i ograni¢enjima.

Tablica 1: Vrste igre s obzirom na spoznajnu razinu (Vasta, Haith i Miller,

1988)

Vrsta igre Opis

Promatranje Gledanje drugih kako se igraju bez
ukljuéivanja drugih uigru.

Samostalna Samostalno i nezavisno igranje bez
pokus$aja priblizavanja drugoj djeci.

Usporedna Igranje pokraj druge djece sa slicnim
materijalom, ali bez pravog druZenja ili
suradnje.

Povezujuéa Igranje s drugom djecom neceg sasvim
bliskog, ali bez podjele rada ili podredenosti
nekom opéem grupnom cilju.

Suradnicka Igranje u grupi koja je stvorena radi
obavljanja neke aktivnosti ili postizanja nekog
cilja, gdje su postupci pojedinih c¢lanova radi
ostvarivanja zajednickog cilja.

Tablica 2: Vrste igre s obzirom na drustvenu razinu (Vasta, Haith i Miller, 1988)

7
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3. Vaznost igre za kognitivni razvoj

Dijete je primarno socijalno biée koje ve¢ u prvim danima Zivota zapodinje
interakciju sa svojom okolinom. Svoju prvu igru dijete zapocinje s majkom i
taj izbor nije slucajan. Majka je osjetljiva na djetetove signale i bez veéih
napora uspostavlja interakciju s djetetom. Igra je znacajna za spoznajni razvoj
jer stvara poticajnu situaciju s umjerenom dozom novine, optimalnom dozom
repetitivnosti, a istovremeno opustenu, bez prisile te u njoj dijete postupno
stjece kontrolu nad onim $to je moglo izvesti jedino uz pomo¢ odraslog, ali je
spremno u igri iskusati i razli¢ite nove mogucnosti (Duran, 2001). Dijete se od
rodenja razvija i raste na slojevima kulture koja odreduje i njegovu igru.
Istrazivanja pokazuju da sloZenost djecje igre ovisi o kulturi i sloju iz kojeg djeca
potjecu. Kod djece nize klase igra je uglavnom imitativna, djeca koriste manje
rijeci, krade iskaze, a igra se Cesto prekida zbog konflikata (Duran, 2001).

U izolaciji se simbolic¢ka igra ne javlja, a u lo§im dje¢jim domovima
zakrzljala je i kasni. Pojam feralna (lat. fera — divlja Zivotinja) ili divlja
djeca odnosi se na djecu odraslu bez kontakta s ljudima i dru$tvom opéenito
te zbog uvjeta u kojima su odrastala, ta djeca nisu razvila svijest o ljudskim
ponasanjima i govoru. Moguce ih je podijeliti u tri skupine: djecu odraslu
lutajuéi divljinom, djecu zatofenu u izoliranim prostorijama i djecu koja su
prezivjela uz pomoc¢ Zivotinja. Mnoge iz ove posljednje skupine odgojili su
medvjedi, vukovi, majmuni, pantere, pa ¢ak i gazele (McCrone, 1993).

Kroz povijest je zabiljezeno viSe od 100 slucajeva feralne djece. Samo
neki od njih su — Petar (divlji djecak iz Hannovera), Victor (djecak iz
Aveyrona), Kaspar Hauser (divlji djecak iz Njemacke), Kamala i Amala
(djevojcice vucdice), Oxana Malaya (djevojcica pas), Genie (zatocena djevojcica
iz Kalifornije), Ivan Misjukov, Andrei Tolstyk i dr. Neki od tih slucajeva vise
su mitske price, no o nekolicini ove djece postoje iscrpni zapisi, na temelju
kojih su istrazivaci pokusali odgovoriti na pitanje u kojoj je mjeri covjeku
potrebno drustvo da bi naucio razumno misliti i ponasati se. Nadali su se
spoznati u kojoj je mjeri covjek rezultat naslijeda, a u kojoj okoline. Zbog
problema s usvajanjem drustveno prihvatljivih ponasanja, kao i problema s
govorom, Cesto se smatralo da se radi o osobama s intelektualnim potes-
ko¢ama. No, feralna djeca pokazuju normalan bioloski potencijal za razvoj,
iako taj potencijal nije realiziran. U¢enje komunikacijskih vjestina i drugih,
kulturom uvjetovanih, ponasanja izostaje zbog nedostatka drugih ljudi
pomocu kojih bi se djeca ucdila takvim ponaSanjima. Za ucenje socijalnih
vjestina potrebno ih je opazati kod drugih ljudi, oponasati ih, ¢uti od roditelja
i drugih odraslih §to je prihvatljivo u drustvu, biti potaknut za izvodenje
poZeljnih ponasanja i sl. To nije moguce bez direktnog kontakta s ljudima
(DPordevi¢, 2013).

O vaznosti igre piSu mnogi autori, a brojna istrazivanja potvrduju
njezine dobrobiti za razvoj djetetova kognitivnog razvoja. Po definiciji,
simbolicka igra uvijek ukljucuje odsustvo: ,kuhanje” se odvija bez prave
hrane, ,letenje” bez svemirskog broda itd. Da bi ovo imalo smisla dijete treba
kognitivno nadomjestiti elemente koji nedostaju. Pretvaranje je oblik
miSljenja i uéenja isto kao i oblik igre. Iako se mozda ¢ini jednostavno, to je

8
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intelektualno zahtjevna aktivnost. Kreiranje izmiSljene stvarnosti nije
jednostavno — potrebna je koncentracija i inspiracija da bi se ta aktivnost
odrzala (Segal, 2004). Pretvaranje ¢ini kljuéni korak u prijelazu sa
senzomotoricke inteligencije dojenastva do simboli¢kog misljenja odraslih.

Association for Childhood Education International (ACEI) naglasava
kako dijete kroz kontinuiranu igru usavrsava svoja iskustva i da kako u svojoj
osnovi igra pretvaranja omogucuje najintenzivnije i najuéinkovitije uc¢enje u
cijelom Zivotu. Proces istraZivanja i upoznavanja koji prethodi igri s novim
predmetom, novim i nepoznatim dogadajima i ljudima ocito su povezani s
ucenjem — radi se o razvoju novih koncepata stvarnog svijeta (Garvey, 1990).

Sutton-Smith (1997) isti¢e da dok se djeca igraju razvijaju vjestinu
igranja koja ima omogucuje interakciju s drugima te se na taj nacin razvijaju
njihove kognitivne i socijalne vjestine. Autor istice da djeca postaju vjestija u
kreiranju pravila, a pritom razvijaju svijest o rezultatu, ali i samom procesu
igre (Sutton-Smith, 1997). Sawyer (1997) istice da igra pretvaranja (kod nas
poznatija kao igra kobojage) pridonosi razvoju djece i omogucuje im da
razumiju misli i osjeéaje drugih (Sawyer, 1997). Cinjenica je su djeca koja
pokazuju imaginativho ponasanje bolja u zadacima rjeSavanja problema
(Garvey, 1990). Rezultati istrazivanja (Lowell Krogh, 1994) dokazuju i
povezanost boljih rezultata na testovima inteligencije i vremena provedenog u
igri. Ono §to je, ¢ini se, u podlozi svega jest ¢injenica da igra pojacava neuralne
veze te tako facilitira razvoj mozga — to je najjednostavniji nac¢in na koji djeca
vjezbaju vjestine koje ¢e im kasnije trebati.

4. Projekt stare igre i igracke

Tradicija podrazumijeva medugeneracijski prijenos pojedinih aspekata
kulture, iskustva i kulturne stecevine (Hrvatska enciklopedija, 2020).
Obiljezja tradicijske igre:
eodvija se u prirodi,
eupotrebljava prirodne i neoblikovane materijale,
eovisila je o godisnjem dobu,
eodredena je spolom i dobi djece,
edjeca se nisu mijesala,
eima specifi¢na pravila,
emedjij je prijenosa vrijednosti, normi i ponasanja.
Tradicijsku igru lako je implementirati u svakodnevni rad u nastavi, a
neke moguénosti njezine primjene prikazane su u Tablici 3.

Nastavni Mogucénosti primjene tradicijske igre
predmet
Hrvatski jezik igre rije¢ima
stvaranje rime
igre uloga
dramatizacije
Matematika dan — no¢ (brojnik, nazivnik, parni, neparni)

ritmicke igre — kombiniraju razli¢ite nazive

9
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Priroda i drustvo istrazivanje
rjeSavanje problema
demonstracije
didakticke igre
kvizovi

igranje uloga
crtanje
konceptualne mape
mentalne mape

Likovna kultura kreativna igra

Tjelesna i elementarne igre
zdravstvena jednostavne i slozenije motoricke igre
kultura

Glazbena kultura igre s pjevanjem

ritmicke igre brojalice

Tablica 3: Moguénosti primjene tradicijske igre u nastavi

Projekt stare igre i igracke trajao je jednu Skolsku godinu, a projektom
je nastojano obuhvatiti Sto vise tradicijskih igara.
Cilj projekta:

e upoznati, obnoviti i sa¢uvati te prenijeti na mlade generacije
stare zaboravljene djedje igre te na taj nacin posredno utjecati na
manje koriStenje racunala, mobitela i televizije u igrama djece i
njihovo medusobno otudivanje uzrokovano istim,

¢ uspostavljanje medugeneracijske solidarnosti,

epoticati na druzenje djece bez suvremenih tehnickih
pomagala,

e povratak prirodi, igrama i druZenju nasih starih,

e poticanje kreativnosti djeteta,

e primjena novih znanja i spoznaja u svakodnevnom Zivotu,

¢ razvoj samopouzdanja te ostvarivanje osnovnog prava djeteta
na igru i druZenje s vr$njacima koje je posljednjih godina ozbiljno
ugrozZeno pretjeranom uporabom rac¢unalnih igrica.

U sklopu projekta posjeéen je Gradski muzej Vinkovci u kojem je izlozba
starih igracaka. Kustosica muzeja rado je demonstrirala uporabu nekih starih
igracaka, a ucenici su pomno razgledali izloZene primjere.

10
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Slika 1: IzloZba starih igra¢aka u Gradskom muzeju Vinkovci

4.1. Igre obuhvacene projektom

Projektom se nastojalo obuhvatiti Sto veci broj tradicijskih igara.
Prethodio je istrazivacki rad u¢enika u kojem su pitali svoje roditelje, bake i
djedove Cega su se igrali kada su bili djeca. Zajedni¢kim izborom, odredeno je
koje ¢e se igre uciti igrati.

4.1.1. Lopta u rupi

Broj igraca: neogranicen

Rekviziti: lopta

Pravila igre: Svi igraci stoje u krugu oko lopte, dodirujuéi ju jednom
nogom.

Svi zajedno izgovaraju:

Lopta u rupi, svi oko nje, neka puca, neka puca....(igra¢ voda, uciteljica
ili netko drugi tko ne sudjeluje u igri kaze ime jednog igraca).

Kada zacduje svoje ime igrac treba $to prije uzeti loptu i reéi: Stop! Za to
vrijeme ostali igraci nastoje Sto dalje otrcati od lopte. Na znak Stop! svi se
zaustavljaju i ne smiju se viSe pomaknuti. Igra¢ s loptom gada nekoga od
ostalih igraca. Ako ga pogodi ostaje u igri, a pogodeni igra¢ ispada. Ako
promasi, igrac s loptom ispada i igra se nastavlja.

Slika 2: Igra lopta u rupi
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4.1.2. Stafetne igre
To su obi¢no igre u parovima, trojkama i ¢etvorkama, u kojima konacan
rezultat zavisi od viSe ucenika, a $to jo$ viSe ucenike motivira za rad.

iy % e
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Slika 3: Stafetne igre

4.1.3. Laste prolaze/ Laste prolaste

Uloge: par djece koji naprave vise¢i most rukama.

Ostala djeca: provlace se u koloni ispod mosta.

Dvoje djece naprave most rukama, a ostali u koloni prolaze ispod
njihovih uzdignutih ruku. Dok se provlace pjevaju:

Laste prolaze,

Kroz goru nam dolaze,

Lijepa, gadna, najljepsa!!!!

Onog kojeg posljednjeg uhvate u prolaz pitaju: “Za koga ées?“ On kaze
ime jednog od onih koji su napravili luk i stane iza njega. Provlacenje se
ponavlja dok se svi ne razdijele. Tako se do kraja igre formiraju dvije kolone
koje se kasnije nadvlace. Pobjeduje kolona koja prevuce drugu kolonu preko
oznacdene crte.

Slika 4: Igra laste prolaze

12



X. vf. 2021/3-4. sz.

4.1.4. Prolazi vojska banova

Uloge: vrag, andeo i ostali

Dvoje djece se tajno izdvoji i dogovori tko ée biti andeo, a tko vrag. Vrag
i andeo uzimaju imena: npr. zlatna jabuka ili zlatna kruska i ta imena nisu
tajna. Poslije dogovora, uhvate se za ruke i naprave most od ruku. Ostala djeca
drzedi se za struk, u koloni, prolaze ispod mosta i ponavljaju:

»Prolazi vojska banova, banova...

Ko prvi, ko drugi, ko treéi

Osta u zlatnoj vreéi.”

Na zadnjem stihu spusta se most i jedno dijete ostaje zarobljeno. Pitaju
ga: ,Zelis li zlatnu jabuku ili zlatnu krusku? ”. Nakon odgovora dijete staje iza
zlatne jabuke ili kruske. Kada se svi podijele objavljuje koja je kolona vraga, a
koja andela. Poslije toga obje kolone idu na ispovijed. Na ispovijed ide jedno
po jedno dijete i naslanja se na spojene ruke andela i vraga koji praveéi grimase
pokusavaju nasmijati dijete. Ako se nasmije prelazi u grupu vragova, a ako
ostane ozbiljno u grupu andela. Na kraju andeli skakuc¢u i pjevaju: ,Poskakali
andeli, dok ne dodu vragovi”. Vragovi se zalijecu i $tipaju andele, a andeli
bjeze pokusavajuci izbjeci Stipanje.

Slika 5: Igra Prolazi vojka banova

4.1.5. Oj Stjepane bane

Uloge: par djece koji naprave vise¢i most rukama.

Ostala djeca: provlace se u koloni ispod mosta, drze¢i se za bokove.

Dvoje djece stanu jedno nasuprot drugoga i uhvate se za ruke, a ostala
djeca stoje nasuprot njima u koloni i uhvate se za bokove. Djeca u koloni i par
vode dijalog tijekom cijele pjesme, a na kraju par podiZe ruke i djeca prolaze
ispod njih.

Stjepane, bane, otvaraj, otvaraj,

Stjepane, bane, otvaraj!

Svi: Stjepane, bane, otvaraj, otvaraj!

Par: Neéemo vama otvarat, otvarat.

Svi: Mi éemo s vama ratovat, ratovat.

Par: Cija je vojska nek ide, nek ide.

Svi: Stjepana bana je vojska, je vojska.

Par: Nasa je vojska, nek ide, nek ide.

Zadnje dijete uhvate spustanjem ruke i ono tada mora odlu¢iti iza koga
¢e stati. Pjesmu ponavljaju dok se sva djeca ne razvrstaju i onda pocinje
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~prevlacenje”. Pobjeduje onaj tim koja uspije djecu iz suprotnog tima prevuéi
na svoju stranu.

Slika 6: Igra Oj Stjepane, bane

4.1.6. Ljuljuska se vrbicica

Ovo jeigra s pjevanjem. Djeca u kolu plesu i pjevaju. Plese se na sljedeci
nacin: lijeva noga po kruznici, desna prema centru kruznice, lijeva po kruznici,
desna prema centru.

Pjevaju se stihovi:

Ljuljuska se vrbicica, ljuljuska se vrbicica.

Na njoj sjedi djevojcica, na njoj sjedi djevojcica.

Stazom ide mlado momce, stazom ide mlado momde.

Stazom ide i govori, stazom ide i govori.

Sada se nastavlja ples samo po liniji kruznice, a desnom nogom se
naglasava korak, sve viSe ubrzavajuéi ritam. Nastavljaju stihovi:

Sko¢i kolo, da sko¢imo, skoci kolo da sko¢imo.

Da vidimo koji moze, da vidimo koji moZe.

Koji moze, koji moze, koji moze, koji moze.

A ja znadem koji moze, a ja znadem koji moZze.

Slika 7: Ljuljuska se vrbicica
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4.1.7. LoncCiéi

Mlada i starija djeca bi se poredali kao u kolo. Mlada djeca su bili lonciéi,
a stariji kum/kume. ,Lonciéi” bi ¢ucnuli ispred svojih kumova, koji bi na njih
polagali desnu ruku. Jedna bi kuma/kum obilazio trazeci sebi lonci¢. Ostali
kumovi nude svoje lonciée rije¢ima: ,Kupite moj lon¢ié!” i pokuSavaju
nagovoriti kupca na kupnju. Kad bi ga naslo, htjelo bi ga kupiti. Pitalo bi: ,,Posto
kumo/kume lonc¢i¢?”

Kum/kuma odgovara: ,,Po petak, po Sestak, posto ti ga ja ne dam ni za
litru vina, ti si kume/kumo svinja.” Dok kum/kuma odgovara tapse desnom
rukom, desnu ruku kupca.

Na to bi kum/kuma potréao/la uokolo, a kupac za njom. Tko prije stigne
do londic¢a, i stavi ruku na njega, lonc¢ic¢ je bio njegov.

o i, . )
Slika 8: Igra Lon¢iéi

4.1.8. Lastez/ Gume

Rekviziti: elasti¢na guma

Potrebna je velika guma koju drZzi dvoje djece oko nogu u najnizu
poziciju (skroz dolje na glezZnjeve) i zatim ostala djeca moraju odigrati cijeli niz
kompliciranih pokreta, uglavnom odraditi brojeve od 1 do 10 po unaprijed
dogovorenom stilu. Postoje mnoge verzije ove igre, a u projektu se igrala
verzija s trokutom.

U ovoj verziji troje djece drzi gumu, praveci trokut. Dijete koje preskace,
preskace po pravilima: skok na prvu ,stranicu” trokuta, skok unutar trokuta,
skok preko jedne ,stranice trokuta”, skok unutar trokuta, skok preko druge
sstranice” trokuta, skok unutar trokuta, te skok preko ,stranice” na kojoj je igra
zapocela. Ako dijete uspjesno odradi zadatak, guma se podize u razinu koljena,
pa na razinu bokova, struka, prsa, vrata i na kraju iznad glave. Dijete koje
pogrijesi, gubi red i nastavlja sljedeée dijete na razini na kojoj je pogrijesilo.

Slika 9: Igra lastez/guma
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4.1.9. Lanca probijanca
Djeca se rasporede u dvije grupe.

Jedna grupa stoji u vrsti, medusobno se drzeci za ruke.
Prva grupa vikne: ,Lanac!”

Druga grupa: ,Probijanac!”
Prva grupa: ,Koga éete?”
Druga grupa: ,Koga vam je drago!”
Igrac iz prve grupe se zalijeée u vrstu nasuprot (lanac), tamo gdje misli
da ¢e ga najlakse probiti. Ako uspije vrac¢a se u svoju grupu, a ako ne uspije
ostaje u grupi djece koja se nalaze u ,lancu”. I tako se igra nastavlja.

-

Slika 10: Lanca probijanca
4.1.10. I okolo salasa

Djeca su u kolu, dijete izabrano brojalicom staje u sredinu i bira si
para, a ostali pjevaju:

»I okolo salasa /x2
Na veliki zbor

Ja se tebi klanjam /x2
I tebe uzimam.”

Izabrano dijete ulazi u kolo, hvataju se za ruke, poskakuju, a ostala
djeca pjevaju:

»Sad se vidi sad se zna, tko se kome dopada.
Oborili o¢i dole pa se vidi da se vole.” /x2

Slika 11: I okolo salasa
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4.1.11. Siroma(h) ¢ika

Igra Cetiri igraca.Na mala 4 papirica se napise: lopov, policajac (Zandar),
siroma ¢ika, sudac Svi se papiri¢i na isti nacin smotaju i stave na sredinu stola.
Svaki ¢lan izvuce jedan, skrivecki procita Sto piSe na njemu.Na kojem pisSe
siroma ¢ika govori: Siromah ¢ika izgubio bika, na dva na tri roga, sumnjam
na ovoga ! — i pokaze na onoga za kojeg misli da je lopov.Ako pogodi lopova
sudac sudi lopovu : 3 ¢ucnja ili jedan krug na jednoj nozi po ucionici ili... Ako
ne pogodi onda sudac sudi siroma ¢iki. Napravi ... ili glasno vi¢i Nisam
dobar....1li ....

.A.sumnj#m % "

ovoga !

Slika 12: Siroa(h) ¢itka

4.1.12. Ti si moje guske krao

Djeca pomoc¢u brojalice odrede tko je unutar kola. Za vrijeme prvih
osam taktova djeca koracaju u smjeru kazaljke na satu, a dijete unutar kola u
suprotnom smjeru.

Na stih ,ti si moje guske krao” djeca u kolu se zaustave i okrenu prema
sredistu kola, a dijete iz kola kaZiprstom pokaze na koga sumnja da je ukrao
guske. Kada odabere ,sumnjivca” njih dvoje zajedno zapleSu poskoc¢nim
korakom drZe¢i se pritom rukom ispod ruke, dok im ostala djeca pljeséu!

Stihovi koji se pjevaju:

Ko je moje guske krao,

Taj je pravi tat.

Ako mi th natrag vratis

Imat ¢u te rad.

Ti si moje guske krao,

Ti si moje guske krao.

Cestitam ti na toj ¢asti,

Sto ti znades guske krasti.

Cestitam ti na toj ¢asti,

Sto ti znades guske krasti.
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Slika 13: Ti si moje guske krao

4.1.13. Piljci

U igri sudjeluje najmanje dva igraca. Moze se igrati ,Cisto” i ,,prljavo”.
,Cisto” se igra bacanjem i hvatanjem piljka (kamen¢iéa) samo jednom rukom,
a ,prljavo” dodavanjem ili prikupljanjem drugom. Igra pocinjete bacanjem pet
kamenciéa na ravnu povrsSinu. Zatim uzmes jedan, baci se u zrak, i dok je taj
kamen u zraku, potrebno je istom rukom dohvatiti drugi sa zemlje, a zatim
uhvatiti baceni kamen, koji ne smije pasti na zemlju. Zatim se piljak ponovo
baca, drzeci drugi u ruci i sa zemlje hvata tre¢i i tako dok se ne sakupe svi
kamencici. Igra se nastavlja tako $to zadaci postaju sve slozeniji.

W e e o W
AP »WM//}"F [0 =)

Slika 14: Piljci
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5. Zakljuc¢ak

Djecja igra neizostavan je dio djetinjstva, a neosporna je njezina vaznost za
kognitivni razvoj djeteta. Tradicijska igra je dio kulturnog identiteta
pojedinca, zajednice, ali i naroda. Teznja za oCuvanjem kulturne bastine i
identiteta opravdava nastojanja revitaliziranja tradicijske igre i njenu
implementiranost u suvremeni odgojno-obrazovni kurikulum (Viskovié¢ i
Topi¢, 2020). S obzirom da ubrzan razvoj informacijsko-komunikacijskih
tehnologija utjece na promjenu igrovnih aktivnosti djece i sve rjedu uporabu
igara na otvorenom, ucitelji imaju jo§ vetu odgovornost u promicanju i
ukazivanju vaznosti tradicijske igre, kako radi ocuvanja kulturne bastine, tako
iradi Sto zdravijeg kognitivnog razvoja djece.
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OCVJUVAIV\T JE MJESNIH GOVORA KROZ FILMSKA OSTVARENJA 1
ODRZIVI RAZVOJ NA PODRUCJU GRADA VELIKE GORICE

Sazetak

U organizaciji Ministarstva kulture obiljezavaju se Dani europske bastine koji
se odrzavaju zahvaljujuéi inicijativi Vijeca Europe, a Hrvatska se toj
manifestaciji pridruzila 1995. godine. Svake godine u rujnu i listopadu
manifestacija Dani europske bastine pridonosi dostupnosti kulturne bastine
svim zainteresiranim pojedincima i skupinama kroz izlozbe, radionice,
prezentacije i stru¢ne obilaske u gradovima svih hrvatskih regija.

Manifestaciju ve¢ tradicionalno organizira i grad Velika Gorica u
suradnji s lokalnim institucijama i udrugama i redovito ukljucuje niz
aktivnosti kojima se skreée vaznost ocuvanja zavicajnih govora. Turopoljski
dijalekt upisan je u Registar kulturnih dobara Republike Hrvatske 2017.
godine predlaganjem Ogranka Matice hrvatske uz potporu Grada Velike
Gorice. Time je stvoren ¢vrst temelj za njegovo ocuvanje, proucavanje i
promociju kroz stru¢ne i znanstvene radove. Cuvanje i promicanje narodnih
govora kulturna je zadaca svake nacionalne zajednice, a u posljednjih je 30-ak
godina sve viSe hrvatskih govora koji imaju svoj rje¢nik. Turopoljski dijalekt,
jedan od osnovnih kajkavskih dijalekata zasluZuje ¢uvanje i istraZivanje,
posebno govora mjesta Kude i Staro Cice odakle je rodom i Juraj Habdeli¢ [7].

U sklopu provodenja Programa javnih potreba u kulturi Grada Velike
Gorice za 2021. godinu, a u okviru zastite nematerijalne kulturne bastine
(Turopoljskog dijalekta), provodi se projekt U¢imo turopoljski dijalekt koji ¢e
se ostvariti snimanjem filma IS¢emo turopolsko blago, prema scenariju
Romane Rozié.

Kljucne rije¢i: Dani europske bastine, kajkavsko narjecje, nemateri-
jalna bastina, turopoljski dijalekt, zavicajni govor

1. Uvod

Kulturna bastina (,nacionalna bastina” ili samo ,.bastina”), naslijede fizickih
artefakata i nematerijalnih atributa neke grupe ili drustva koje ¢ini ostavstinu
proslih generacija, te se brizno ¢uva u sadasnjosti kako bi bilo ostavljeno u
naslijede za dobrobit buduéim generacijama. Cesto se medutim dogada da
sljedeta generacija odbaci ono S§to je prethodna generacija smatrala
kulturnom bastinom pa ponovo ozivljavanje bastine uslijedi tek nakon smjene
jo§ jedne generacije. Fizicka, opipljiva ili ,materijalna kulturna bastina”
(nepokretna kulturna bastina) ukljucuje gradevine i povijesne lokalitete,
spomenike, artefakte i dr. §to se smatra vrijednim oc¢uvanja za buduénost. U
to su ukljuCeni predmeti znacajni za arheologiju, arhitekturu, znanost ili
tehnologiju specifi¢ne kulture [1].
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Pojam kulturne bastine obuhvaéa ne samo materijalne oblike kulturnog
nasljeda nego takoder i nematerijalna dostignu¢a ljudske kulture. Prema
tome, prihvaéanjem pojma kulturne bastine, na vrlo jasan nacin dolazi do
izrazaja suvremeno shvacanje da, pored tradicionalne zasStite spomenika
kulture, treba takoder zastititi i ocuvati odredene tradicije, vjestine, obicaje i
rituale [11]. UNESCO je Zelio isti koncept prosiriti i na nematerijalnu i usmenu
bastinu ¢ovjecanstva smatrajudéi je jednako vrijednim dijelom bastine za koju
jos ne postoje adekvatni instrumenti zastite [5]. Hrvatska je od 1979. godine,
kada su na UNESCO-ov Popis upisana prva hrvatska kulturna dobra do danas,
upisala ukupno 27 nepokretnih i nematerijalnih kulturnih dobara.

Od toga je 10 nepokretnih kulturnih dobara upisano na UNESCO-ov
Popis svjetske bastine, zatim je 15 nematerijalnih kulturnih dobara upisano na
UNESCO-ov Reprezentativni popis nematerijalne kulturne bastine covje-
Canstva, 1 je dobro upisano na UNESCO-ov Popis nematerijalne kulturne
bastine kojoj je potrebna hitna zastita te je 1 dobro upisano u UNESCO-ov
Registar dobrih praksi ocuvanja nematerijalne kulturne bastine svijeta,
navedeno je na stranicama Ministarstva kulture. Dokumentiranje, evaluacija i
ocuvanje tradicijske bastine provodi se od kraja 19. stoljeca. Nositelji bastine i
stru¢njaci nastojali su ukazivati na potrebu o¢uvanja tradicije i na opasnost od
njenog nepovratnog nestajanja. Termin ,nematerijalna kulturna bastina” prvi
je put sluzbeno koristen 1982. godine, a uze definiran 2003. godine u
Konvenciji za o¢uvanje nematerijalne kulturne bastine [9]. Termin ,nemate-
rijalna kulturna bastina” u Hrvatskoj uvrsten je 1999. godine u Zakon o zastiti
kulturnih dobara, ¢ime je nematerijalna bastina dobila status kategorije
kulturne bastine uz postojeéu materijalnu bastinu. Jedan od preduvjeta za
upis u UNESCO-ove popise je popisivanje u nacionalne registre [6].

2. Upis u registar kulturnih dobara

Nematerijalna kulturna bastina definirana je c¢lankom 2. UNESCO-
ove Konvencije o zastiti nematerijalne kulturne bastine (NN 5/05) i ¢lankom
9. Zakona o zastiti i ofuvanju kulturnih dobara u okviru kojega se za potrebe
upisa u Registar kulturnih dobara Republike Hrvatske odreduju tri osnovne
kategorije:

- jezik, dijalekti, govori i toponimika, te usmena knjizevnost svih vrsta

- folklorno stvaralastvo u podrudcju glazbe, plesa, predaje, igara, obreda,

obicaja, kao i druge tradicionalne pucke vrednote

- tradicijska umijeca i obrti.

Procedura upisa u nacionalni Registar kulturnih dobara Republike
Hrvatske obuhvaéa vise koraka stru¢ne evaluacije na temelju posebnih
kriterija. U prvoj fazi zaprimanja prijedloga za upis preko posebnog prijavnog
obrasca sudjeluju konzervatorski odjeli prema podrucju svoje nadleZnosti,
odnosno smjestaju dobra. U drugoj i trecoj, zavr$noj fazi odlucivanja sudjeluju
savjetodavna i struéna tijela Ministarstva: Povjerenstvo za nematerijalnu
kulturnu bastinu i Stru¢no povjerenstvo za utvrdivanje svojstva kulturnog
dobra. Prijedlog za upis nematerijalne bastine na podru¢ju Hrvatske mozZe
predati nadleznom konzervatorskom odjelu bilo koja privatna ili pravna osoba
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u Republici Hrvatskoj neovisno o tome je li izravno povezana s bastinom koju
prijavljuje. Rjesenjem o upisu nematerijalnog dobra u Registar kulturnih
dobara Republike Hrvatske utvrduje se, osim same vrijednosti i sustav mjera
zaStite koji ovisi o vrsti nematerijalnog dobra kako je navedeno na mreznim
stranicama Ministarstva kulture [3].

3. Oc¢uvanje mjesnih govora

Vuli¢ (2015) navodi da devedesetih godina 20. stoljeca jedan od plodova
jacanja hrvatskoga nacionalnoga samopostovanja jest i svijest o ¢uvanju
vlastitih mjesnih govora, dijalekata i narje¢ja, §to je opet rezultiralo
objavljivanjem velikoga broja dijalekatnih rjeénika i pjesnickih zbirki. O
velikom rastu popularnosti dijalekatne leksikografije dovoljno govori
¢injenica da je u razdoblju od 1880. do 1990. objavljeno svega cetrdesetak
hrvatskih dijalekatnih rje¢nika, a od 1991. do 2005. ¢ak Sezdesetak novih.
Posljednjih desetak godina taj tempo nije smanjen pa danas ve¢ pojedini
krajevi imaju zavidan broj dijalekatnih rje¢nika mjesnih govora. Za sada
prednjaci zadarsko podrucje s cak deset dijalekatnih rje¢nika mjesnih
¢akavskih govora tiskanih od 1993. do danas, a novi su ve¢ u pripremi ili u
tisku. Naravno, dijelom je taj procvat nastao i zahvaljujuéi razvoju ra¢unalne
tehnologije koja je znatno pojednostavnila i ubrzala donedavno vrlo
mukotrpan proces izradbe rje¢nika, posebice dijalekatnih, kako u fazi
nastanka, tako i u fazi tiskanja te vrste djela [12].

Kada razmisljamo o ocuvanju govora, podrazumijevamo prijenos
govora na mlade generacije. Osim pisanja rje¢nika mjesnih govora prisutne su
i odriavaju se radionice za djecu i mlade kroz manifestacije odrzavane u
manjlm mJestlma prete21to seoske sredine, u organizaciji udruga kO_]e njeguju
i promoviraju zavi¢ajni govor. Govor kao dio identiteta prepoznaju i stru¢njaci
i znanstvenici koji ga nastoje popularizirati kroz objavljivanje knjizevnih djela
i zapisa kao S$to je ,Povijest plemenite opcine turopoljske”. U knjizi je
dokumentirano gotovo osam stolje¢a o zivotu i stalnoj borbi Turopoljaca i
povijesne spoznaje o Turopolju i o Zivotu na hrvatskom tlu od 13. stoljeta
nadalje.

Slika 1. Knjiga Ivana Roziéa: Povijest plemenite opéine Turopoljske
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Pravo je Turopolje ravnica juzno od Zagreba, ogranicena sa sjevera
rijekom Savom, a sa zapada Vukomeri¢kim goricama.1 Pojam Turopolje
povijesno se odnosi i na sela na isto¢nim obroncima Vukomerickih gorica [10].

U obliku priruénika o turopoljskom kraju izdan je Turopoljski leksikon
koji obuhvaéa 1288 natuknica na ¢éijem su sadrzaju radili brojni struéni
suradnici koji su, polaze¢i iz vlastite struke, donijeli detaljne i provjerene
podatke. Turopoljski leksikon djelo je od povijesne vaznosti za nas kraj, a
prireden je u suradnji izdavaca Leksikografskog zavoda Miroslav KrlezZa,
najrelevantnije leksikografske institucije u Republici Hrvatskoj, i Grada Velike
Gorice. Obradeni pojmovi tematski se krecu u rasponu od geologije i
arheologije, obuhvacaju prirodoslovna obiljeZja regije, podatke o naseljima i
stanovnis$tvu, etnografska i jezikoslovna obiljezja, obavijesti o kulturnome
stvaralastvu i postignuéima, bogatoj umjetnickoj i spomenickoj bastini,
nakladnistvu i prosvjeti, politici i gospodarstvu, sve do sporta i zabave.

4. Cimbenici koji utje¢u na razvoj govora

Postoje odredeni ¢imbenici koji utjeCu na razvoj govora, promjene i trans-
formacije. Sojat (1982) navodi Cetiri glavna ¢imbenika, a to su: utjecaj stan-
dardnog jezika, utjecaj obliznjeg velikog grada, migracije i jezi¢ni kontakt [10].

U Turopolju je nazoénost standarda izrazito prisutna, budu¢i da je autor
veé tada zapaza. Relativno visok Zivotni standard omogucio je domacinstvima
radio-aparate i televizore, a dobra povezanost sa Zagrebom (Zeljeznica)
omogucila je dnevne migracije zbog posla i Skolovanja. Utjecaj obliznjeg
velikog grada je Cesti razlog utjecaja. Grad Zagreb pripada kajkavskoj sredini,
ali govor grada razlikuje se od seoskih sredina i od okolnih mjesta. Jo$ u svoje
vrijeme Sojat (1982) navodi da oko 80% Zagrep¢ana ili nije rodeno u Zagrebu
ili im se barem jedan roditelj doselio iz kojeg drugog kraja sto govori dovoljno
jasno o naglom tempu odvajanja zagrebackog govora od govora seoskog
zaleda.

Migracije i jezi¢ni kontakt neizbjeZan su ¢imbenik u danasnje moderno
vrijeme gdje na dnevnoj razini mijenjamo mjesto i mjesni govor zbog
Skolovanja, posla i ostalih potreba.

5. Uéimo turopoljski dijalekt

U sklopu provodenja Programa javnih potreba u kulturi Grada Velike Gorice
za 2021. godinu, a u okviru zastite nematerijalne kulturne bastine. Turopoljs-
kog dijalekta, provodi se projekt U¢imo turopoljski dijalekt koji se ostvaruje
snimanjem filma: IS¢emo turopolsko blago, (u potrazi za turopoljskim
blagom). ,Film je zamisljen kao lekcija stranog jezika, komican je, s mnogo
zabavnih detalja”, govori nam Romana RoZié¢ koja je scenarij pisala po
abecedi: Kreée od ,ambrele” do ,zameriti”, a tu su i coprnica, bertija, cvetje,
¢ube, vanjkus te jos 30-tak drugih turopoljskih rijeci ili izraza [2].

Film je podijeljen na tri kratke price; prva je o mladiéu koji s ruzom ide
na spoj i ¢eka djevojku koja nikako da se pojavi, u drugoj pratimo turista na
biciklu koji, prolaze¢i Turopoljem, prolazi i kroz najznacajnije turopoljske
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manifestacije na kojima susrece moguta, coprnice, banderijalce. U tre¢em
nastavku pak pratimo do kakvih sve nesporazuma dolazi kad jedan stari japica
kaze da ide ,,pogledati svoje blago”.

Slika 2. Snimanje filma IS¢emo turopolsko blago

Na snimanju je sudjelovalo 15 glumaca, snimanje se odvijalo na
nekoliko lokacija s podruéja Velike Gorice. Svi su se glumci javili dobrovoljno,
kao razloge isti¢u znatizZelju i druZenje. U intervjuu glumci su istaknuli vaznost
ocuvanja tradicije, obicaja i govora, takoder smatraju da je vaznost osvijestiti
okolinu o vaznosti ocuvanja, posebice mlade koji su premalo zainteresirani.
Istaknuli su i potrebu uvodenja mjesnih govora kroz obvezno obrazovanje.

Prikazivanje filma planirano je u sklopu ovogodi$nje manifestacije Dani
europske bastine u Velikoj Gorici koji ¢e se odrzati u rujnu i listopadu 2021.
Dani europske bastine u Hrvatskoj se tradicionalno obiljezavaju ve¢ vise od
dvadeset godina [2]. U organizaciji Ministarstva kulture u mjesecu rujnu i
listopadu obiljezavaju se Dani europske bastine koji se odrzavaju zahvaljujuéi
inicijativi Vijeca Europe od 1991. godine u sklopu manifestacije EUROPEAN
HERITAGE DAYS.

Slika 3. Isje¢ak sa snimanja
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Grad Velika Gorica od 2008. godine aktivno sudjeluje u manifestaciji
Dani europske bastine u Hrvatskoj i viSe puta je isticana tema ocuvanja
mjesnih govora podruéja Turopolja. Manifestaciju ve¢ tradicionalno
organizira i grad Velika Gorica u suradnji s lokalnim institucijama i udrugama
i redovito ukljucuje niz aktivnosti kojima se skrete vaZznost ocuvanja
zavicajnih govora.

Turopoljski dijalekt upisan je u Registar kulturnih dobara Republike
Hrvatske 2017. godine predlaganjem Ogranka Matice hrvatske uz potporu
Grada Velike Gorice. Time je stvoren Cvrst temelj za njegovo ocuvanje,
proucavanje i promociju kroz struéne i znanstvene radove. Cuvanje i
promicanje narodnih govora kulturna je zadaéa svake nacionalne zajednice, a
u posljednjih je 30-ak godina sve vise hrvatskih govora koji imaju svoj rjecnik.

Turopoljskl dijalekt, jedan od osnovnih kaJkavsklh dijalekata zasluzuje
cuvanje i 1stra21vanje posebno govora mjesta Kude i Staro Ci¢e odakle je
rodom i Juraj Habdeli¢ [7]. Osim filmskih ostvarenja i kulturnih manifestacija
organiziranih kao Dani europske bastine u Velikoj Gorici nain o¢uvanja
govora moze biti i kroz projekte kao $to su muzeji jezika gdje su muzeji mjesta
i prilika za ucenje govora i/ili jezika. Takve projekte nalazimo u susjednim
zemljama, u Hrvatskoj nemamo realizirane takve projekte, ali sli¢na
ostvarenja su prisutna kroz izlozbe i knjiZevne veceri. Drustvene mreze,
Internet i digitalizacija bastine doprinose ocuvanju starih knjiga, rukopisa,
audiozapisa i videozapisa.

6. Zakljucéak

Govorna je komunikacija osnovna poveznica izmedu ljudi i potreba za
komunikacijom i prenosenjem informacija ljudske zajednice. Govor i jezik
razlikuju Covjeka od ostalih Zivih biéa. Izrazavanje misli, Zelja i potreba za
preno$enjem informacija je dio ¢ovjekovog psihi¢kog i duhovnog Zivota. Jezik
kao najSire i najsavrSenije sredstvo sporazumijevanja u velikoj je mjeri
apstraktna pojava koja se materijalizira kroz govor. Pokazalo se da je govorna
komunikacija u svakodnevnim, vrlo promjenjivim uvjetima Zzivljenja
najucinkovitiji sustav za izrazavanje najkompleksnijih ideja i zamisli, kao i
funkcionalno najotporniji sustav bez obzira na njegovu upotrebu u uvjetima
milijuna razli¢itih glasova, dijalekata i naglasaka [8].

Filmska ostvarenja na podrucju grada Velike Gorice primjer su dobre
prakse i poticajan nacin kako mjesni govor mozemo pribliziti stanovnicima
toga kraja, ali i mnogo Sire. U samom razgovoru, glumci su istaknuli potrebu
ocuvanja govora i potrebu edukacije mladeg stanovnistva i djece kroz redovno
obrazovanje. Osim kroz obrazovanje i razli¢ite manifestacije koje se
kontinuirano odrzavaju, jezik kao bastina mogao bi se promovirati i realizirati
u sklopu izlozbi unutar knjiznica, muzeja i drugih kulturnih ustanova.
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Slika 4. Misal kneza Novaka — digitalna bastina NSK

Abstract

Organized by the Ministry of Culture, the European Heritage Days are being
celebrated thanks to an initiative of the Council of Europe, and Croatia joined the
event in 1995. Every year in September and October, the European Heritage Days
event contributes to the accessibility of cultural heritage to all interested
individuals and groups through exhibitions, workshops, presentations and expert
tours in the cities of all Croatian regions.

The event is traditionally organized by the city of Velika Gorica in
cooperation with local institutions and associations and regularly includes a
number of activities that highlight the importance of preserving native languages.
The Turopolje dialect was entered in the Register of Cultural Heritage of the
Republic of Croatia in 2017 with the proposal of the Matica hrvatska Branch with
the support of the City of Velika Gorica. This created a solid foundation for its
preservation, study and promotion through professional and scientific papers.
Preservation and promotion of vernaculars is a cultural task of every national
community, and in the last 30 years there have been more and more Croatian
dialects that have their own dictionary. The Turopolje dialect, one of the basic
Kajkavian dialects, deserves to be preserved and researched, especially the dialects
of Kuée and Staro Cice, where Juraj Habdeli¢ was born (Lonéari¢, 2010).

As part of the implementation of the Program of Public Needs in Culture
of the City of Velika Gorica for 2021, and within the protection of intangible
cultural heritage (Turopolje dialect), the project Learning Turopolje dialect is
being implemented by filming: We are looking for Turopolje treasure approved by
the Cultural Council of the City of Velika Gorica. The invitation to participate was
sent to associations that are holders of the cultural heritage of the Turopolje dialect
and associations that nurture the Turopolje dialect to motivate and propose their
members to cooperate in the film.

Keywords: the dialect of Turopolje, European Heritage Days, intangible
heritage, Kajkavian dialect, native language
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HALLOWEEN IN THE ENGLISH CLASSROOM -
A BICULTURAL APPROACH

Abstract

Foreign language teaching presupposes not only the facilitation of language
acquisition, but also a cultural dialogue between our own culture and the
foreign culture. English culture and language are at the base of the rapidly
globalizing world and have become part of our everyday life (film industry,
commercials, the internet, pop culture) exerting an ever-increasing impact on
our own culture and language. Consequently, English language teachers need
to develop the awareness that they teach a language which, very shortly, will
most probably become a second language (and culture) of the younger
generations, and that they have a double duty to fulfill: to help their students
in the foreign language acquisition process and in the understanding of the
foreign culture, but also to point at the importance of developing their skills in
their mother tongue and to appreciate their own cultural values.

Keywords: Halloween, globalization, English culture, our own
cultural values

1.

Halloween has undeniably become part of our lives despite of the fact that
Hungary does not belong to the group of English speaking countries. If one
should wander the streets of a Hungarian town by the end of October, one will
most likely come across shop windows dressed for Halloween (jack-o’-
lanterns, pumpkins, witches etc.) or ads inviting us to Halloween parties. This
(for us Hungarians) new celebration going hand in hand with Valentine’s Day,
showed up after 1989 and within 30 years has changed the formerly well
defined number of traditional holidays.

The phenomenon which can be held responsible for what has been
mentioned above is known as cultural imperialism, a concept defined by John
Tomlinson in his Globalization and Culture (1999). The online Oxford
dictionary defines the notion as follows: ,The influences of an economically
dominant culture on others, typically spread through trade, the mass media,
and the internet. Often applied pejoratively to the global diffusion of American
brands, popular culture, values, customs, and practices, allegedly at the
expense of other cultures.” (online source listed at the end: 8.)

In order to tackle the possible implications of the above mentioned
phenomenon, one should also take into consideration the psychosocial
development of the individual which is very closely connected to the question
of identity. Erik Erikson (1950) in his humanist theory of psychosocial
development based on Freud’s psychoanalytic theory, makes the difference
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between the personal and the social aspect of our identity. The former includes
choices regarding career and way of life, whereas the latter comprises attitudes
towards homeland, nation, mother tongue, culture, community and religion.
Consequently, occurences that alter people’s attitudes especially within the
second, social aspect, will bring along changes on a wider scale. The inclusion
of new celebrations into our personal calendar will affect at least three
elements from the list above namely, culture, community and religion.

Lastly, there is another question which is also worth considering: how a
teacher of English should deal with this phenomenon. Teachers of foreign
languages are naturally open to the cultural inputs coming from the countries
the language of which they are supposed to teach, moreover it is a self-evident
requirement to transmit the cultural values of target countries to students.
Nevertheless, they are also the representatives of their own culture and thus,
are supposed to safeguard its values. This double responsibility seems to be
even more demanding in case of teachers of English, as English is one of the
main vehicles of the process of globalization which is responsible for the
cultural pressure exerted on other cultures that is usually of a slinking nature.
This means that one does not even notice that it has affected one’s attitude and
slowly leads to patterns of behaviour foreign to one’s native culture. In the
following, I will suggest a possible way to deal with the dilemma that a non-
native teacher of English is likely to face when it comes to taking sides in this
matter: a bicultural approach.On one hand, one can argue in favour of the
effectiveness of such a method by saying that it raises cultural awareness and
thus, the hidden and unnoticed process of a globalizing cultural influence
becomes visible to students. On the other hand, students will learn to respect
the values of the foreign culture and to appreciate and hopefully preserve the
ones belonging to their own.

2.

In the light of what has been presented before, English language classes can
become so much more than simple foreign language classes. They can offer
students the possibility to understand that we become who we are by defining
ourselves against others not only as individuals, but also as a community.

The ,Halloween phenomenon” is one of the cultural topics that is worth
discussing within the English classroom when it comes to globalization and
identity. The questions that arise in connection with this would be the
following;:

a. Which holiday to celebrate?

b. Do we have to choose between fun (Halloween as we know it from the
media) or serious content (All Saints’ Day, The Day of the Dead),
between

foreign cultural values and our own?

c. Is there anything at stake if we choose to celebrate Halloween at
home?

d. What attitude to adopt as a teacher of English whose job is not only to
help students aquire the language, but also to transmit culture?
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Before one tries to find the answers to the questions above, it is
advisable to review the facts that we know about Halloween and All Saints’
Day or The Day of the Dead, repectively. Cultural awareness can be raised in
the classroom by highlighting the similarities and differences between the two
cultures.

HALLOWEEN

Heathen roots:
- Sambhain (Celtic) = ,end of summer”, new year;
- unimpaired passage between the world of the dead and the living becomes
possible, the sidhs (= ,hills of the fairies”) open and supernatural beings and
the dead walk among the living;
fires were put out to prevent the dead from feeling cosy in people’s houses
and staying there
the Irish went from house to house and sang in order to drive the bad
spirits and the souls of the dead away and received small gifts, ,treat” in
return;
new witches were initiated, one of the witch-Sabbaths was held at this time
of the year;
the end of field-work, 1st day of rest; families gathered around bonfires and
ghost stories were told;
Wild Hunt (English, German, Scandinavian folklore) in Wales.
Parentalia, the Roman festival in honour of the dead ancestors celebrated
in February , people paid their respect for the dead by offering them
flowers, salt, fruits, barley mash
Christian tradition:
the name All Hallows Eve (Catholic) = All Saints’ Day (celebrated on 1st
November)= Allhallowtide in medieval England:
families went to church, laid candles and flowers on the graves of dead
relatives
2nd November is All Souls’ Day: prayers were said for the dead to help
them while in the purgatory, in some places they rang the bells in order to
comfort them; early Christians went from house to house and asked for ,,soul
cakes” in return for which they prayed for the souls of dead family memebers
(this is probably the origin of trick-or-treat)

Sources used in the table above: (Chainey, 2019., Réz, 2003.)

HONOURING THE DEAD IN THE HUNGARIAN CULTURE
Heathen roots:

early Hungarians had great respect for the dead ancestors, belief in their
powerful spirits (e.g. Csaba kiralyfi/prince Csaba), this was widespread
among the peoples of the steppe;

after death the dead occupied the place that they deserved on the sky-high
tree (on a lower or higher level) which was determined by Tengri, the lord of
the Sky;

early Hungarians believed that they would have as many servants in the
afterworld as the number of people they killed in battles during their
lifetime;
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it was also believed that if the dead were not content in the afterworld, they
returned and brought trouble to the living;

they buried the horse near its owner together with some of its belongings,
food and drink not to be short of anything in the afterworld;

they believed in rebirth (e.g. Lehel kiirtje/Lehel’s Horn myth)
Hungarian folklore:

the feeding of the poor was customary on these days (in Szeged
mindenszentok kalacsa (All Saints’ milk-loaf) or kiuduskenyér (beggar
bread) was given to the beggars at the entrance of the cemetery who were
asked to pray for the donator’s dead relatives)

when people returned from the cemetery they lit as many candles as the
number of the dead relatives they honoured and placed them in the window
or on the table;

candles are lit to show the ,escaped souls” their way back to their eternal
resting place;

field-work was forbidden so that the dead would not be disturbed;

in some places the relatives placed plates and served food in honour of the
dead who are thought to join the family meals on these days;

in Bukovina food was placed on the grave of the deceased.

Christian roots:

- families go to church, lay candles and flowers on the graves of dead relatives;
- All Saints’ Day (1st November) = the day of salvaged souls (Catholic);

- Day of the Dead (2nd November) celebrated since the 14th century
(Catholic).

Online sources used in the table above: 6, 7. (listed at the end)
3.

One can only make guesses why Halloween has gained such popularity in
Hungary. Besides the impact of the media and movies, having fun and ,being
trendy” must surely be among the reasons why people choose to observe it.
Generally speaking neither lightheartedness, nor being trendy are to be
condemned. Still, it is worth considering what possible consequences can this
have in the long run as the attractiveness of Halloween lies in its superficial
fun and joyful aspect which is the exact opposite of the Hungarian custom of
honouring the memory of the dead with its serious undertones. It is also to be
noted that according to the traditional Hungarian calendar the carnival season
(in February) is meant to be the time when people have fun, socialize, wear
masks and attend balls and this can be accounted for as an equivalent of what
Halloween offers. Having fun and being serious are incompatible human
attitudes and it is not difficult to guess that sooner or later the battle will be
won by what it is easier to identify with. By honouring the memory of the dead
we also pay respect to our roots and past and express our will to continue what
our ancestors have begun.

Teachers of English can easily find themselves in a confusing situation
not knowing what attitude to adopt. The bicultural approach as shown above
could provide a way out from this dilemma as it can make students realize
what elements belong to their own culture, it is able to strengthen the bonds
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with their own culture by highlighting its values as well, and it makes them
aware of their responsibility in the preservation of their own culture and
mother tongue.

Celebrating Halloween within the frame of the English classroom is the
approprite way to transmit the values of the target culture, however it is also
advisable to draw the attention of our students that it is not a Hungarian
holiday and therefore, it is not something that one should celebrate at home
with the family. By observing Halloween at home one risks to replace our
tradition with a foreign one the spirit of which is alien to our own.

Finally, I would like to draw the attention to Dee Dee Chainey’s (2019.)
thoughts, the author of The Treasury of British Folklore:

“Today, many celebrate Halloween by dressing up as witches, devils,
and even superheroes. Trick-or-treating is still common, as children go from
door to door with buckets for sweets. Yet while some traditions like these are
still upheld, few seem to remember their significance, or the strange
beginnings they might have had.

We can only wonder as to the fate of those souls, still trapped in
purgatory, waiting for prayers that no longer come — the bells that now stay
silent as 2nd November passes unnoticed, when the sweets have all been eaten,
and the green face paint finally washes off.”
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RELYING ON LEARNER AUTONOMY INSIDE
AND OUTSIDE THE LANGUAGE CLASS

Abstract

As learning does not stop outside the classroom, it is essential for teachers to
enforce skills and strategies that students can transfer to other learning
situations and help learners to set realistic goals, control their own learning
and develop their critical self-awareness. The aim of the present study is to
raise awareness concerning the benefits of learner autonomy and the influence
of beliefs on behaviours, but most importantly, to narrow the gap between
theory and practice regarding supporting autonomy in language learning. In
this paper I intend to deepen understanding of learner autonomy and explore
a few practical strategies for building autonomy in language learning.

Keywords: learner autonomy, motivation, teacher autonomy, teacher
well-being

1. Learner autonomy, motivation, benefits and challenges

The idea of autonomy in learning is based on the assumption that
knowledge is not simply transmitted and acquired, but it involves the active
meaning construction by the individuals participating in the learning process
and it is co-constructed through social interaction (Benson, 2013). Learner
autonomy has been understood as learners’ willingness to take responsibility to
control their learning process inside and outside the classroom. Justifications
for promoting autonomy in learning are manifold: learner involvement in
decision making increases motivation, makes learning more purposeful,
therefore, leads to more effective learning (Little, 2007; Smith, 2008). As it is
impossible to teach everything students need to know; and given that learning
does not stop outside the classroom, it is necessary to teach skills students can
transfer to other learning situations. (Nunan, 1988).

Benson (2013) found that autonomy improves most in the space where
ability, desire and freedom overlap, by freedom he understood the degree to
which learners are allowed to control their own learning process. This area of
overlap seems to be relatively small, however, teachers have a definite
influence on all these areas: they can impact their learners’ skills and
knowledge, their learners’ motivation and degree of freedom to control their
own learning. Autonomy has multiple dimensions and many different forms
depending on the individual and on contextual factors (Benson, 2013),
moreover, learners show autonomous behaviours in various ways.

In autonomy research it has been acknowledged that motivation is
essential in autonomous learning (Benson, 2013) and researchers increasingly
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see motivation and autonomy as interrelated concepts (Ushioda, 2011); Noels,
Pelletier, Clément and Vallerand (2000) suggested that autonomous learners
feel more competent and find pleasure in learning, which is in line with Csizér
and Kormos (2012), who emphasise the link between intrinsic motivation,
self-direction and autonomy. Autonomous learners are seen motivated and
willing to be actively involved in the process of learning and are able to apply
their knowledge outside the classroom context (Dam, 1995; Little, 2007).
Furthermore, Dérnyei and Csizér (1998) identified learner autonomy as one
of the ,ten commandments” for motivating language learners. However,
another research carried out in a Hungarian secondary school context
suggested a reverse direction between motivation and autonomy, claiming
that intrinsic motivation leads to autonomy in language learning (Heitzmann,
2008).

Autonomous learners are agreed (Benson, 2013) to understand the
purpose of their learning, show responsibility, and they are voluntarily
involved in opportunities for practice. They make the most of their time in the
classroom, organize their own learning outside the classroom, use learning
strategies and resources, they can identify their strengths and weaknesses,
reflect on and evaluate their own learning process.

Despite the benefits of learner autonomy, practicing teachers can face
several challenges when supporting their learners in autonomy development:
their success depends not only on individual differences, and students’
socioeconomic background, but also on the mood of the individuals, levels of
motivation, the teaching and learning context, classroom atmosphere, group
dynamics, not to mention time constraints (Sz6cs, 2017). Autonomy
development can be challenging with young learners as they may not be mature
enough for decision making, furthermore, teachers’ initiatives to support
autonomy may be hindered by institutional constraints, requirements and
restrictions coming from the school management.

2. Students and learner autonomy

Students’ beliefs, as a variable of individual differences affect behaviour and
have an impact on learning outcomes by influencing decision making and use
of learning strategies, students’ behaviour in the classroom, as well as the
process of learning (Horwitz, 1988). Therefore, understanding learners’
beliefs could help teachers understand the expectations with which their
students arrive at the language classroom and the factors influencing their
efficacy in language learning (Horwitz, 1988). Furthermore, if beliefs coincide
with the expected good practice, they enhance efficacy, while otherwise beliefs
impact it negatively (Riley, 2009). Regarding students’ beliefs about learner
autonomy, Chang (2007), in agreement with Szécs (2017, 2018) found that
learners’ autonomous beliefs did not always result in autonomous behaviours
for several reasons. Szécs (2018) also stated that socialised in a context where
teachers’ roles were associated with that of authority, students tended not to
take responsibility for their own learning but rather relied on their teachers to
provide them with information and instruction. Chang (2007) stated that peer
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groups influenced individual students’ level of autonomy; however, she
suggested that learners’ behaviours are more easily influenced by peers than
their beliefs, which seem to be impacted by teachers themselves as learners
view teachers as models and knowledge providers (Horwitz, 1988).

3. Teachers and learner autonomy

Researchers agree (Benson, 2013; Lamb, 2008; Little, 2007; Smith, 2008)
that the development of learner autonomy depends on teacher autonomy.
Teachers’ roles are central in autonomy development when creating a
classroom learning environment that is supportive of learner autonomy,
which may involve first addressing students’ previous learning experiences,
then raising their awareness to the benefits of increased self-directedness in
their learning. Teachers should be aware of their personal influence on the
learning process, and the need for change in their roles: the teacher is no
longer the knowledge provider, but also a manager, resource person and
counsellor (Al-Asmari, 2013).

Therefore, understanding teachers’ beliefs about autonomy is an
essential element in the design of activities aimed at developing learner
autonomy (Borg & Al-Busaidi, 2012). Teachers’ beliefs affect teachers’ decision
making, which clearly has an impact on their classroom behaviour. However,
as Borg (2006) and Szécs (2017) claimed beliefs are complex, often
contradictory and they might change over time, furthermore, teachers’ beliefs
and classroom practices do not always correspond due to experience,
contextual factors and situational constraints. Camilleri (2007) found that
although teachers were positive about incorporating learner autonomy in their
teaching, they were not willing to involve students in methodological decisions
and claimed that institutional constraints made the promotion of autonomy
less feasible. However, as Lamb (2008) claimed, teachers need to understand
the constraints upon their practice but, rather than feeling disempowered, they
need to find the spaces and opportunities for manoeuvre.

Teacher autonomy is closely related to teachers’ classroom practices,
the ways in which they promote their learners’ autonomy. Teachers should
involve learners in their own learning, giving them ownership of learning goals
and the learning process. Delegating tasks and sharing responsibilities by
relying on students’ autonomy, therefore contributing to its development, has
the additional benefit of supporting teacher well-being (Gkonou, C., Dewaele, J.-
M., & King, J., 2020; Mercer, S., & Gregersen, T., 2020; Mercer, S., Oberdorfer
P., & Saleem, M., 2016).

4. Autonomy development in practice

As learning does not stop outside the classroom, it is essential for teachers to
equip students with skills, strategies that they can transfer to other learning
situations to be their own best assistants. First, it is essential to raise interest
and grab students’ attention, and by taking small steps — especially with young
learners — scaffold activities to increase confidence. More scaffolding should
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be provided at the beginning, the level of control to be decreased towards the
latter stages of learning. An effective way of creating the conditions in which
students can act autonomously is moving away from a deductive to a more
inductive approach when teaching grammar, vocabulary, and writing: instead
of frontal teaching students can work out rules or meaning and uses for
themselves from example sentences, therefore, space will be allowed for
guessing and risk-taking.

Providing learning strategies suitable for learners’ age is essential (e.g.
how to learn vocabulary, organize notes, etc.) will help students take charge
over their own progress in language learning. Furthermore, incorporating real
life examples into lesson plans as well as drawing on their own language
learning experiences will increase student involvement and encourage
autonomy. Students’ intrinsic motivation might be increased by eliciting
feedback from them in regards of their preferences concerning language
learning to help teachers identify what they find most useful and enjoyable
(Dornyei, Z., & Csizér, K. 1998; Noels, Pelletier, Clément & Vallerand, 2000).

Another strategy in autonomy development is to support making
choices, therefore involving learners in the process of decision-making
(Benson, 2013), e.g. students can decide at the end of a lesson whether to sing
a song or act out a story; decide which role to take when acting out, decide
the order of particular activities (if feasible); pick tasks according to their
preference from a collection of similar activities. Furthermore, by asking
students to select topics for the upcoming class or encouraging them to bring
or create resources that relate to the content of the lesson will make them feel
they have an important role concerning what happens in the classroom, which
will lead to an increased involvement in their own learning.

Flipped classrooms will give control and increase responsibility for
students’ learning by flipping the learning of content so that they have to
learn it by themselves at home, which will create extra opportunities for
communication in the classroom, activity they can’t readily practice at home.
Project work will also give students greater responsibility as it encourages
them to work independently of the teacher in pairs or groups, involving
growth in self-reliance by utilizing all the four language skills and increasing
motivation.

By asking learners to reflect on their learning experiences will help them
be able to identify their strengths and weaknesses, and look for ways to
improve (Benson, 2013), also, to become more autonomous students need to
develop the ability to evaluate their own learning, therefore, they need to know
how to self-assess accurately. Using ,,Can Do” statements at the end of a lesson
a simple way of doing this, furthermore, a more fine-grained self-assessment
could be carried out by adding a value from 1-5 to the statements, expressing
their levels of confidence with the target language area. Self-assessment can
be incorporated into the language class also by encouraging students to edit
their written work.

As for the way in which mistakes are treated, to reduce stress and create
a relaxed atmosphere where autonomy can thrive, it is important to consider
mistakes necessary and useful as students can learn from them, therefore,
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mistakes will contribute to students’ growth (Mercer, S., & Dornyei, Z., 2020).
A suggestion for encouraging learners for learning their own mistakes could
be to give the instruction of looking at the teacher’s feedback on their writing
and find a mistake for these statements: I know this, but I forgot it/I didn’t
know but it would be good to remember it/I don’t understand this.
Furthermore, setting personal goals can help measure progress and increase
motivation (Ushioda, 2011), features which contribute to autonomy
development. Teachers should provide relevant feedback aiming at growth
mindset (Mercer, S., & Dornyei, Z., 2020), bearing in mind the individual
levels of autonomy: e.g. high levels of autonomy might be commented on
critical thinking or being able to make a contrastive analysis, whereas at lower
levels feedback could be given if basic differences were realised.

To conclude, it is important to bear in mind that learner autonomy does
not mean that the teacher does not contribute to input or that students have
total control. Developing learner autonomy is a lengthy process, and the
success of it depends to a great extent on the persistence of the teacher: the
more we encourage our students to oversee their learning, the better they will
perform and the more enjoyable will be the learning process for them.
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METHODISCHE ANREGUNGEN ZUR UNGARDEUTSCHEN
KINDERLITERATUR

1. Einleitung

Nach einem Uberblick des Themas bietet diese Studie methodische Anre-
gungen zu Einzeltexten der ungarndeutschen Kinderliteratur fiir die Unter-
und fiir die Oberstufe. Die praxisorientierte Herangehensweise bietet einen
Einblick in die modernen Didaktisierungsmoglichkeiten von literarischen
Texten, vermittelt handlungsorientierte Methoden zur altersgemifen Literatur-
vermittlung und gibt Anregungen zur erlebnisreichen Auseinandersetzung mit
lyrischen und narrativen Texten der Gegenwartsliteratur.

Die ungarndeutsche Kinderliteratur war lange Zeit eine Gesamtheit von
Texten, die in die allgemeine Uberlieferung deutschsprachigen Volksgutes
eingebettet war. Sagen, Mirchen, Anekdoten und Gedichte stammten
einerseits aus der miindlichen Textproduktion des deutschsprachigen Raumes
in der Mitte von Europa, auf der anderen Seite aber aus den lokalen
Siedlungsgebieten der deutschen Bevolkerung des Landes. In der zweiten
Hilfte des zwanzigsten Jahrhunderts begann eine organisierte Sammlung der
miindlich iiberlieferten Texte, diese Tatigkeit fithrte zu einer Reihe von
Veroffentlichungen, die sogar auf die bewusste Textproduktion von Literaten
eine positive Auswirkung hatte. Eine der wichtigsten Motivationen
dieses Sammelprozesses war, Reime, Spriiche, Spdfe, Lieder, Anekdoten
und Dorfgeschichten an die jiingere Generation weiterzugeben. Viele dieser
Erzdhlungen, wie z. B. Der tiberlistete Teufel aus der Branau, sind gerade
durch die neuen Textsammlungen zum Teil des gemeinsamen ungarn-
deutschen Kulturgutes geworden.

Eine reiche Textsammlung volkstiimlicher Tradition bietet der Band Der
schlaue Bergmannsknappe (1973), der Marchen der Bergleute aus dem Komitat
Branau enthélt. Die Sagen und Marchen der Bergleute sind nicht nur einfache
fiktive Erzahlungen, sondern zeugen auch iiber Wertvorstellungen, soziale
Verhiltnisse, abergldubische Ansichten und Weltkenntnisse der deutschen
Bevolkerung von Stidungarn. Die Textsammlung dient auch heute noch als eine
wichtige Quelle der narrativen Kurzformen ungarndeutscher Volkstradition.
Ebenfalls aus diesem Kulturgut schopfte Ringel, Ringel, Reihen (1973), der
Band sammelt Lieder, Spiele, Reime und Marchen fiir Kinder, und war schon
von der Konzeption her zur Didaktisierung im Kindergarten oder in der
Grundschule gedacht.

Die Volksmiarchen und Lieder inspirierten die ungarndeutschen
Literaten zur Schaffung eigener Texte fiir Kinder und Jugendliche. Die erste
ungarndeutsche Kinderanthologie mit dem Titel Igele-Biegele (1979) wurde
von Valeria Koch zusammengestellt, sie enthielt Marchen, Gedichte, Reime
und Spriiche von ungarndeutschen Autoren, deren Texte spiter auch in die
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padagogische Praxis umgesetzt worden sind. Nach den ersten Publikationen
in Zeitschriften und Anthologien meldeten sich in den nichsten Jahrzehnten
mehrere Autoren mit einem eigenen Band.Von den ersten Marchensamm-
lungen durch die Kreativitit der unterschiedlichen Schriftstellergenerationen
bis zu den Einzelbinden der ungarndeutschen Kinderliteratur fiihrt ein
bemerkenswerter Pfad. Auf diesem Weg findet man aber auch bedeutende
Wegweiser, wie den Bestseller gewordene Zauberhut von Josef Michaelis, den
Dialektband Reigdd vum Weidepam (2011) von Angela Korb oder das neueste
Erfolgsbuch Wolki und thre Freunde (2019) von Christina Arnold. Neben den
asthetischen Zielsetzungen zeugen all diese Bande schon von ihrer Konzeption
her iiber eine padagogische Verpflichtung: Die literarischen Texte kdnnen als
Mittel zur friithen Forderung der deutschen Sprache im Elternhaus, im
Kindergarten und in der Unterstufe der Grundschule dienen.

Die Werke der Kinderliteratur konnen oft nach Themen kategorisiert
werden, die die Verwendung der Texte in der sprachlichen Erziehung sowohl
Eltern als auch Pddagogen wesentlich erleichtern. Zahlreiche Texte sind z. B.
mit Festen und Feiertagen verbunden, die in Familien, in Kindergirten und in
Schulen im Kalenderjahr stehen. Andere Texte stehen wiederum mit Themen-
kreisen des Deutschunterrichts wie z. B. Jahreszeiten, Natur, menschliche
Beziehungen, Berufe, Tiere, Tagesablauf, Mahlzeiten, Tatigkeiten, Spiele usw.
in enger Verbindung, und eignen sich dadurch bestens zu den padagogischen
Zielen der Sprachférderung. Die illustrierten Ausgaben konnen den Kindern oft
die ersten erlebnisreichen Begegnungen mit der deutschsprachigen Literatur
bieten, und somit zur Festigung der sprachlichen Strukturen beitragen.

2. Methodische Anregungen zur ungarndeutschen Kinder-
literatur anhand eines Textbeispiels fiir die Unterstufe

Christina Arnolds Gedicht Die Woche kniipft sich zum Thema die Wochentage
an, und ist somit zur Wortschatzarbeit in diesem Bereich geeignet. (Arnold,
2019) Der Text konnteje nach Zusammensetzung der Gruppein den 1-4.
Klassen der Unterstufe eingesetzt werden. Zum gelesenen Text konnten die
Schiilerinnen und Schiiler in Form von Gruppen- oder Stationenarbeit
unterschiedliche Aufgaben 16sen. Nachdem die Aufgaben an den einzelnen
Stationen gelost worden sind, konnen die Ergebnisse der Gruppenarbeit
prasentiert und ausgewertet werden. Anhand der Aufgaben kann man iiber die
Wochentage und Tatigkeiten sprechen, der Text ist sowohl zur Festigung des
Grundwortschatzes als auch zur Erweiterung der lexikalischen Kenntnisse
geeignet. Das Anhoren des Liedes nach der Textarbeit kann ebenfalls
zur erlebnisreichen Rezeption des literarischen Textes beitragen.
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2.1. Erginze den Text mit den angegebenen Wortern!
Christina Arnold: Die Woche

fangt die an,
Dienstag ist das dran.
Mittwoch schmeckt die gut,
Donnerstag brauch ich viel .

feiern wir ein Fest,

essen wir den

ist dann s
Kommt ja wieder ein Montag.

Montag Woche Singen
Suppe Mut Freitag
Samstag Rest Sonntag
Ruhetag

2.2, Stelle die Zeilen des Textes in die richtige Reihenfolge! Was hat dir
bei der Zusammenstellung des Textes geholfen?

Christina Arnold: Die Woche

Mittwoch schmeckt die Suppe gut,

Sonntag ist dann Ruhetag,

Kommt ja wieder ein Montag.

Dienstag ist das Singen dran.

Freitag feiern wir ein Fest,

Montag fangt die Woche an,

Samstag essen wir den Rest.

Donnerstag brauch ich viel Mut.
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2.3. Zeichne in die Tabelle, was du an den einzelnen Wochentagen
machst!

Meine Woche

Montag

Dienstag

Mittwoch

Donnertag

Freitag

Samstag

Sonntag

2.4. Zu welchen Tagen konnen die angegebenen Worter gehoren? Fiille
die Tabelle aus! Schreibe auch jeweils ein eigenes Beispiel!

4

N
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Schule, Sport, Ruhetag, Wochenende, Kino, Theater, AG, Musikschule,
Gottesdienst, Fahrrad fahren, Gartenarbeit, Wanderung, Klassenkamerad,
Schulhof, GroBeltern, Gesellschaftsspiel, Hausaufgabe, Lesen, Schwimmbhalle,
Hausarbeit, Freizeit, Familienfest

2.5. Finde die Reimpaare des Gedichtes! Finde weitere Worter, die auf
die gefundenen Paare reimen!

an — dran:
gut — Mut:
Fest — Rest:

Ruhetag — Montag;:

2.6. Entscheide anhand des Textes, ob die Behauptungen richtig oder
falsch sind!

Behauptung R/F

1. Die Woche fangt am Mittwoch an.
2. |An Wochenenden gehen die Schiiler nicht in die

Schule.
3. Der Montag ist der erste, der Freitag der letzte Alltag
der Woche.
Im Gedicht geht es um die wichtigsten Schulfacher.
Es gibt sieben Wochentage und zwei Wochenendtage.
Der letzte Tag der Woche ist der Samstag.
Die Kinder besuchen die GroBeltern meistens am
Wochenende.
Den Sonntag nennt man oft auch Ruhetag.
Die meisten Schiiler besuchen am Sonntag die
Musikschule.
10. Familienfeste konnen an jedem Tag gefeiert werden.

Yook

©

3. Methodische Anregungen zur ungarndeutschen Kinder-
literatur anhand eines Textbeispiels fiir die Oberstufe

Die Erzahlung Das Lamm und der Eselvon Josef Michaelis (Michaelis,
2008) stellt das Thema Sprachlernen in den Mittelpunkt. Der Text
thematisiert damit ein aktuelles Thema unseres soziokulturellen Alltags, das
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mit den Schwerpunkten des Deutschunterrichts leicht verkniipft werden
kann. Der Text konnte je nach Zusammensetzung der Gruppe in den 5-8.
Klassen der Oberstufe eingesetzt werden. Die Textbearbeitung kann mit
einleitenden Aufgaben vorentlastet werden, die sogar zur Vorbereitung des
Themas geeignet sind. Die Auseinandersetzung mit dem narrativen Text
durch kreative Aufgaben fordert auf der einen Seite die Lesekompetenzen der
Schiiler, auf der anderen Seite kann sie aber auch zum Bewusstmachen des
Sprachlernens beitragen. Die einleitenden Aufgaben spornen die Schiiler zur
Diskussion iiber das Thema an und entwickeln die Sprechfidhigkeit und den
Wortschatz. Die digitalen Aufgaben fordern das Langzeitgedichtnis durch
Wortschatzerweiterung und kreativen Umgang mit den lexikalischen Kennt-
nissen.

Josef Michaelis: Das Lamm und der Esel

Irgendwo auf der Welt, am Rande eines kleinen Dorfes, in einer groen Herde,
lebte einmal ein schwarzes Lamm. Es ging ihm gut, den ganzen Tag
durchstreifte und beweidete das Lamm wie die ganze Schaftherde die feuchte
Wiese, trank am rieselnden Bach vom kiihlen Wasser und bahte, wenn es dazu
Lust bekam. Der Schifer nahm das Lamm oft auf seinen SchoB, streichelte
seine weiche Wolle, und die Schiferhunde jagten es auch nicht herum. Doch
das Lamm war mit seinem Schicksal unzufrieden. Thm gefiel ndmlich seine
und somit auch die Sprache der Schafe nicht. Als es dariiber mit den anderen
Schafen sprach, wurde das Lamm immer ausgelacht. ,Warum wére unsere
Sprache nicht gut?” blokten sie. ,Jedes Tier ist doch mit seiner Sprache
zufrieden, nur alleine du nicht.” Das Lamm beneidete aber die Vogel um ihre
feinen Stimmen und ihre wunderbaren Lieder. Besonders das Lied der
Haubenlerchen gefiel ihm. Immer, wenn es ihre Stimme horte, klopfte sein
Herz lauter. ,,Wie schon tirilieren sie”, bahte es zu solcher Zeit, ,wenn ich nur
die Sprache der Lerchen sprechen und ihre schonsten Lieder mit ihnen singen
konnte!” Der Esel graste in der Nahe. Zwar verstand er die Sprache des Lamms
nicht, sein trauriger Blick, wie es den fliegenden Lerchen nachblickte, sagte
dem Esel aber alles. Er nickte mit seinem Kopf und fiihrte das Lamm in ein
nahe gelegenes Wildchen, wo die Schule der Viogel war. Hier iibte das kleine
Federvieh seine Sprache und Lieder. Der Sprachlehrer Papagei, der mehrere
Sprachen beherrschte, hielt den anderen Vogeln gerade eine Stunde. ,Na, was
hast du vor?” fragte er das Lamm, denn er konnte ein bisschen die Sprache der
Schafe sprechen. ,Ich mdchte die Sprache der Lerchen erlernen”, bihte es.
~Wenn du fleiBig lernst, kann dein Wunsch vielleicht in Erfiillung gehen.
Komm morgen in die Schule! ” sagte er und dachte: ,Das wird keine leichte
Aufgabe werden, denn bei jemandem mit einer solchen sonderbaren Stimme
kann auch ich keine Wunder tun.” Am anderen Tag, nach dem morgendlichen
Grasen, als die Schafherde im Schatten ruhte, ging das Limmchen in die
Schule. Der Herr Sprachlehrer vertraute den neuen Schiiler seinem
Hilfslehrer, dem Sperling an. Uber Monate bemiihte sich das Lamm fleiBig,
aber seine Stimme und seine Sprache glichen noch immer nicht denen der
Lerchen, von ihren Liedern ganz zu schweigen. ,Es wire vielleicht besser,
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wenn du ins Lerchenland gehen wiirdest. Dort konntest du ihre Sprache von
morgens bis abends studieren”, empfahl ihm der Sprachlehrer. Das Lamm bat
seine Eltern um Urlaub und brach in Richtung der breiten Wiesenmitte auf,
wo die Lerchen lebten. Das Reich der Lerchen war immer laut vom Schwirren
und Singen. Von nun an horte es den ganzen Tag hindurch ihre Sprache. Nach
einer kleinen Weile konnte man schon einen gewissen Erfolg feststellen: das
Lamm bihte mit héherer Stimme! Der Sperling, den auch der Esel immer
begleitete, besuchte von Zeit zu Zeit das Lamm, das inzwischen herange-
wachsen war. Eine bemerkenswerte Entwicklung in den Sprachkenntnissen
des Schafes konnte er aber nicht feststellen. ,,Ich m6chte mich in diese Sache
nicht einmischen, aber ich meine, du wirst nur dann die Sprache der Lerchen
erlernen, wenn du deine eigene vergisst. Dann hast du ndmlich in deinem Kopf
mehr Platz fiir die neuen Worter”, empfahl ihm der Esel und der Sperling
iibersetzte das auch fiir das schwarze Schaf. ,Du magst Recht haben”, sagte
das Schaf zum Esel. Seit jener Zeit blokte es gar nicht mehr, und bald vergaB
das Schaf seine eigene Sprache ganz. Das schwarze Schaf verstand aber die
Sprache der Lerchen nicht und sie verstanden auch seine Stimme nicht. Es
war nichts zu machen, nach einer Zeit ging es nach Hause. Als es wieder im
kleinen Dorf, im Hiirdenlager war, verstand es keinen, auch seine Eltern nicht.
Sie weinten oft dariiber. Das schwarze Schaf konnte mit keinem sprechen, es
musste den anderen alles zeigen wie ein Erznarr. Damit man es wieder
verstehen und es jedem seinen Kummer und seine Not erzihlen konnte,
musste das schwarze Schaf wieder zu seiner eigenen Sprache finden. Zum
Gliick ging das viel schneller als das Studieren der Lerchenstimme. Bald
durchstreifte es aufs Neue die Wiese und bihte froh zusammen mit den
anderen Schafen. Nun war es erwachsen geworden und wusste aus eigener
Erfahrung ganz genau: Es ist wichtig, dass man die Sprache der anderen
spricht, vielleicht ist sie auch noch schoner als die eigene, aber der grofite
Schatz fiir jeden ist die ererbte Muttersprache, die man auch fiir immer
verlieren kann!

3.1. Einleitende Aufgaben vor der Textbearbeitung

3.1.1. Welche Sprachen lernst du? Was meinst du, wie viele Sprachen
gibt es auf der Welt?

A
\)
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3.1.2. Warum lernen die Menschen Fremdsprachen?

3.1.3. Analysiert
Vermittlersprachen in Europa und in der Welt?

die

Grafik! Welche sind die wichtigsten

Chinesisch
Hindi
Englisch
Spanisch
Arabisch
Russisch
Portugiesisch

Bengali

Malaiisch-Indonesisch
Urdu

Japanisch

Deutsch

Franzésich

[=]

200

400 G600 800 1000 1200 1400

(https://de.statista.com/statistik/daten/studie/150407/umfrage/die-zehn-meistgesprochenen-

sprachen-weltweit/)

3.1.4. Wie kommunizieren die Tiere miteinander? Was meinst du,

konnen verschiedene Tierarten miteinander kommunizieren?
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3.1.5. Setze die angegebene Geschichte fort! Erzéhle, wie die
Handlung weitergehen konnte!

Josef Michaelis: Das Lamm und der Esel

Irgendwo auf der Welt, am Rande eines kleinen Dorfes, in einer groBen Herde,
lebte einmal ein schwarzes Lamm. Es ging ihm gut, den ganzen Tag
durchstreifte und beweidete das Lamm wie die ganze Schatherde die feuchte
Wiese, trank am rieselnden Bach vom kiihlen Wasser und bahte, wenn es dazu
Lust bekam. Der Schifer nahm das Lamm oft auf seinen SchoB, streichelte
seine weiche Wolle, und die Schiaferhunde jagten es auch nicht herum. Doch
das Lamm war mit seinem Schicksal unzufrieden. Thm gefiel ndmlich seine
und somit auch die Sprache der Schafe nicht.

3.2. Aufgaben zum Text

3.2.1. Sammle die Figuren des Textes! Charakterisiere den
Protagonisten!

l_ Der Protagonist: —l

3.2.2. Wo spielt die Handlung? Suche die wichtigsten Schauplitze der
Geschehnisse!
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3.2.3. Stelle die Handlung der Erzahlung anhand der Grafik dar!

3.2.4. Stelle die Erzdhlung in Form von einem Bilderbuch oder von
einem Leporello dar!

3.2.5. Textbearbeitung mit Aufgaben durch LearnigApps
Quiz: https://learningapps.org/view21074518
Paare finden: https://learningapps.org/watch?v=p8447qvij21
Raitsel: https://learningapps.org/display?v=pz98eoxw321
Liickentext: https://learningapps.org/watch?v=pfpgj4ggaz1
Reihenfolge der

Handlung: https://learningapps.org/watch?v=pdwkdamsa21

4. Fazit

Die ungarndeutsche Kinderliteratur hat in den letzten Jahren nicht nur in der
padagogischen Praxis, sondern auch in der germanistischen Literaturwissen-
schaft an Bedeutung gewonnen. Immer mehr Studien analysierten sogar Texte
des zeitgenossischen Umfelds, und trugen dadurch dazu bei, dass nicht mehr
nur die friiheren Traditionen des deutschsprachigen Schrifttums des
Karpatenbeckens entdeckt worden sind. Die ungarndeutsche Kinderliteratur
hat in den letzten Jahren sogar in padagogischen Projekten und in
interdisziplindren Forschungen Aufmerksamkeit erhalten, die sich vor allem
die praxisorientierte Didaktisierung der Texte zum Ziel gesetzt haben. (vgl.
Klein—Markus, 2017) Die zwei Textbeispiele dieses Aufsatzes und die damit
verbundenen methodischen Anregungen reprasentieren die Verbindung
zwischen der Rezeption von literarischen Texten und der kreativen Forderung
unterschiedlicher Kompetenzen im Sprachunterricht.
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Abstract

Moédszertani javaslatok a magyarorszagi német
gyermekirodalomhoz

A magyarorszagi német gyerekirodalom irodalomtorténeti attekintése utan a
tanulmany feltarja az irodalmi szovegeknek a német nyelvoktatasban torténd
felhasznalasi lehet§ségeit. A modszertani elemzések betekintést nytijtanak az
irodalmi mtivek modern feldolgozasanak sokszint formaiba is. Az elemzés a
gyermekek életkori sajatossagainak megfelel6 gyakorlatorientalt megkozeli-
tésmodot kivanja bemutatni, emellett pedig feltarja a lirai és a narrativ
szovegek élményszerti befogadasdnak lehetGségeit is. A tanulméanyban
bemutatott mddszertani Gtletek az irodalmi milivek megértését a digitalis
technologiak legijabb lehetGségeivel is 0sszekapesoljak.
Kulcsszavak: gyermekirodalom, nyelvoktatas, digitalis technolégia
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DIALEKTWAHRNEHMUNG UND SPRACHEINSTELLUNGEN
VON GYMNASIAST*INNEN AN DER UNGARISCHEN
WESTGRENZE ZU OSTERREICH -
Wissenschaftliche Workshops iiber Dialektbewertungen an der XXVIII.
Sommerakademie der E6tvos Jozsef Hochschule in Baja

1. Einleitung

Der Vortrag am 30. August 2021 als Teil der deutschsprachigen Vortréige in
der Sektion ,Deutsche Sprache’ iiber Sprachattitiiden von Gymnasiast*innen
an der Westgrenze in Ungarn bzw. ebenso die darauffolgenden Workshops mit
dem Thema ,Sprachattitiidinale Ereignismomente im digitalisierten Deutsch-
unterricht” beabsichtigten in erster Linie die Anpassung an das Hauptthema
der XXVII. Sommerakademie der Hochschule EJF in Baja. ,,Grenzen schaffen
— Grenzen {iberschreiten” hie damals das Hauptmotiv der Tagung, an der
neben Kolleg*innen europaweit auch zahlreiche prominente Personen aus
dem In- und deutschsprachigen Ausland (iiberwiegend jedoch aus Osterreich)
teilnahmen. Die Referent*innen waren vorwiegend Wissenschaftler*innen,
aber es nahmen am Treffen auch Vertreter des offentlichen Dienstes teil.
Bereits schon in diesem Jahr, also im Jahre 2019, als ich meine ,allererste
Sommerakademie-Konferenz” in Baja sowohl als Interessent, als auch als
aktiver Teilnehmer in den unterschiedlichen Workshops — wie z.B. ,Mit
Hianden und Gefiihlen arbeiten” bzw. ,Grenzen setzen - Grenzen
iiberschreiten”— erstmalig miterleben durfte, befasste ich mich mit der Frage,
inwiefern Sprachen mit den Begriffen ,,Grenzenlosigkeit”, ,,Grenziiberschrei-
tungen”, aber auch mit dem Wort ,Eingrenzungen” einen engen Zusam-
menhang postulieren. Sprachen und deren Erscheinungsformen als
Sprachvarietidten sind ja doch auch oft Grenzen oder Eingrenzungen in der
Alltagssprache ausgesetzt. Sie sind haufig eben Thema der zwischenmensch-
lichen Diskussionen im alltidglichen Leben, was genauer gesehen oft den
Korpus von Forschungen und Untersuchungen — hauptsichlich bei sprach-
wissenschaftlichen Erhebungen — bilden oder eventuell bilden koénnten.
Evaluative Ziele der heutigen soziolinguistischen Forschungen u. a. im Bereich
der Perzeption, konnen ja gerade wegen ihrer sprachférdernden Inhalte,
meines Erachtens auch als zukunftsorientierende und gestaltende
padagogische Ziele von Deutschlehrer*innen oder von Pidagog*innen im
fremdsprachlichen Unterricht angesehen werden. Sie sollten sogar meiner
Denkweise nach einen entsprechenden Anteil bei den jahrlichen Unterrichts-
planungen und bei Stundenentwiirfen von Sprachlehrern fiir Deutsch —
zumindest auf individueller Ebene — ausmachen.

Die XXVIII. Sommerakademie bekam von den Hauptorganisator®
innen dieser Tagung an der EJF den Titel ,Sprachen der Welt” — ,Welt der
Sprachen”, was genauer betrachtet als eine Fortsetzung und als Ausdehnung des
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Motivs ,Sprache’ von friitheren fremdsprachlichen Konferenzen an der Eotvos
Jozsef Hochschule in Baja erfasst werden kann.

Genauso wie der Pritest 2019 zielte die in der Westregion Ungarns im
Herbstsemester 2020 und im Sommersemester 2021  durchgefiihrte
Erhebung mit Gymnasiast*innen (teils mit ungarndeutschen Gymnasiasten
aus dem westungarischen Gebiet, teils mit Schiiler*innen aus Gymnasial-
klassen mit erhohter Stundenzahl in deutscher Sprache in Westungarn) im
Wesentlichen darauf ab, zu erfahren, wie ungarische Gymnasiast*innen
gegentiber der deutschen Sprache und deren Sprachvarietiten bzw.
regionalen Sprechlagen zu Osterreich, zu den Osterreicher*innen sowie zum
eigenen Deutschunterricht an ihrem Gymnasium in Sopron, Szombathely
bzw. auch u. a. in Gy6r und schlieBlich aber nicht zuletzt zu ungarndeutschen
Dialekten in Westungarn eingestellt sind. Auch wihrend dieser Erhebung
wurde das Ziel gesetzt, Einblicke in die Spracheinstellungen der
Gymnasiast*innen an der ungarischen Westgrenze zu Osterreich (ungarn-
deutsche bzw. Gymnasiast*innen mit ungarischer Muttersprache) zu den
abgefragten Aspekten in der Grenzregion Westungarns zu gewinnen.

2. Die Datenerhebung

2.1 Der Erhebungsort, das Messinstrument und die Proband*innen

Bei der Erhebung wurde die direkte Erhebungsmethode — ebenso wie
bei dem Pratest mit Student*innen in 2019 — gewahlt, wodurch die an der
Studie teilnehmenden Personen auch hier schon im Voraus dariiber Bescheid
wussten, dass es sich bei den an sie gestellten Fragen um ihre Einstellungen
handelt. Der quantitative Fragebogen enthielt auch bei dieser Untersuchung
sowohl offene als auch geschlossene Fragen, jedoch wurde bei der an der
Tagung prasentierten Befragung mehr auf offene Fragen der Jugendlichen
konzentriert, um Sprachwahrnehmungen der Schiiler*innen und der
Gymnasiast*innen sowie deren Spracheinstellungen gegeniiber sprachlichen
Varietdten des Deutschen in Westungarn besser festlegen und ergreifen zu
konnen. Die methodische Verfahrensweise kann daneben bei dieser Befra-
gung gleicherweise als induktiv bezeichnet werden, da bei dieser Erhebung
»einzelne Situationen” ebenso ,auf das Allgemeine zu reflektieren” (Izsak
2021:107f) versuchten. AuBerdem wurde auch hierbei anhand der erhobenen
Ergebnisse auf ,Einstellungen und Verhaltensweisen” hingewiesen. Sprach-
einstellungen konnten moglicherweise hierbei unter anderem — genauso wie
im alltaglichen Sprachgebrauch — ,negative Einstellungen” oder anders
ausgedriickt auch ,stereotypisierte Einstellungen” beinhalten. Diese konnen
im ,schlechtesten” Falle dann sogar zu Vorurteilen oder gleichermafBien zu
»Stereotypisierten Sprachhandlungen” fiihren (s. a. Izsdk 2021).

Die Gegebenheiten des Untersuchungsortes hinsichtlich des fremd-
sprachlichen Unterrichts sind mit dem des im Jahre 2019 stattgefundenen
Pratest gleichzusetzen (vgl. Izsdk 2011:108): An den Erhebungsortschaften in
Szombathely, Sopron und Gyé&r wird also die deutsche Sprache — genauso wie
das Englische — in erhohter Stundenzahl (iiber 4 Stunden pro Woche) und mit
dem Ziel eines Abiturs der oberen Reife zu erlangen, unterrichtet. Uber 9o
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Prozent der Proband*innen (genau 93,4%) befanden sich zur Zeit der
Erhebung zwischen dem 14. und 19. Lebensjahr und nur 6 Proband*innen
waren ilter als 19 bzw. davon auch nur drei Teilnehmer*innen gehorten der
Probandengruppe iiber 30 Jahre an. 70,8% der Proband*innen waren
weiblichen und 29,2% der Probanden méannlichen Geschlechts.

2.2 Sprachkompetenzen der Proband*innen

Fast alle Teilnehmer*innen benannten die ungarische Sprache als ihre
Muttersprache. Jedoch gaben 6 Personen an, dass ihre Muttersprache das
Deutsche sei. Ein/e Teilnehmer*in bekannte sich zu der russischen Sprache
als Muttersprache zugehorend. Die Verwendung der deutschen Standard-
sprache wurde jedoch neben einer der ungarndeutschen Mundarten bei ein
wenig mehr als die Hélfte der Proband*innen als gut oder gar sehr gut
bezeichnet. Nur ein Drittel der Befragten — ebenso wie bei der in der Zielregion
im Jahr 2020 durchgefiihrten Stichprobe — behauptete, das Deutsche in
Osterreich (OD) mittelmiBig zu beherrschen. Aber insgesamt gaben neben
alldem fast 20 Prozent der befragten Gymnasiast*innen bei dieser Befragung
an, iiber diese Standardvarietidt gut (mit 14%), oder sogar sehr gut (5%) zu
verfligen (vgl. Abb 1). Weitere ein Drittel halten ihre Sprachverwendung in
dieser Sprache fiir schlecht oder sie verwenden diese gar nicht. Von den
Proband*innen, die die Initiative wihrend der Woche ergreifen kénnen, mit
einem Mitglied in der Familie, also theoretisch zu Hause eine deutsche
Sprachvarietit zu sprechen, haben ein wenig mehr als 20% die 6sterreichische
Sprachvarietit benannt, zu sprechen und nur 15% verwenden eine
ungarndeutsche (7%) bzw. eine ,deutschlindische” Mundart (7%) als
Familiensprache (s. a. Abb. 1).

Mundart
auf (Hoch-) Deutsch / német (kéznyelven)

auf Osterreichisches Deutsch / oszirak
német nyelven

in einer deutschen Mundart / egy német|
nyelvjarasban

in einer ungarndeutschen Mundart / egy
magyarorszagi német nyelvjarasban

in keiner Sprache / egyik nyelven sem

0 10 20 30 40 50 60

B Ja/1gen [ Nein / Nem

Abbildung 1: Mundart - vs. Standardvarietdtverwendung bei den Proband*innen an
der westungarischen Grenze — 2021
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2.3 Kognitives Wissen der Proband*innen

Bei den Fragen des Clusters ,Wissensvermittlung in den einzelnen
Fachern iiber Varietdten des Deutschen‘ im Fragebogen gilt wiederum die
vorherige Vermutung (ebenso wie bei der Stichprobe im Jahre 2019 in Baja
und beim Prétest im Jahre 2020 in Westungarn), ndmlich dass ,.allein aus der
Tatsache heraus, dass an den untersuchten Bildungsinstitutionen in der
westungarischen Region die deutsche Sprache nicht in gleicher Stundenzahl
und nicht auf gleicher Ebene wie beispielsweise an ungarndeutschen
Bildungszentren im Allgemeinen in ganz Ungarn unterrichtet wird, resultiert
jedoch die Tatsache nicht, dass auBler kognitiver Wissenselemente der
Allgemeinbildung auch noch Kenntnisse iiber die Varietiten der deutschen
Sprache und deren Sprecher vermittelt werden” (vgl. Izsdk 2021:108f).

Die Gymnasiast*innen der Befragung — in Bezug auf Schulficher, in
denen sie iiber Deutschland, Osterreich und die Schweiz in der Schule
Wissensinhalte erlangen konnten — gaben im Zusammenhang mit dem
Deutschunterricht, mit Geschichte und insbesondere im Zusammenhang mit
Geografie mehrheitlich an, iiber Deutschland und Osterreich dhnlicherweise
und mit dhnlichen Resultatswerten (s. a. Abb. 2) sich im Unterricht bereits
Lerninhalte angeeignet zu haben. Merkwiirdigerweise zeigte die Schweiz bei
der Befragung fast ausschlieBlich nur in Bezug auf Geografie einen hohen
Erwdhnungsgrad.

Fécher

80
50
40
30
20
10

uber Deutschland / Németorszagrol uber Osterreich / Ausztriaral uber die Schweiz / Svajcrol

I Volkskunde / Népismeret [l Geografie / Foldrajz Geschichte / Tarténelem 172

Abbildung 2: Schulficher und kognitives Wissen iiber Deutschland und die deutsche
Sprache bei Gymnasiast*innen — 2021
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3. Spracheinstellungen

3.1 In welchem Land spricht man Threr Meinung nach das schonste
Deutsch?

Ahnlich wie beim Pritest in Szombathely (2020) konnten die
Proband*innen bei der Fragestellung dieser Studie auf einer fiinfstufigen Skala
ihre Sympathie oder Antipathie beziiglich des Schonheitsgrades der deutschen
Sprache in den DACH-Léndern aussprechen. Deutsch in Deutschland gefallt
den meisten Gymnasiast*innen mit mehr als 60%. Osterreichisches Deutsch
und Schweizerisches Deutsch folgt mit einer guten bzw. sehr guten Beurteilung;:
Insgesamt ein bisschen {iber 30% Prozent der gesamten Sympathie-Benen-
nungen. Bemerkenswert erscheint aber die mittelmaBige Bewertung iiber das
Osterreichische Deutsch mit einem Gesamtwert von 42%. Deutsch in der
Schweiz wird schlieBlich aber nicht zuletzt mit einer ,,mittelmaBigen” Note in
den meisten Féllen bezeichnet (bei 33% aller Proband*innen) und sogar ein
wenig iiber 20 Prozent der Befragten bewerteten diese Sprachvarietdt mit
,schon’, was bei den bisherigen Untersuchungen (wie z. B. bei der Stichprobe an
der Hochschule in Baja im Jahre 2019) nicht der Fall war.

3.2 Wie stark treffen folgende Eigenschaften (niitzlich, kompliziert und
anpassungsfahig) auf die deutsche Sprache in Deutschland und in Osterreich zu?

Als meist relevantestes und wesentlichstes Merkmal — bzgl. der
deutschen Sprache in Deutschland bei der Haupterhebung an der ungarisch-
osterreichischen Grenze — wurde niitzlich auf die Prozentzahl genau (im
Vergleich zu dem Pritest im vorigen Jahr) mit iiber 75% der Antworten (und
mit der Markierung ,trifft zu‘ oder ,trifft sehr zu‘ versehen) angegeben.
Ubereinstimmend mit den bisherigen Probeerhebungen halten auch beim
Deutschen in Osterreich (OD) mit einem Prozent weniger als ,auf die Zahl
genau”, also mehr als 60% der Proband*innen (insgesamt 64%) das Merkmal
ntitzlich fiir am wichtigsten (und markierten sie mit den Angaben ,trifft zu‘
oder ,trifft sehr zu‘ bei einem Wert von 35% und 29%).

Eigenschaften OD

grob / durva
fein / finom

nitzlich / hasznos

unnitzlich / nem hasznos

starr / merev

anpassungsfahig / rugaimas

kompliziert / bonyolult

einfach / egyszerii

0 3 HEE4

Abbildung 3: Eigenschaften des Osterreichischen Deutsch(s) bei Gymnasiast*innen an
der ungarischen Westgrenze — 2021
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GleichermaBen wie beim Merkmal niitzlich bezeichneten die
westungarischen Jugendlichen sowohl die deutsche Sprache in Deutschland
als auch die Osterreichische Standardvarietit (das OD) als kompliziert (auch
hier mit einer Bezeichnung ,trifft zu‘ oder ,trifft sehr zu®). Bei der
Charakterisierung des Deutschen in Deutschland waren 63% und bei der
Beurteilung des Deutschen in Osterreich ein wenig mehr als 43% der
befragten Gymnasiast*innen in Westungarn der Meinung, dass das Deutsche
eine komplizierte Sprache sei. 42% denken sogar, dass die Bezeichnung
kompliziert im Falle des Osterreichisch-Deutschen nur ein wenig zutrifft. An
dritter Stelle ,kennzeichneten” die Proband*innen die beiden nationalen
Varietdaten, die deutschlandische Varietat oder die Osterreichische
Standardvarietit als anpassungsfdhig. An dieser Stelle der Umfrage liegen die
in Prozenten angegebenen Resultatswerte (Kennzeichnungen) im Falle des
Osterreichisch-Deutschen bei iiber 50% der Antworten und bei der
deutschlandischen Basisvarietdt bei genau 50% (bei Gesamtmarkierungen
Jrifft zu® oder Ltrifft sehr zu®).

Eigenschaften DD
grob / durva

fein / finom

nitzlich / hasznos

unnitzlich / nem hasznos

starr / merev

anpassungsfahig / rugalmas

kompliziert / bonyolult

cinfach / egyszerd ?

0 5 10 15 20 25 30 35

N El 3 HEl4

Abbildung 4: Charakterisierung des Standarddeutschen bei Gymnasiast*innen an der
osterreichisch-ungarischen Grenze — 2021

4. Einstellungen gegeniiber Sprechern in Osterreich und in
Deutschland

4.1 Personliche Kontakte mit Sprechern aus den DACH-Léandern bzw.
Menschen in Osterreich und in der Bundesrepublik nach Beurteilung von
Gymnasiast*innen

Sowohl aus der Tatsache resultierend — namlich dass westungarische
Schiiler*innen der untersuchten Gymnasien in Szombathely, Sopron und
Gy6r personliche Kontakte, Erfahrungen mit bundesdeutschen, oster-
reichisch-deutschen und schweizerischen Menschen vor allen Dingen aus den
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Medien (sprich aus Filmen und aus Nachrichten des Fernsehens) bzw. parallel
hierzu aus Erzihlungen von anderen Personen und erst aber an letzter Stelle
aus dem schulischen Umfeld/Unterricht ,sammeln” — als auch an den
Ergebnissen der soziolinguistischen Erhebung in Westungarn (2021) lasst
sich eine Art medienorientierte Anndherung von fremdsprachlichen Inhalten
bei westungarischen Gymnasiast*innen ,stark” belegen.

bundesdeutsche Gsterreichische schweizerische
a Menschen Menschen Menschen

1 2 3

Y aus Filmen, aus dem Fernsehen / @: 1.65 9
filmekbél, tévébasl I:62 14.52%
Y aus dem Unterricht / az iskolabdl @:1.78 10
I:55 18.18%
Y aus den Nachrichten / hirekbsl @:1.7 9
1:64 14.06%
Y aus Erzéhlungen von anderen Personen / @:1.76 13
mas személyek beszamoléibél I:68 19.12%
Y aus sonstigen Quellen / egyéb forrashél @:1.84 13
162 2097%
58 Teilnehmer I:311 I:133 I:124 I:54

Abbildung 5: Kontakte zu Sprechern aus den DACH-Ldndern bei westungarischen
Gymnasiast*innen an der Grenze — 2021

Der beliebteste Rundfunksender laut Ergebnissen der Erhebung aus
2021 ist bei den westungarischen Jugendlichen zwischen dem Alter 14 und 19
der Osterreichische Fernsehsender ORF 1. Dem folgend befindet sich im
Diagramm iiber den Rundfunk in Osterreich an zweiter Stelle der Sportsender
des ORF, also ORF Sport + (s. a. Abb. 6).

Rundfunk 6D

Sonstiges / Eqyéb: 22.8%
22.8%

ORF 1
25.3%

3.
ARD-alpha

ORF 3
8.9%

ORF Spart+
22.8%

22 8%

Abbildung 6: Beliebteste Fernsehsender an der westungarischen Grenze zu Osterreich bei
Gymnasiast*innen — 2021
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Mehr als die Hailfte der Befragten antwortete auBerdem auf die Frage,
wie freundlich sie die typischen deutschen Menschen (in der BRD) bzw. die
typischen Osterreicher*innen finden, in beiden Fillen mit einem, zu den
Ergebnissen fritherer Erhebungen &4quivalenten Beurteilungsattribut des
Lexems ,Freundlichkeit’, also mit freundlich oder sehr freundlich.

Bei der Kategorisierung freundlich, also beim Wert 5 (auf der Skala 1
bis 6) schneidet Osterreich bzw. Osterreichische Sprecher*innen des Landes
bei der Gesamtbetrachtung der Einstellungsdaten sogar ein wenig besser ab.
Die gleiche Tendenz lasst sich auch bei der Charakterisierung/Analyse der
Gesamtresultate iiber bildungsrelevante Merkmale von Spracheinstellungen
der beiden deutschsprachigen Linder (BRD und Osterreich) festlegen.
Einstellungen gegeniiber Osterreichischen Sprechern in Bezug auf Bildung in
diesen Landern zeigen ein etwas positiveres Bild im Vergleich zu Bundesbiir-
gern in Deutschland. Dieses Phanomen ldsst sich auch durch die geog-
raphische Nihe zu Osterreich erkliren. Mehr als 9o Prozent der befragten
Schiiler*innen der Gymnasien in Sopron, Szombathely und Gy6r sind mit
einem eindeutigen ,ja” als Antwortoption weitgehend zufrieden dariiber, dass
sie an der westungarischen Grenze zu Osterreich wohnen und lernen kénnen.
Als Erklarung dazu nannten die meisten Gymnasialschiiler*innen den
wichtigen Grund des Sprachenlernens (s. a. Abb.7), aber es gab auch Fille, wo
die Proband*innen die guten Einkaufsmoglichkeiten in Osterreich und
insbesondere eben auch spitere und Zukunftsaussichten in ihrem Leben
beziiglich besserer Arbeitsmdglichkeiten hervorhebten.

Man kann leichter lernen

Weil das gut ist

2 5503095  weil ich viel Gber die Granze gehe und mit dem Léuten sprechen.

Abbildung 7: Ausriss aus Meinungsduflerungen der Gymnasialschiiler*innen an der
ungarischen Westgrenze — 2021

4.2. Zukunftsprognosen der Gymnasialschiiler*innen iiber die deutsche
Sprache in Ungarn (an der ungarisch-osterreichischen Grenze)

Im Vergleich zu fritheren Pra-Erhebungen — sowohl an der siid-
ungarischen Grenze in Baja (2019) als auch an der westungarischen Grenze zu
Osterreich in Szombathely (2020) und in Sopron (2021) — stellten in der
Befragung (Mai-Juni 2021) mehr als zwei Drittel (iiber 70%) der befragten
Gymnasiast*innen an den renommierten Gymnasien der GroBstadte
Szombathely, Sopron und Gy6r fest, dass die deutsche Sprache in der Zukunft
sowohl im Unterricht (75%) als auch im Tourismus (75%) an Bedeutung
gewinnen wird.
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Bedeutung D

im Unterricht / iskolai tanitas soran
in der Arbeitswelt / a munka vilagaban

im Tourismus / a vendéglatasban

in den Medien / a médiumokban (tv,
internet, radio, Ujsagok)|

0 10 20 30 40

Il mehr Bedeutung / né a jelentdsége M weniger Bedeutung / csokken a jelentdsége

Abbildung 8: Bedeutung des Deutschen in Ungarn anhand der Befragung von
Gymnasialschiiler*innen in Westungarn — 2021

Diese Zahl erreicht sogar bei Betrachtung der Bedeutung in der
Arbeitswelt und anhand Meinungen der Gymnasialschiiler*innen eine
prozentuelle Anzahl von 80%. Nur im Bereich der Medien wird der Zukunft
des Deutschen in Ungarn laut Vorhersagen der Proband*innen neben einem
moglichen Gewinn (50%) auch in gleicher Hohe ein Verlust (50%)
zugeschrieben.

5. Workshops I und IT an der Sommerakademie-Konferenz
im siidungarischen Baja (EJF)

5.1 Teilnehmende und Korpus
Anhand der im vorherigen Kapitel beschriebenen, soziolinguistisch
erworbenen Analysedaten (zwischen 2019 und 2021) und anhand der in der
Fachliteratur beschriebenen methodologischen Uberlegungen lieSen sich die
Workshops am 30. August 2021 an der E6tvos Jozsef Hochschule in Baja und
unter dem Namen ,Sprachattitiidinale Ereignismomente im digitalisierten
Deutschunterricht” ins Leben rufen und die wissenschaftliche Werkstattarbeit
in zwei verschiedene Unterbereiche eingliedern:
1. Modul DD (iiber deutschliéindische Sprachvarietiten)
- Durchfiihrung von Abzeichnungen der dialektalen Regionen im
Gebiet (Mind maps)
2. Modul OD (iiber 6sterreichische Sprachvarietiiten)
- Werteempfindungen iiber regionale Sprechlagen durchs Hoéren
ermitteln (Mentimeter)
Da die Pandemie ja doch eine enorme Schwierigkeit sowohl fiir die Planung
als auch fiir die digitale Abwicklung der Sektion Deutsch am 30. August 2021
bedeutete, mussten die Kolleg*innen am Institut fiir Nationalitdten- und
Fremdsprachen flexibel sein und neue Wege bzw. Annaherungsweisen fiir die
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Ausfithrung der Workshops I und II erarbeiten, aber auch die Struktur der
Tagungseinheiten (ein wissenschaftlicher Vortrag und zwei wissenschaftliche
Werkstitte) so umstrukturieren, dass der gezielte Inhalt aus organisations-
technischer Perspektive unberiihrt bleibt und methodisch betrachtet
inhaltlich nichts gedndert wird. So wurden zuerst die in den Kapiteln 1—4
geschilderten Forschungsergebnisse iiber die zwischen 2019 und 2020 bzw. im
Frithjahr 2021 mit Befragungen an drei Gymnasien und in drei verschiedenen
GroBstddten Westungarns (zuerst in Gydr, parallel in Szombathely und
schlieBlich in Sopron/Odenburg) gestarteten Erhebungen vorgestellt.

Die teilnehmenden Personen an den Workshops waren hauptséchlich
Kolleg*innen der verschiedenen padagogischen Bildungszentren der
mittelschulischen und hochschulischen Ebene aus ganz Ungarn. Daneben
nahmen aber auch Student*innen und Kolleg*innen an den wissenschaft-
lichen Werkstitten teil, die an ungarndeutschen Kindergirten oder an
Grundschulen titig sind. Uberwiegend lisst sich feststellen, dass die Mehrheit
der an den Forschungswerkstitten teilgenommenen Lehrer*innen weiblichen
Geschlechts war. Nur ein Drittel der Teilnehmer*innen war ménnlich. Die
Mehrheit der Teilnehmer*innen kam aus dem siidungarischen Gebiet der sog.
»~Schwibischen Tiirkei”, aber in einigen Fillen waren auch Kolleg*innen aus
der benachbarten Umgebung, so aus Dorfern und Gemeinden im Umkreis von
Pécs sowie auch Giste aus dem benachbarten Kroatien prisent.

Die digitalen Gegebenheiten sowie die technischen Ausstattungen der
Online-Rdume waren zur Durchfithrung der Werkstattarbeit in allen zwei
Tagungseinheiten vorhanden. Die digitalisierten Quizfragen, die Befragungen
zu den einzelnen deutschen, dsterreichischen und ungarndeutschen Dialekten
bzw. die Wahrnehmungen iiber Sprachvarietiten des Deutschen konnten
auch virtuell mit einem Publikum von Kolleg*innen des fremdsprachlichen
Bereichs und von Student*innen mit einer Fachrichtung Deutsch als
Nationalitdtensprache) problemlos erschlossen werden. Die Teilnehmenden
besaBen ein durchaus iiberdurchschnittliches Interesse gegeniiber deutschen
Dialekten. Sie haben auch (genauso wie bei fritheren Workshops) im
Nachhinein verschiedene Fragen zu deutschen Dialekten und zu ungarn-
deutschen regionalen Sprachvarietiten gestellt bzw. es kam auch an der
Konferenz vor, dass ein/eine Teilnehmer*in — vermutlich aus dem
westungarischen Gebiet — sogar sich fiir ,erhebungsrelevante Daten‘ aus einer
ehemaligen Erhebung in Gy6r interessierte.

5.2 Workshops an der Sommerakademie

5.2.1 Workshop DD (iiber deutschldndische Sprachvarietdten)

Die wissenschaftliche Werkstattarbeit wurde zuerst mit sog. Brainstor-
ming-Aktivitdten iber DACH-Lander (bzw. ganz konkret iiber Deutschland)
und {iiber die hier lebenden Menschen (Sprecher der Sprache) bzw.
mehrheitlich iiber Dialekte im Allgemeinen gestartet. Die Teilnehmenden
sollten genauso wie die an den vorherigen Moduleinheiten I und I im Friihjahr
2021 mitwirkenden Gymnasiast*innen in Westungarn, in der Einleitungspe-
riode Worter, zuerst in allen méglichen Wortklassen, aber auch schon hier mit
attributiven Benennungskonstruktionen ernennen, die sie am ehesten mit
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deutschen Dialekten verbinden (wiirden). Es stellte sich schon zu Beginn der
Werkstatt I heraus, dass die meisten Teilnehmer*innen an der digitalisierten
Online-Tagung im August die attributive Konstruktion ,schwer zu verstehen”
bzw. andere Erscheinungsformen dieser Beurteilung als Beispiel genannt haben.

A Mentimeter

Welche Wérter fallen lhnen / Euch zu S
Dialekten im Allgemeinen ein?

-

schwabisch schwer verstandlich
schwer zu verstehen
edlich ngarndeut
schwer zuverstehen

s :
D interessant o
= I - =l
g ‘ = S undeutlich
3 ; = & undeutli
c lustig 5 o) T
[} =

£ 22 s

>

Fn

Abbildung 9: Assoziationsworter bzgl. ,Dialekte im Allgemeinen” an der
Sommerakademie-Tagung in Baja — August 2021

Das Attribut ,interessant” steht dabei auch hier schon an zweiter Stelle, welche
Tatsache meines Erachtens eine zufriedenstellende Erklarung fiir das Interesse
und fiir die Aufgeschlossenheit der Teilnehmer*innen gegeniiber deutschen
Dialekten sei. Diese Gedankenschritte wurden ja bereits auch durch Befragun-
gen und mit weiteren exemplarischen Beispielen sowie Antworten an Gymna-
sien aus dem westungarischen Sopron (SoSe 2021) unterstiitzt. An einer der
renommierten Gymnasien der Stadt Sopron/Odenburg reagierten zum Beispiel
die teilnehmenden Gymnasiast*innen namlich identisch zu den Kolleg*innen
der wissenschaftlichen Tagung in Baja bzw. sogar ein wenig konkreter.

Welche Woérter fallen lhnen / Euch zu ~3 i

Dialekten im Allgemeinen ein?
2o
85

unverstandlich i ¥

nuttersprache
interessant _ .

viellecht unversténdlich %

verstandbar =

komisch 9

anders

a

Abbildung 10: Assoziationen der Gymnasiast*innen des SZIG zur dialektalen
Sprachverwendung in Odenburg/Sopron — Mai 2021

63



\ HI._NYARt AKADEMIA

Gleicherweise stand das Wort ,interessant” — bei der Frage, welche
Worter den Partizipant*innen zu Dialekten im Allgemeinen einfallen — im
Mittelpunkt der Antworten an der Sommerakademie-Konferenz im August,
welcher Fakt eine evidente Erklarung ,fiir primar geduBerte positive
Wahrnehmungen des perzeptiven Bereichs” (vgl. auch Izsak 2021) sowohl bei
Schiiler*innen und Gymnasiast*innen an der Osterreichischen Westgrenze in
Ungarn als auch bei den an der Tagung der XXVIII. Sommerakademie der
stidungarischen Stadt Baja mitwirkenden Kolleg*innen darstellte.

Welche Woérter fallen Innen / Euch zu
Dialekten im Alilgemeinen ein?

schwébisch schwer verstandlich

schwer zuverstehen minderheit
einzigartig interessant

vielfaltig

lustig

schwer zu verstehen
typisch

undeutlich

Abbildung 11: Assoziationsduflerungen der teilnehmenden Kolleg*innen an der XXVIII.
Sommerakademie-Tagung in Baja — August 2021

Im nachsten Teil des Workshops I zum Thema ,Sprachen der Welt —
Welt der Sprachen” waren die in der Werkstatt mitwirkenden Padagog*innen
darum gebeten, bekannteste deutsche Mundarten bzw. ,Lieblingsdialekte der
deutschsprachigen Lander” (hauptsichlich aus den DACH-Léindern) anzu-
geben. GroBtenteils wurde das Bairische und das Schwibische (aber unter
anderem hier an dieser Tagung auch das sog. Donaubairische) als
sLieblingsdialekt” von den Teilnehmer*innen genannt, aber wie es aus der
Wortskizze (s. Abb.12) ersichtlich ist, ist Pfilzisch als Dialekt unter
Kolleg*innen bzw. unter angehenden Kindergirtner*innen und Grundschul-
padagog*innen ebenfalls sehr beliebt.
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 Mentimeter

Nennen Sie bitte einige
Dialekte!

brandenburgisch
erdapfel

bayrisch
schwabisch
donaubayrisch

alemannisch

Abbildung 12: ,Beliebteste Dialekte” bei teilnehmenden Pddagog*innen an der
Sommerakademie-Tagung in Baja — August 2021

In den darauffolgenden Arbeitsschritten des Workshops I sollten die
Zuhorer*innen in Baja Worter der verschiedensten deutschsprachigen
Dialekte erkennen bzw. diese ,richtig” klassifizieren und deren Bedeutung in
Form einer Quizfrage auf ihren Computern, Handys oder Tablets ,richtig”
anklicken sowie die Frage beantworten. Die Aufgaben wurden auch hier
(identisch zu Fragestellungen in fritheren Befragungen) durch Mentimeter
erarbeitet. ,Worzburch” — als die ,,einheimische” frankische Bezeichnung der
Franken in Wiirzburg und Umgebung — wurde mehrheitlich richtig erraten.
Genauso wie es bei der frankischen Bezeichnung des Flusses ,Main’, also beim
Wort ,,da Mee” der Fall war (s. Abb. 13).

 Mentimeter

\Was bedeutet "da Mee" in einer der Mundarten
in Deutschland?

Abbildung 13: Erratung des deutsch-frdnkischen Dialektwortes 'da Mee' durch die
Teilnehmer*innen der Sommerakademie-Tagung in Baja — August 2021

Geradeso wie die an friiheren Modulen teilnehmenden Gymnasiasten in
ehemaligen Werkstattarbeiten an der westungarischen Grenze zu Osterreich
gerieten die Kolleg*innen erst bei einer deutschliandischen Sprachvarietit aus
Nordrhein-Westfalen (K6ln und Umgebung) in Schwierigkeit.
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 Mentimeter

"Pdanz sin et anders." bedeutet auf
Hochdeutsch:

Die Kinder
sehen es
anders.

a

Abbildung 14: Erratung der Bedeutung eines nordrheinischen Satzes (Kélscher Dialekt)
an der Sommerakademie-Tagung in Baja — August 2021

Die Werkstattarbeit I der Konferenz wurde dann schlieflich mit einer
offenen Frage zur Bedeutung von Sprachvarietiten in Deutschland beendet (s.
Abb. 15). Auch von Kolleg*innen, angehenden Kindergértner*innen und
Grundschullehrer*innen wurden mehrheitlich ,,Schliisselworter” wie Tradition,
Kulturpflege oder Brauchtum als ,,Ausloser

Woas denken Sie / denkst Du:
warum sind Dialekte wichtig?

Abbildung 15: Bedeutung von Dialekten im mittel-osteuropdischen Sprachraum anhand
Antwortgebenden der Sommerakademie-Konferenz in Baja — August 2021

fiir SprachférdermaBnahmen und zur Erhaltung der deutschen Sprache in der
mittel- und osteuropéischen Region” (vgl. auch Izsdk 2021) mit Ergidnzung von
Phinomenen der sprachlichen Vielfalt, Identitdt und durch Beleuchtung der
Zusammengehorigkeit hervorgehoben. In vielen Fillen (beim Betrachten
fritherer Untersuchungen an Gymnasien in Sopron/Odenburg) wurden die
identitatsstiftenden Merkmale der deutschen Sprache und deren Sprach-
varietaten als Grund fiir die Wichtigkeit der Benutzung von Mundarten
gleichermafBen genannt. Daneben deuteten aber die Schiiler*innen des
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Woas denken Sie / denkst Du: A
warum sind Dialekte wichtig?

Est

Abbildung 16: Wahrnehmungen iiber Dialekte bei einer Gruppe der untersuchten
Gymnasiast*innen des SZIG in Sopron — Mai 2021

Gymnasiums SZIG in Sopron (s. Abb. 16) auch auf kommunikationsfordernde
Elemente der inneren Mehrsprachigkeit hin bzw. sie sprachen bei
Beschreibung der FordermaBnahmen von regionalen Sprechlagen die
sogenannten Synergien der deutschen Sprache — als ein Komplex der
geschriebenen und gesprochenen Sprache verstanden — auch an.

5.3 Workshop II (iiber 6sterreichische Sprachvarietiten)

Die zweite Werkstattsitzung begann mit einem 6ffentlichen Kurzfilm/
Video zu deutschen Dialekten!. Das Lehrvideo vom STARK iiber Dialekte
stellte zusammengefasste laiensprachliche Inhalte und Informationen
dariiber vor, wie die einzelnen Sprachvarietiten innerhalb Deutschlands
wiahrend der Sprachgeschichte entstanden, welche ,Mundart-Linien” die
einzelnen Mundarten voneinander ,trenn(t)en” und welche sprachlichen
Phéanomene fiir Menschen mit innerer Mehrsprachigkeit heutzutage grund-
séatzlich charakteristisch sind.

Im darauffolgenden Arbeitsschritt hatten dann die teilnehmenden
Gruppen (vgl. auch die Ergebnisse des Workshops I Kapitel 5.2.1, Abb. 12)
fiinf von ihnen am meisten bekannte Dialekte zu nennen. Es fillt sofort ins
Auge, dass die Osterreichische Sprachvarietit ,Burgenliandisch” vor vielen
anderen deutschldndischen Sprechlagen die Rangliste der Dialekte bei
Gymnasiast*innen in Westungarn mit einer enormen Mehrheit fiihrte. An
zweiter und dritter Stelle folgten aber das Bairische, das Schwibische und das
Berlinerische auf der beliebtesten Mundart-Liste der Gymnasiast*innen in der
westungarischen Stadt Sopron/Odenburg.

! Dialekte im Deutschen | STARK erkliirt - YouTube (heruntergeladen am 01.05.2021)
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Nennen Sie bitte einige o
Dialekte!
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bayerischer dialekt

. berliner dialekt
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Abbildung 17: ,Beliebteste Dialekte des Deutschen” an der ésterreichischen Westgrenze in
Ungarn — Mai 2021 (Klasse 11 des SZIG in Sopron)

Im nichsten Schritt der Werkstattarbeit schauten sich die am
Workshop II prisenten Kolleg¥innen der Sommerakademie einen von der
Deutschen Welle im Jahre 2017 zusammengestellten Kurzfilm? tiber die Welt
der Dialekte an. Demnach sollten sie sich sechs verschiedene

1"1:;:\1‘: 4

12
\2rs ]

Abbildung 18: Mind map iiber Dialekte in Deutschland und Osterreich bei einer
Proband*in am SZIG Sopron — Mai 2021

2 Das deutsche Sprachenwirrwarr | Sprachbar | DW | 22.03.2017 (heruntergeladen am 01.05.
2021)
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Tonbandaufnahmen von unterschiedlichen Sprachvarietidten des Deutschen
hintereinander anhoren und die durch den Computer (Live-Ubertragung in
Teams) gehorten Aufnahmen von authentischen Sprechern erkennen bzw.
diese notieren (eine davon war eine Osterreichische Mundart). Nachdem die
angehorten dialektalen Erscheinungsformen des Deutschen von den Teilneh-
mer*innen auf ihren Bldttern aufgelistet waren, sollten sie dieselben
Sprachvarietdten auch auf einer selbst angefertigten Landkarte einzeichnen
(vgl. auch sog. Mind maps bei Plewnia/Rothe 2012: 73).

In den meisten Fallen wurden von den sechs Dialekten (das Bairische,
das Frankische, das Siachsische, das Kolsch, das Schwibische und eine
dialektale Erscheinungsform der 6sterreichischen Standardvarietit in Nieder-
osterreich) mit bester Genauigkeit das Bairische, das Friankische, das
Schwibische und die 6sterreichische Sprachvarietit von den Proband*innen
auf deren Karten richtig verortet. Beim Vergleich zu der Tagung an der
Sommerakademie im August gab es Problemfille hier bloB beziiglich der
deutschen Mundartformen des Sichsischen, des Schwabischen und des
Kolschen bei den Gymnasialschiiler*innen (s. Abb. 18).

Zuletzt bekamen auch die an der Konferenz mitwirkenden Kolleg*innen
der stidungarischen Region in Baja digitalisierte Quizfragen, die sie auf ihren
Computern, Laptops oder Tablets mithilfe vom Mentimeter l6sen sollten. Die
Fragen fiir die Teilnehmer*innen des Workshops II wurden ausschlieSlich
zum Thema des OD zusammengestellt. Wichtig war wihrend der gesamten
Tagung eben auch die Fragestellung, inwiefern ortstypische und dialektale
Redewendungen, Phraseologismen oder einfach 6sterreichische bzw. in einer
osterreichischen Mundart ausgesprochene Namen den Kolleg*innen bekannt
sind. Als Resultat ldsst sich ein relativ ausgeglichenes Bild zeichnen: Die
mitwirkenden Kolleg*¥innen an der Sommerakademie erkannten die
semantischen Zusammenhinge zwischen den gehorten Wortern in einer
osterreichischen Sprachvarietiat und deren Bedeutung relativ selbstbewusst.

Abstract

The XXVIIIth Summer Academy with the title ,Languages of the World” —
~World of Languages”, organized at the E6tvos Jozsef College in Baja, focuses
on the problematics of language and language awareness which has been a
central theme of our foreign language conferences in the past ten years.

The study below is mainly aimed at a survey research carried out in
the autumn of 2020 and in the spring semester of 2021, which involved high
school students from West Hungary (the students had an increased number of
lessons in German).

The aim of the study was to find out how Hungarian high school
students were affected by the German language and its Austrian language
varieties, by the Austrians and by their own German lessons at their own
schools in Sopron, Szombathely, Gy6r. Last but not least how these students
from Western Hungary and people living near to borders in Hungary related
to German dialects in general.

Key words: linguistics, bilingualism, attitudes, German lessons, dialect
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Monika Jiager-Manz
manzne.jager.monika@ejf.hu

IDENTITAT IM WANDEL: SCHLAF, KINDCHEN, SCHLAF!

Abstract

Anhand eines kurzen, faszinierenden Videofilmes setzen wir uns im Workshop
mit den wihrend der Jahrzehnte verdnderten Lebensverhiltnissen und
Identititsformen der Ungarndeutschen auseinander. AnschlieBend soll das
Thema fiir Unterrichtszwecke bearbeitet werden.

Schliisselworter: Identitdt der Ungarndeutschen, Volkslied/Gedicht,
literarische Bearbeitung des Themas, Vergangenheitsbewdltigung im
Unterricht

1. Einleitung

Die neuesten Minderheitenforschungen beschéiftigen sich immer 6fters mit
den Fragen der Identitdtsbildung und -bewahrung sowie mit dem Verhéltnis
zwischen Identitdat und Sprache einer Minderheit. Das ist auch der Fall im
Zusammenhang mit der deutschen Nationalitit in Ungarn, die sich seit einigen
Jahrzehnten schon in einem sprachlichen und kulturellen Assimilierungs-
prozess befindet. (Bindorffer, 2005). Die tiefsten Griinde des Identitéts-
wandels nach Gerner (Gerner, 2003) und Knipf (Knipf, 1996) sind unter
anderem in der Sprachinselsituation der Dialekte der Ungarndeutschen, in der
Urbanisation sowie im Sprachwechsel der ungarndeutschen Sprecher und so
der Familien zu suchen.

In meinem Beitrag ,Identitdt im Wandel: Schlaf, Kindchen, schlaf’!
versuche ich die Identitidtsfragen der Ungarndeutschen mit Hilfe der Perlen
der ungarndeutschen Literatur zu beleuchten. Wie Bechtel und Szendi im
Jahre 2014 feststellen, hatten (und meiner Meinung nach haben auch heute)
Institutionen, so auch Bildungseinrichtungen eine entscheidende Rolle in
dem Identitdtsformen der jungen Generationen der Ungarndeutschen:
»Parallel mit der institutionellen Entfaltung der Nationalititen ab der Mitte
der 1980er Jahre konnten Fragen des Bilingualismus, der Entwurzelung und
der Identitdt immer intensiver erortert werden.”(Bechtel, Szendi, 2014:5)

2. Das Motiv der Identitiit in der ungarndeutschen Literatur

Neben den Motiven wie Heimat, Geschichte, Auseinandersetzung mit der
Vergangenheit, Sprache - Zweisprachigkeit oder Mutter, Elternhaus,
Vereinsamung usw. erschienen und erscheinen literarische Werke von
ungarndeutschen Autoren zum Fundament, zu den grundlegenden Fragen des
menschlichen Daseins und so auch des Minderheitendaseins.

Anbei finden wir die literarische Bearbeitung des gewihlten Themas
,Identitdt” aus verschiedenen Generationen, von unterschiedlichen
Autorinnen und Autoren dargestellt:
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Engelbert Rittinger: Steigerung

In dieser Heimat bin ich Schwabe,
Hart, wie der Eiche Holz,
SelbstbewuBtsein, Recht und Habe
Erfiillen mich mit Stolz.

Wenn mich Leute locken wollen,
Auslands-Reichtum loben,
Halten mich der Ahnen Schollen,
Zieht mich Ungarns Boden.

Fiihrt ein Raumschiff durch das
Weltall,

Worin Menschen reisen,

Halte ich’s fiir unser Denkmal,
Stolz, auch Mensch zu heiBen.

Robert Becker: Wer bin ich?

Die Baume hab ich gefragt,
sie wissen aber nicht, wer ich bin.
Das Miadchen hat's auch nicht
gesagt;
Aber ihre Augen — ihre Augen zeigen
hin.
Sie hat auch etwas gesagt.
Thre Worte verdampfen in der Luft
Sie werden sich schon einmal
niederschlagen.
Aber ihr treuer Hund
wird den Vollmond nicht mehr
anbellen.

(1986)

Martha Fata: Opas Bild

Ich bewahre ein vergilbtes Bild,
ein altes, runzliges Gesicht.

Ein Mann mit starken Handen,
mit wenigen Worten, kithnem
Herzen.

In mir lebt etwas Unbekanntes,
etwas Fremdes, aber Uraltes.

Mir ist, als ob dies Bild

mein Bildnis ware,

als ob mir dieser Blick

schon tausendmal zuzwinkerte.

In mir leben tiefe Wurzeln,
unbekannte, fremde, aber uralte.

(1982)

Claus Klotz: mein deutschtum

mein deutschtum ist

die rodung im wald

auch sankt iwan bei ofen genannt
mein deutschtum ist das brockelnde
bauernhaus in leinwar

der friedhof dort

wo dutzende von steinen

meinen

namen tragen

mein deutschtum ist

die alte nachbarin — anna

die mich iiber hexen und berggeist
aufklarte

mein deutschtum ist

der hotter und sein duft

das kohlenrevier

wo vater jeden tag in die grube stieg
und von mutter zitternd mit
schmalzbrot und gliicksauf
verabschiedet

mein deutschtum ist die schule

wo ich in der pause nur ungarisch
sprechen durfte

aber auch die wochentlich zwei
stunden muttersprache

mein deutschtum ist das

graner gymnasium

wo ich ungarischer dichter

werden wolte

das germanistische seminar
budapest und leipzig

mein deutschtum ist die kirche

in der ich zur ersten kommunion ging
der priester der mich die alten griechen
und romer

lehrte

mein deutschtum ist der

zogernde novizenanwarter der piaristen
mein deutschtum ist

aber auch der bolschewistische
zum sozialdemokraten avancierte
dann kommunistische und wieder
zum sozialdemokraten abgestempelte
grofivater

mein deutschtum ist

klopstock und lenau

marx

und auch puschkin

dessen verse die russiche
groBmutter an friedlichen abenden
vorlas

mein deutschtum ist

der guthmann geheifene urahn
der hergelaufene

von dem man nicht weiss

ob sein deutscher name echt ist
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Béla Bayer: Fingeriibungen

In Siidpannonien bin ich
Ungarndeutscher

im Saarland ,,Franzosenbraut”,

fir die Russen steckt

ein ,Germanski” in meiner Haut.
Deutsch-Ungar bin ich in der Pfalz,
fiir die Sachsen Saarfranzose,

ware ich nicht der gleiche Mensch.
Ist es nicht ,abstrus”?

Wenn man weil, WER man ist,
kann man sein, WO man will!

In Notlagen eines Tages

mit mir selber mach‘ ich ein‘, Deal”!

Weil ich es weil3, wer ich bin,
bleib ich mir treu immerhin.

(2003)

Nelu Bradean-Ebinger: Unser
Deutschtum

Mein

Dein Deutschtum = unser
Deutschtum

Sein

Fragt man nach den Wurzeln,
so laute die Antwort:

tief im Gewimmel der
mitteleuropdischen Geschichte.
Sucht man nach Kriterien,

so laute die Antwort:

Es gibt nur ein Kriterium:

wer sich zum Deutschtum
bekennt,

als Deutscher hier in Ungarn.
Das sind wir,

egal welcher Wurzeln, Kriterien,
Vorurteile.

Wir ziehen den Hut

Vor Sprache, Geschichte, Kultur
Unserer Ahnen

Und fassen neuen Mut

Fiir unser Deutschtum.

Mein
Dein Deutschtum = unser
Deutschtum
Sein
(1991)

mein deutschtum ist der ungarische
freund der kindheit
der lehrer
der pet6fi und arany
mich lieben lernen lie
mein deutschtum ist babits und
sein gartenhaus in esztergom
mein deutschtum ist illyés ja auch illyés
und nicht zu vergessen auch hauptmann
in agnethendorf
mein deutschtum ist joyce und sartre
der eiffelturm
und das brandenburger tor
das oktoberfest und die finnische sauna
mein deutschtum
hort ihr
hat einen weltpass
(1988)

Valeria Koch: Sonett auf
selbstbewufite Art

Ja ich bin Indianerin

genau so wie ich Christin bin
ihr fragt nach meinem Pedigree
ich bin Comtesse de Lakoré

Ich bin gleichzeitig comme il faut
in Oxford und in Mexiko

ich dichte und ich mal‘ fast so
wie Sarah Kirsch und Picasso

Geschlechtlich bin ich Mensch und
Weib lieb Pferde und Geschwindigkeit
klare Worte kiihne Taten

Wiistenwind und die Karpaten
mit viel Mitleid und ohne Haf3
das wir's fiir heut: Wollt ihr noch was?

(1992)
Martha Fata: Selbstsuche

Ich komme, und weiB nicht woher

Ich bin, und weiB nicht wer

Ich lebe, und weiB nicht wie lange

Ich fahre, und weiB nicht wohin

Wer kennt die Antwort

Wer zeigt das Zeichen

Wer sagt das seit langem gesuchte Wort
Wo ist der Weise meiner alten
Mirchen?

(1982)

Tabelle 1: Das Motiv der Identitdt in der ungarndeutschen Literatur
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3. Methodische Bearbeitung des Volksliedes in der Mundart
Schlaf’, Kindchen, schlaf* (aus dem 18. Jh.)

3.1. Horen Sie sich vom authentischen Dialektsprecher das Lied
an (Oma, Video...).

Schlof, Kindche, schlof!

Dr Vadr hit ti Schof,

Muttr hit ti Limmerche,

Niht tem Kind sei Himmedche,
Schlof, Kindche, schlof!

3.2. Ubertragen Sie den Text in die Hochsprache.

Schlaf’, Kindchen, schlaf'.

der Vater hiitet die Schaf,

die Mutter hiitet das Limmerchen,
naht dem Kind sein Hemdchen.
Schlaf', Kindchen, schlaf'.

4. Methodische Schritte
. den Text 6fters lesen
das Lied sich anhoren (Text + Melodie)
Puppe basteln aus Maisschalen
das Lied singen
das Lied als Schlaflied singen mit einer Mais-Puppe

5. Kontrastive Betrachtung der literarischen Werke:
Volkslied vs. Kunstlied
Vergleichen Sie das Volkslied ,,Schlaf, Kindchen, schlaf'!” mit
dem Gedicht ,Ahners Lied” von Claus Klotz.
Beantworten Sie dabei folgende Fragen:
a) Welche Verdnderungen hat C. Klotz in seinem Gedicht
im Vergleich zum Volkslied unternommen?
Wie veriandert sich dadurch die Aussage?
Welche Wirkung erreicht er dadurch?
b) Wie ist die Stimmung der beiden Gedichte?
¢) Wo und in welcher Form erscheint die Ironie?
d) Das Gedicht von C. Klotz kann auch als eine
Provokation aufgefasst werden.
Was konnte die Absicht des Autors damit sein?
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Schlaf’, Kindlein, schlaf'!
(Volkslied aus dem 18. Jh.)

Schlaf’, Kindlein, schlaf'!

Der Vater hiit't die Schaf,

die Mutter schiittelt's Bdumelein,
da fallt herab ein Trdaumelein.
Schlaf, Kindlein, schlaf’!

Schlaf’, Kindlein, schlaf’!

Am Himmel zieh'n die Schaf’:

Die Sternlein sind die Ldammerlein,
der Mond, der ist das Schdferlein.
Schlaf, Kindlein, schlaf’!

Schlaf, Kindlein, schlaf’!

So schenk' ich dir ein Schaf
mit einer goldnen Schelle fein,
das soll dein Spielgeselle sein.
Schlaf’, Kindlein, schlaf’!

Claus Klotz (1947-1990)
Ahnerls Lied

Schlaf, Kindchen schlaf,
verstehst nicht meine Sprach,
die Mdrchen und die Sagen
und meine deutschen Fragen.
Schlaf, Kindchen schlaf.

Schlaf, Kindchen schlaf,

bleib fleiffig und schon brav,
zum Hdusle bauen, Auto kaufen
wirst du meine Sprach nicht

brauchen.
Schlaf, Kindchen schlaf.

Schlaf, Kindchen schlaf,

Ich sink bald in das Grab,

Mit mir die deutsche Mdr, das
Wort,

Sie finden dort den letzten Hort,
schlaf, Kindchen schlaf.

Tabelle 2: Schlaf', Kindlein, schlaf'! und Claus Klotz Ahnerls Lied

6. Identitit im Wandel: Schlaf*, Kindchen, schlaf*!

Anschauen des Kurzfilmes

Aufgaben zum Filmschauen:

1. Sehen Sie sich den Film an.

2. Vergleichen Sie die beiden Teile des Kurzfilmes, indem Sie die
Tabelle nach den angegebenen Gesichtspunkten ausfiillen.

3. Was ist das Thema des Filmes?

4. Inwiefern driickt der Film die gegenwirtige Situation der

Ungarndeutschen aus?

7. Diskussion und Analyse:

Kindchen, schlaf*!
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Identitit im Wandel: Schlaf*, Kindchen, schlaf*!

Analyse des Kurzfilmes
Gesichtspunkte 1. Teil des Filmes 2. Teil des Filmes
Zeitebene Vergangenheit Gegenwart
zu Hause — fiir die Familie berufstétig, mehrere Jobs,
Mutter da! HERD - Ernéhrung, eine beschéftigte Mutter,
Wirme, alleinerziehend???
sie sorgt fiir die Familie, hektisches Leben, sie steht
hat Zeit fiir das Kind, immer unter Zeitdruck,
einfache Lebensauffassung will allen Erwartungen maximal
entsprechen
Kind spielt in Ruhe, spielt mit spielt mit Tablet,
Kolbenpuppe — ein moderne, die neuesten
selbstgemachtes Spielzeug Spielzeuge,
zu viele Spielzeuge
Kleidung Volkstracht, moderne Kleidung,
traditionelle Kleidung elegant
Umgebung Kiiche: Teller, Schrank, modern eingerichtetes Haus,
Einrichtung Herd, traditionelle Dachzimmer,
Bauernkiiche Wohlstand, alles ist da,
Zimmer: traditionelle viele Gegenstinde/Spielzeuge
Einrichtung vor dem
Zweiten Weltkrieg
Technische - Fernseher, Telefon (2), Laptop,
Ausriistung Tablet,
Fernbedienung
Sprache Mutter: deutscher Dialekt Mutter: Hochdeutsch — sie will
Kind: deutscher Dialekt konsequent beim
Sprachgebrauch sein
Kind: kann ein bisschen
Hochdeutsch — er versteht nicht
alles: Geh schlafen! — MI?
Ungarisch ist seine dominante
Sprache
Sprachwechsel
Religion— Gebet vor dem keine Spuren von Religion
Glaube— Schlafengehen
Gebet gemeinsam beten
— sie {iben ihre Religion
aus wichtig fiir die
Ungarndeutschen,
Fotoalbum Mutter: alte Fotos Mutter: alte Fotos anschauen —
anschauen — im Album Laptop (digital)
(bliittern) noch eine Verbindung zur
nach dem Krieg: Wechsel, Vergangenheit ist da — die
Kleidung anders, Ahnen nicht vergessen!
Mischehen — Namen
Szabd, Mezei...
starke Verbindung zur
Vergangenheit ist da
Musik schwibische Musik moderne Musik

Tabelle 3: Analyse des Kurzfilmes Schlaf’, Kindlein, schlaf’!
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Abstract

Personal identity change

Schlaf, Kindchen Schlaf! Based on a short, fascinating movie, the workshop
looks at the changed circumstances and identity forms of the German minority
in Hungary. Afterwards, the topic will be discussed in terms of teaching
purposes.

Keywords: identity of the German minority in Hungary, folk
song/poem, literary discussion of the topic, coping with the past in school
context
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