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GYOGYPEDAGOGUS-JELOLTEK NEZETEI A TANULASROL
A KEPZES BEMENETI SZAKASZABAN

Bevezetés

A tanulmény fokusza a pedagogusjeloltek pedagogiai nézeteire iranyul, tovabba a
20. és 21. szazadban relevans tanulaselméletek sajatossagaira és tendenciaira fo6-
kuszal. A tanulas- és tanitaselméletek valtozasa jellemz&en elméleti vonatkozaso-
kat tételez fel, a tanulasi folyamatrol kialakitott vélemények és tapasztalatok pedig
az empirikus kutatasi eredményekbdl fakadnak hasonléan a pedagogusjeloltek be-
mend nézeteirdl ismert eredményekhez. Jelen kutatasban els6éves gyogypedago-
gia szakos (N=86) hallgat6k tanulassal kapcsolatos véleménye keriil feltarasra
kvantitativ vizsgalat segitségével. A kutatasi eszkoz egy adaptalt tanulasi kérdéiv,
melynek adatai igazoljak azt a feltevést, miszerint a hallgatok mind a konstruktiv,
mind az objektivista tanulaselmélet valljak, a szocialis tanulashoz val6 viszony
alulreprezentalt az individualista szemlélethez képest, tovabba valtozé nézeteket
vallanak az oniranyitott tanulas jelent§ségével kapcsolatban.

Elméleti vonatkozas
Nézetek a tanulasrol a 20. szazadban

A tanulasrol alkotott elképzelések tudomanyos tételei évszazados miltra vissza-
tekintve és hatalmas szakirodalmi bazissal rendelkezve szadmos aspektusbdl ravi-
lagitottak a tanulas mechanizmusara, a hatékony és sikeres tanulas pedagbgiait2
és pszichologiais hatterére és jelentGségére, szamos esetben a komplexitason ala-
pulva.4

A tanuliselméleti modellek jellemz§ kiilonbségeket mutatnak a tanulas
modjat, a memoria szerepét, az atviteli technikat, a befolyasold tényezdket, vala-
mint a tipikus tanulasi helyzetet tekintve.5 A hagyoméanyosként értelmezett teo-
retikus értelmezések a behaviorizmus (a tanulas inger-valasz reakcion alapul), a
kognitivizmus (a tudas a memoriaban szervezddik; a tanulés figyelem, az infor-
macidk feldolgozasa és beillesztése, felidézhet6vé tétele), a konstruktivizmus (a
tudas megkonstrudlasat tekinti a tanulas folyamatanak, amelyben a tanulas

1t NAGY Jozsef (1998): A kognitiv képességek rendszere és fejlédése. Iskolakultiira, 1998/10. 3—21.
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00020/pdf/iskolakultura EPA00011 1998 10 003-021.pdf

2 BATHORY Zoltan: Tanulék, iskoldk, kiilonbségek. Okker, Bp., 1997.

3 PIAGET, Jean: Vdlogatott tanulmanyok. Gondolat, Bp., 1970

4 GASKO Krisztina: A tanulds pszicholégiai értelmezése. In: NAHALKA, Istvan (szerk.): A gyakorlati
pedagbgia néhany alapkérdése. 3. kotet: Hatékony tanulas. ELTE Pedagodgiai és Pszichologiai Kar
Neveléstudomanyi Intézet, Bp., 20—40. 2006.
http://mek.oszk.hu/05400/05446/05446.pdf

5 KULCSAR Zsolt: Konnektivizmus a gyakorlatban. A halézatalapti tanuldsrél. 2008.
http://www.slideshare.net/kulcsi/konnektivizmus-a-gyakorlatbanpresentation
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problémamegoldassal torténik és masokkal egylittmi{ikodve eredményes), vala-
mint a korszer(i és napjainkban elterjedt konnektivizmus (hal6zatalapt tanulas)

elveit képviselik (1. és 2. abra).
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KONNEKTIVIZMUS

Tanulas a konstruktivista és konnektivista elmélet szerint (2. kép)

A tanulésrol alkotott felfogasok a tanulas folyamatjellegére és eredményes-
ségére, de f6ként jellegére tekintettel foglaltak 6ssze a 1ényegesnek vélt aspektu-
sokat. A kezdeti ismeretalapti nézetet felvaltotta a megismerés tartalmi kérdései-
nek, a megértés, tehat a kozvetleniil nem megfigyelhet6 mentalis tevékenység
tanulmanyozésa. A készségek, képességek meghatarozasaval, a belatasos tanulas
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és az alaklélektan, fejlédéslélektan eredményeivel gazdagabba valt a kognitiv el-
méleti megkozelités. A konstruktivizmus a tudaskonstruélast, azaz az aktiv folya-
mat prioritasat hangsilyozza a tanulas soran.¢ A szociokonstruktiv irdnyzat a ta-
nulési folyamat szocidlis jellegét erdGsitette (amelyet mar a neobehaviorista
elmélet szintén felvetett)?. A konnektivizmus Siemens (2005) nevéhez fiz6dve a
kéosz-, a halozat-, a komplexitas- és az onszervezddés-elméletek integraciojaként
jelent meg, ahol a tanulas olyan folyamat, ami a valtozékony kézponti elemek tisz-
tan nem lathatd, homalyos kornyezetében jelentkezik, és nem teljesen 4ll az egyén
ellenGrzése alatt. A tanulast tehat onszervez6dd folyamatként, személyes vagy
szervezeti tanulési rendszerekként értelmezve latja, mely megkoveteli az informa-
cios nyitottsagot. A tanulas soran az egyén sajat interakciojat a kornyezettel is ka-
tegorizalja, egyben képesnek tartja arra, hogy sajat struktarajat is alakitsa.8 A
konnektivizmus tanulaselméleti 1étjogosultsagat tobb kutato is megkérddjelezi,?
kikkel egyetértve — véleményem szerint — a halézatalapt tanulas nem feltétleniil
nevezhetd tanulaselméleti megkozelitésnek, Am vitathatatlanul korszerti, sziiksé-
ges tanitasi-tanulasi lehet6ség, tanulasszervezési eljaras.

Nézetek a tanul4srol a 21. szazadban

Az ezredfordul6 a diverzitds és az egyiittmiikodés, a szocialis kapcsolatok jegyé-
ben elsGsorban a hatékony és sikeres tanulas, mésrészt viszont az orémteli, él-
ményalapt tanulas 1ényegére 6sszpontositott, melyhez sziikséges volt az erételjes
pedagobgiai fogalom- és szemléletvaltas. A tanulési siker modellezését Caroll° a
belsd és kiilsG tényezok szerepével indokolta, és az eredményes illetve gazdasigos
tanulast az aktiv tanulasi id6 valamint a tanulashoz sziikséges kitartas szerepével
tamasztotta ala. Mindez nagymértékben érzékelhet6vé valt az utdbbi évtizedekben
az interkulturélis nevelés, a reformpedagogiai alapelveket megvalosité gyakorlati
pedagbgia, a kognitiv tudomanyok tapasztalataira épiil§ tanitasi felfogasok, a
komprehenziv iskola eszméje, valamint az inkluziv pedagobgia alaptételeinek meg-
ismerésével.

Kiemelked6vé valtak azon innovativ és jellemz6en kooperaciot igénylé ok-
tatasi modszerek, amelyek valamennyi tarsadalmi csoport gyermekei szamara
megfelelnek. A kollektivitasra, kollaboraciora épiil6 mddszerek koziil kiemelked6
a kooperativ és a projektmodszer, a dramajaték és ennek egyik fajtaja: a szakér-
t6i jaték. Eredményes a problémaalapu tanulés és a felfedezd tanulas gyakorlata

6 VIRAG Irén: Tanuldselméletek és tanitdsi-tanuldsi stratégidk. Eszterhazy Karoly Féiskola, Eger.
2013.

7 HERGENHAHN, B.R.—OLSON, Matthew H.: An introduction to theories of learning (7th ed.).
Upper Saddle River, NJ: rentice-Hall. 2008.

8 SIEMENS, George: Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age. 2005.
http://www.elearnspace.org/Articles/connectivism.htm

9 DAVIS, Clarissa—EDMUNDS, Earl-KELLY-BATEMAN, Vivian: Connectivism. In: OREY, Michael
(szerk.), Emerging perspectives on learning, teaching, and technology. on. 2008.
http://projects.coe.uga.edu/epltt/index.php?title=Connectivism

1o CARROLL, Joe Barry: A model for school learning. Teachers College Record, 1963/64. 723—733.

1 BACSKAY Bea—LENARD Sandor-RAPOS Néra—L. RITOK Néra: Kooperativ tanulds. Oktatasi
programcsomag a pedagogusképzés szdmara. Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Kozhaszna Tarsa-
sag, Bp., 2008. (Tovabbiakban BACSKAY ES MTSAI, 2008)
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épplgy, mint a hatranykompenzalast is megvalosité Komplex Instrukcios Prog-
ram és a Komplex Alapprogram.12

Az egylttmiikodésen alapul6 modszerek szoros Osszefiiggést mutatnak a
konstruktiv tanulas szemléletével (1asd korabban), ahol a tanulas tulajdonképpen
maga a konstrukcio, a belsé vilag folyamatos épitése. A konstruktiv tanulas egy
ingergazdag, kellemes hangulat, optiméalis kornyezetben torténhet, melyben
minden gyerek sajat fejlédésén munkalkodik. Ugyanakkor a kooperacié soran a
tanulok szamos tevékenység részesei lehetnek onalldan is, emellett barmit kezde-
ményezhetnek, s egyiitt dolgozhatnak, illetve k6zosen feltarhatnak, felfedezhet-
nek Gj dolgokat. A 21. szazadi tanulas folyamatara, a tanulasi kérnyezetre és részt-
vevGkre vonatkozban az aldbbiakat érdemes megfontolni.

A tanul6i kooperacio, a feladatmegoldas soran fellépé kolesonos fiiggés a
csoportmunka idején kivaldan alkalmas a szocialis kompetencia erdsitésére, els6-
sorban a segitségnyujtas, a tolerancia és az egyiittmiikodés jellemvonasainak ala-
kitasara. A szociélis tanulés soran kiilonosen nagy jelentésége lehet annak, hogy
a kérdést kiillonb6z6 szinteken ért6 tanuldk sémai joval kozelebb allhatnak, s a
didkok egymast konnyebben atsegithetik egy kovetkezd fejlédési szakaszba, hi-
szen egyszeriibben, adott esetben érhetébben elmagyarazzak egyméasnak a kérdé-
ses problémaékat.

Az egyiittes tanulés soran valodi, mély és egyértelm( tudés alakul ki, szem-
ben a hagyomanyos, kizarélag a pedagogus altal kozvetitett ,dupla-fenekd”, ,ri-
tualis” és ,tétlen” tudassal szemben.13 Tovabba hozzasegiti a didkokat az onrefle-
xi0, az Oniranyitott tanulds képességének kialakitasara is. A gyerekek a kozosen,
csoportban végzett munka soran jéval hamarabb részesei lehetnek a kdzosen vég-
zett munka 6romének, mikézben elmélyithetik tudasukat, s egyiittes erével for-
malhatjak véleményiiket, nézeteiket. Az egylittes élmény, a pozitiv hangulat, a k-
zosen elért eredmények és a ,mi-tudata”, a kollektiv 6rom a tanulasi folyamatot
ténylegesen kedvelt tevékenységgé valtoztathatja.4

A személyes kompetenciak sordban kiemelked§ transzverzialis készségek
fejlesztése: a kreativitas, a problémamegoldé gondolkodas, az aktivitas és a kom-
munikacios formak hatékony fejlédési lehetfsége, tovabba az informéaciés-kom-
munikacios eszk6zok hasznalatanak koszonheten a digitalis kompetencia maga-
sabb szint{ jelenléte is.

A pedagogus esetében a hagyomanyostdl eltérd szerepek kapnak prioritast,
mivel folyamatos Gjratervezésre készteti a pedagdgust az a kontextus és szituacio,
melyben a tanul6 viselkedése, tudasa, értékrendje és érzelmi vilaga dominal a ta-
nulési-tanitasi folyamatban. Olyan empatikus, nyitott, bizalomra épiild, feltétel
nélkiil elfogado6 facilitator, Aam reflektivitasra képes pedagogus lehet hatékony, aki
képes értékelni és tamogatni a tanulok javaslatait, s nem kiviilrél, hanem ,beliil-
r6]” 1atja, hogy kinek mire van igénye.

12 K, NAGY Emese: Tobb mint csoportmunka. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2012.

13 NAHALKA Istvan: Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp., 2002.
(Tovabbiakban, Nahalka, 2002)

14 KISNE BERNHARDT Renéta: Tudunk-e egymastél 6rommel tanulni? Szemezgetés az egyiittm(iko-
désen alapul6 modszerekb6l. In: ELEKES Gyula. Gyakorlat az elméletben. Székelyudvarhely, 2016.
(Tovabbiakban KISNE BERNHARDT, 2016)
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A pedagbgussa valas folyamata tekintettel a bevezet$ szakaszra

A pedagbgussa valas folyamatanak stici6it a palyavalasztas, a pedagogusképzés,
a palyakezdés és palyavitel jellemzik.15s A konkrét palyafejlodési szakaszok az alab-
biak szerint kiilonithet&ek el:16

a) Kezdeti idealizmus szakasza: a tanitasi gyakorlat el6tti idGszak, a palya eleje.
Az indokolatlan idealizmus és optimizmus jellemzs, amely sajat tanuléi ta-
pasztalataiban gyokerezik. Ekkor a tanitas-tanulas valos folyamatairdl és a
valds diakokrdl még igen keveset vagy semmit sem tud. A sajat tanul6i min-
tazat keriil ltalanositasra.

b) Tualélés szakasza: az osztalyterem valdsagaval valo megismerkedés.

¢) Megkapaszkodas szakasza: a pedagogus kezdi felmérni az ad6dé helyzeteket,
képes felismerni a problémakat, majd megoldasokat és rutinokat, sémékat
alakit ki.

d) Mikoddéképes gyakorlat kialakitdsanak szakasza: a pedagogus kialakit egy
szamara olyan megbizhat6 tanari gyakorlatot, amelyet biztonsaggal tud al-
kalmazni, és amelyhez késébb is ragaszkodik valamilyen szinten.

e) Tovabblépés szakasza: a pedagdgus képes a reflexiora, kisérletezik, és legfon-
tosabb valtozasként figyelmét a sajat gyakorlatarol a tanuldkra és a tanulasra
iranyitja.”

A pedagbguspalya szakaszai bevezetd, betanité és benntart6 (Initial, In-
duction, In-service) folyamatként is meghatarozhat6ak, melyekbdl a kutatas kap-
csan relevans réviden vazolni a bevezetés jelentGségét. A bevezet( szakasz a pa-
lyara valo készités folyamata, mely soran a fels6foki képzés szerepe és feladatai
vitathatatlanok. A palyafejl6dés kezdetén, a képzés kezdetekor a hallgatok mar
kialakult értékel6 rendszerrel érkeznek, amelyet meghataroznak a korabbi ta-
pasztalataik, a személyiségiik és sajat elvarasaik. A képzés soran az elméleti isme-
retek talsilya jellemzd, Am a tanit6 szakot igen sok gyakorlat is jellemzi. Az elmé-
leti ismeretek és a gyakorlati tevékenység aranya folyamatos valtozasban van a
palyafejl6dés soran. Empirikus kutatas bizonyitja, hogy a tanit6 szakos hallgatok
palyaorientacidjat alapvetSen a belsé motivacio és gyermekszeretet jellemzi a pa-
lyavalasztast, a vizsgalt minta 43%-a kompetensnek érzi magat a nevelési és ok-
tatési szituaciok kezelésében. Ennek ellenére kozel 60% szeretne a palyan elhe-
lyezkedni, 30% bizonytalan abban, hogy tanit6i hivatast kezdené el a képzés
utin.’8 A palyakezdés, tehat a palya bevezets és betanitd szakaszaban jellemz6,
hogy a tanit6jelolt kevesebb tapasztalattal és kisebb magabiztossaggal bir, ezért
kevésbé képes a helyzet racionalis elemzésére. Nem jellemz6 az a fajta tanulasi
lehet6ség vagy onreflexios képesség fejlesztése, amit a kezdG pedagbgus igényelne
és kaphatna a gyakorlottabb kollegaktdl, mentoroktol.

15 ROKUSFALVY Pal (szerk.). Pedagégusszemélyiség és tandrképzés. Tankonyvkiadé. Bp., 1981.

16 MAYNARD, Trisha—FURLONG, John: Mentoring Student Teachers: The Growth of Professional
Knowledge. Routledge, 1995.

17 KIMMEL Magdolna: A tanari reflexié korlatai. Pedagogusképzés, 2006/3—4. 35—49.

18 BERNHARDT Renéta: Pedagogical procedures and reflections in the focus of prospective teachers
teaching pracnce In: JUHASZ Erika—KATTEIN-PORNOI Rita (Szerk.) Oktatds egy valtozé vilag-
ban — Kutatas, innovdcio, fejlesztés. Esztergom, 317—-318. 2022.

'
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Az egyik legnagyobb nehézség a bemeneti folyamat utdn, hogy a betanito6
szakasz idGszakaban a hallgat6k kilépnek a képzésbdl és munkaba allnak, azon-
ban tovabbra is sziikség van az elméleti ismereteik novelésére. A timogat6 szakmai
kornyezet hidnyaban sok esetben magukra vannak hagyva az ismeretek megszer-
zésének mikéntjével.’9 A benntart6 folyamat talan jelenleg is a legproblematiku-
sabb teriilet, hiszen a palyan maradas és palyaelhagyas, a pedagogusbérezés és fi-
nanszirozas, a pedagdgushiany a hazai koznevelés csupan néhany f6 kérdését
érinti.

Gyogypedagogus-jeloltek nézete a tanulasrol
Kutatasi procedara

Az el6z6 fejezet elméleti hatterének ismeretében és a f6bb gondolatmenetekbdl
kiindulva az empirikus kutatas célja a feltarni a gyoégypedagogia szakos hallgatok
tanulasértelmezési koncepciojat, (jellemz6en nem tudatos) meggy6z&dését, me-
lyek befolyasoljak a nevelGi-oktatdi tevékenységiiket.

A kutatas soran felallitott hipotézisem szerint a hallgatok tanulasértelme-
zésére jellemz6 mind az objektivista, mind a konstruktiv tanuldselmélet (H1); a
szocialis tanulashoz val6 viszony alulreprezentalt az individualista szemlélethez
képest (H2); tovabba valtozo nézeteket vallanak az 6niranyitott tanulas jelentd-
ségével kapcsolatban (H3).

Kutatasi mintaként az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem nappali és le-
velez6 tagozatos hallgat6i szerepeltek (N=86). Kutatasi modszerként kvantitativ
jelleggel irasbeli kikérdezést végeztem online feliileten, melynek eszkoze egy 17
allitast tartalmazo6 adaptalt kérd6iv volt a tanuldssal, informécioszerzéssel kap-
csolatban.2o A kutatisra 2024 Gszi félévének elején keriil sor tekintettel a célcso-
port bemend nézeteinek relevanciajara.

Kutatéasi eredmények

A tanulméany kovetkezo fejezetében tanulas kérdéiv (Fiiggelék) adatainak elem-
zését és a hipotézisek igazolasat kivanom bemutatni. A kérdGiv 17 4llitas tartal-
mazott, melyeket 1—6-ig terjedd Likert-skalan kellett a hallgatoknak értékelnitik
az allitassal kapcsolatos egyetértésiiket jelolve. A kérdGiv allitasparokat tartalma-
zott a tudés keletkezésével, az igaz-hamis valosagaval, a tanulési folyamatok logi-
kajaval, a naiv személyiségelmélettel, az 6niranyitott tanulassal, valamint a prob-
Iémamegoldashoz val6 viszonnyal kapcsolatban2! az alabbi 6sszefiiggések szerint.

19 NAGY Maria: Palyakezdés, mint a pedagogusképzés kozépsé fazisa. Educatio. 2004/3. 375—-390.
https://www.igi-global.com/chapter/initial-teacher-education-induction-and-in-service-trai-
ning/173270

20 NAHALKA, 2002. In: BACSKAY Beata-LENARD Sandor-L. RITOOK Néra—-RAPOS NORA: Ko-
operativ tanulas. Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté K6zhaszna Tarsasag. Bp., 2008. 152—153.

21 NAHALKA, 2002.

34


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.29
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.29
https://www.igi-global.com/chapter/initial-teacher-education-induction-and-in-service-training/173270
https://www.igi-global.com/chapter/initial-teacher-education-induction-and-in-service-training/173270

ER XII. évf.2024/3. sz.

DOLI: 10.55072/DN.2024.3.29
témateriilet allitasok szama

tudas keletkezése 1,15

igaz és hamis silyossaga 4,16
tanulési folyamatok logikaja 2,9

naiv személyiségelmélet 5, 8,10, 14
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A tanuldssal kapcsolatos allitasok témdai (1. tablazat)

A tudas keletkezésének folyamata

A kutatasi eszkoz kérd6ivében két allitas vonatkozott a tudés atvitel, tudas-
transzport (1.), valamint a tudaskonstrualas (15.) eltéré szemléletére. Amennyi-
ben a tényleges tanulasra gondolva keressiik a valaszt az egyéni tanulasi tapasz-
talataink alapjan, akkor dominansnak az 1-es valaszt jeloljiik (bar a szakirodalom
alapjan tudjuk, hogy nem igy van). A gyégypedagogus hallgatok 5,2 és 5,4 atlag-
ponttal mind az objektivista, mind a konstruktivista néz6pontot valljak, plaszti-
kus kiilonbség nem fedezhetd fel a szempontot értékelve.

Igaz—hamis sulyossaga

A kovetkezd allitasparban az igaz—hamis stlyos kérdésérdl van szo (4. és
16. allitas), tehat felvet6dik, hogy mit is tekintiink tulajdonképpen igazsagnak?
Az egyik (4.) feltételezés szerint: Ha tudok valamit, az vagy igaz, vagy hamis.
Ha nem is mindig konnyen, de ezt ellenérizhetem. Ellenben a 16. allitas szerint
az alabbi mondatot kell értékelni: ,Soha nem jelenthetem ki, hogy egy ismeret,
amit megszereztem, télem teljesen fiiggetleniil igaz.” A valaszadok inkabb a ma-
sodik allitassal értettek egyet (3,9 vs. 4,5 pont), igy jellemz6, hogy érvényes rajuk
az, hogy kevésbé tulajdonitanak szerepet kizarblag a tényeknek, viszont érvénye-
sebb rajuk, hogy ,az objektiv valésag téliink fiiggetleniil (pontosabban az igaz-
sagkereséstdl fiiggetleniil) miikod6 jelenségei, folyamatai és a réluk alkotott ité-
letek, allitasok”.22 differencialtan értelmezhetGek.

A tanulasi folyamatok iranya

A 2. allitas a deduktiv folyamatokat elGtérbe helyezd és holisztikus szem-

1életet veti fel, a konstruktiv pedagogiat is képviselve, mig a 9. allitas az induktiv
tipusd, hagyomanyosabb format és modszertant jellemzé tanulasi logikat tartal-
mazza. A vélemények az 6tos skalan 4,3 (2. allitas) és 5,1 (9. allitas), tehat plasz-
tikus kiilonbség tapinthat6 ki a kétféle tanulési irdny szerepét illetGen. A gyogy-
pedagbgia szak specifikumait tekintve a kiilonleges banidsmoédot igényld
gyermekekkel valo tapasztalat, illetve metodika alapvet6en meghatéarozé lehetett
a fenti két allitas értékelésében.

Naiv személyiségelmélet

A képesség és szorgalom kérdéskore négy (5., 8., 10. és 14.) allitas segitsé-
gével keriilt szemléltetésre, melyek koziil ketts (8. és 14.) arra vonatkozik, amikor
a képességben, mint megvaltoztathatatlanban, valamint a szorgalomban, mint

22 BACSKAY ES MTSALI 2008. 154.
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csak a tanul6 altal befolyasolhaté személyiségjellemzékben hisziink. Pedagogia
szempontbdl ez a szemlélet azért problematikus, mert ebbdl eredhet a ,,j6 képes-
ségli és gyenge szorgalm”, valamint a ,,gyenge képességii, de nagyon szorgalmas
gyerekek” koncepcidja. A 8. allitas dominansan 5 pontos értékeléssel keriilt kiala-
kitasra, viszont a hasonl6 gondolatmenetet megfogalmaz6 14-es allitast tobb,
mint 1 ponttal kevesebb; 3,9 4dtlagponttal véleményeztek a hallgatok. Az 5. allitas
szerint a szocialis helyzet befolyasolo tényezd a tehetség és képesség fejlédésében
és kibontakoztatasaban: ,Vannak olyan gyerekek, akik az atlagosnal rosszabb ko-
rillmények kozott élnek, s ennek kovetkeztében nem bontakozhat ki a tehetségiik,
sokszor még akkor sem, ha szorgalmasak lennének”. Ezen kijelentéssel szintén
teljes mértékben azonosulnak a hallgatok, 5,1 atlagponttal jeloléssel. Az optimista
pedagdgia szemlélete alapjan a képességek teriiletén torténd fejlédésbe vetett bi-
zalom rajzolodik ki (10. allitas), mellyel a kit6lt6k maximalisan egyetértenek (5
pont).

Oniranyitott tanulas

Az egyéni és tarsas tanulasi helyzetekre vonatkozoban az individuélis tanu-
lassal (3. 4llitas) kozepesen atlagot eredményezett a skalan (2,9 pont), tehat a cso-
port egy része kevésbé tulajdonit jelentGséget az egyénileg torténd tanulasi ttnak.
A szobbeli reflektalasok soran kideriilt, hogy a hallgatok egy része az allitas els6
fele miatt nem értettek egyet, dominansnak érezték a mondatban szerepl6 ,,csak”
kifejezést. (,, Tanulni csak egyediil lehet. Legfeljebb akkor j6 masokkal egyjiitt ta-
nulni, ha segitiink egymasnak vagy felmondjuk a leckét.”) Ellenben 5,5 ponttal
a csoportos tanulas jelentGségével (11. llitas). egyértelmiien egyetértenek (Ta-
nulni tigy is lehet, méghozza nagyon jél, ha egyiitt oldunk meg feladatokat, vi-
tatkozunk egymassal, megbeszéljiik, hogy ki hogyan érti a leckét.”)

A kovetkezd allitaspar (7. és 12. allitas) az Oniranyitott tanulasra alig tobb,
mint fél pontnyi kiilonbség adddott annak tekintetében, hogy mennyire szamot-
tev6 a pedagogusi vagy a tanuldi részvétel dominanciija a tanulasi folyamat, tar-
talom és értékelés kialakitasanak szempontjabol (4,3 pont vs. 3,7 pont). A kutatés
alanyai alapvet6en tamogatjak a didk aktiv szerepét ezen aspektusok soran.

Problémamegoldashoz valo viszony

A problémamegold6 készség véleményezése harom allitdsra 6sszpontosult
(6., 13.,17.). A 6. allitas a probléma és a feladat viszonyéat tekintve azt jelzi, hogy a
problémamegoldés a megfelel§ és korabban mar megismert algoritmus alkalma-
zaséval érhetd el (,...Megprobdlom alkalmazni azt a megoldast, amit éran vet-
tiink”) 4,9 ponttal a kutatasi alanyok egyez6 nézetét mutatja. A 13. allitas kitagitja
a 6. allitast, mégpedig az iskolaban szerzett ismeret életben sziikséges megoldasi
modjara, melyre a 3,7 pont eredménye a ,puha készségek” (,,soft skill”) és transz-
verzalis készégek fejlesztése terén kérdGjelezi meg a hallgat6i vélemények tobbsé-
gét. A kevésbé algoritmikus, sokkal inkabb helyzetnek megfelel6 adekvat és ru-
galmas megoldas keresésének képessége hangstlyozodik a 17. allitasban, mely 5,3
ponttal szemlélteti a hallgato6i egyetértést (,,Az iskolaban inkabb azt kellene meg-
tanulni, hogyan lassunk hozza egy uj, addig ismeretlen probléma megoldasa-
hoz”).
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A tanulassal kapcsolatos allitasok témai és a vélemények szamtani atlaga (2. tablazat)
Osszegzés

A tanulasrol alkotott nézetek és tartalmi elemek vizsgalata gyogypedagbdgus-jelolt
elsGéves hallgatok esetén kirajzolodik a kutatas kordbban bemutatott adataibol.
A 17 allitast tartalmazo6 adaptalt kérdGiv=3s a tanulasi folyamat jellegzetes aspektu-
saira, az informaciészerzéssel és feldolgozassal kapcsolatos modjara, szereplGire
és egyéb jellemzdGire iranyult.

Jelen kutatas csupan néhany adattal szolgal a hipotézisek igazolasara, me-
lyek valodi bizonyitasara egyéb modszerekkel torténik a kutatas tovabbi része. A
részeredmények mindenesetre azt mutatjak, hogy a hallgatok tanulasértelmezé-
sére jellemzd mind az objektivista, mind a konstruktiv tanulaselmélet (H1). A szo-
cialis tanuléasra vonatkozo6 feltételezés nem keriilt bizonyitasra, ugyanis az indivi-
dualista szemléletet kevésbé valljak a gy6gypedagogus-jeloltek, viszont a tarsas
tanulas lehetGségét preferaljak (H2). Az Oniranyitott tanulas jelentGségével kap-
csolatban (H3) nem igazolddik a hipotézis, mivel a pedagogusi és/vagy diak altal
torténd aktiv részvétellel kapcsolatos allitasok szinte azonos eredményt hoztak.

23 NAHALKA, 2002. In: BACSKAY Beata—LENARD Sandor—L. RITOOK Néra—RAPOS NORA: Ko-
operativ tanulas. Educatio Tarsadalmi Szolgéltaté K6zhasznt Tarsasag. Bp., 2008. 152—153.
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A kutatas limitacigja — a mar emlitettek alapjan — a részeredmény 6nma-
gaban torténé értelmezése, feltevések igazolasa, valamint a sz{ikkori minta. A
mintavétel célzott eljarasa azonban nagyon plasztikusan tiikrozi a konkrét intéz-
mény (EKKE Jaszberényi Campus) gyégypedagogus hallgatéinak bemend néze-
tét, mely a képzés tekintetében elengedhetetlen fontossagu. A vizsgalat kovetkezd
fazisdban a komparativ szempont érvényesiil, mivel a gy6gypedagogus és tanitd
szakos hallgatok nézeteinek 6sszehasonlitasa torténik egy korabbi24 és jelen kuta-
téasi adatok mentén.

Befejezés

A tanulmany a tanulasi folyamatroél eddig feltart teoretikus hatterek és a jelenlegi
allaspontok tekintetében foglalkozik a téméaval. Az elméleti Osszegzést kovetGen
gybgypedagogus hallgatok véleménye keriilt feltarasra ezen kérdéskor 1ényeges
aspektusairol. A kutatas els6éves gydgypedagogia szakos hallgatok korében zaj-
lott. Az eredmények alatamasztjak és igazoljak a tanulas altalanos tapasztalatait,
de a téma érdekességét a vizsgalt nézetek szakspecifikus jellege jelenti, mivel ko-
rabbi kutatdsok mar irdnyultak a pedagbdgushallgatok tanulaselméleti nézépont-
jainak megismerésére. A tudaskonstrualas, tudasatadas hangstlya, az egyéni és
szocialis tanulas jelentGsége kevésbé specialis a gyogypedagogia vagy tobbségi pe-
dagobgia értelmében, viszont az egyéni tanulasi at, a tudasmegszerzés folyamata
és az auton6m tanulds képességét tekintve izgalmas adatokat kapunk, attdl fiig-
getleniil, hogy a kutatas soran nem keriilt meghatarozéasra, hogy neurotipikus
vagy atipikus fejlédésmenetre gondoljanak a kit6lt6k. A kutatas egy tdgabb komp-
lex vizsgalat kvantitativ adatait mutatta be kutatas kozben.
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Abstract

SPECIAL EDUCATION TEACHER STUDENTS’ BELIEFS OF
LEARNING IN THE INITIAL TRAINING

The problem statement focuses on the features and trends of pedagogical beliefs
and the learning theories relevant in the 21st century. The aim is to highlight the
relevance of theoretical and practical research on the role of learning and teaching
theories, beliefs and opinions on learning, and the beliefs of teacher students
through empirical investigation. The complex study was conducted on first-year
students (N=79) of special education using metaphor analysis and questionnaire
survey methodology. The findings support the hypothesis that students believe in
both constructivist and objectivist theory of learning, attitudes towards social
learning are underrepresented compared to individualistic attitudes, and own va-
riable notions on autonomuos learning.

Keywors: belief, learning, special education teacher students, inital trai-
ning
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Fiiggelék

Tanulas kérd6iv (Nahalka, 2002 In: BACSKAY és mtsai, 2008)

1. Ugy tanulunk, hogy valamilyen midszerel, példaul olvasassal, masokat hallgatva, kisérstek shégzé-
sével vagy meghgyeiéssel az ismaratek a fajinkbe kerunek,

2 Mindiy az egész viagot ismeri, csak kisebb konunkban mag nem elég 1szian & nem elég részietesen.
Ez a2 atfogd tudasunk lesz késdbb résZetesebd, gazdagab, &< néhdny ponton nyegesen 3tis dlakul

3. Tanuini csak egyedil isher Legfelebd akkor j6 masokkal egylt tanuini, ha segitink egymasnak vagy
felmonajuk a leckét

4 Ha tudok valamit, 3z vagy igaz, vagy hamis. Ha nem is mindig kannyen, de ezt ellendrizhetem is

5. Vannak ofyan gysrekek, akik 3z 2agosnal rosszabb koruimenyek k026t insk, s ennek kivetkezteben
nem boNEakozhat ki  tehersaguk, sokszor még akkor sem, ha szorgalmasak lennanak

8. Ha az iskolaban kapok valamilyen feladatot, akkor 3 megokdas soran mindli azon gondokogom, hogy mit
tanulturk az fyen feladatok megolossarsi, Megprbaiom alkaimazni azt a megoidast, amit Grn vettiink.

7. J0 isnne, ha a ranuidk s ras2 vannanek annak eidontésaben, hogy mit tanuljanak, hogyan tanuljanak,
€5 hogy hogyan kellene értékelni 3 tanulasuk eredmenyeit

8 Vannak gyerekek, akik jo képességlek, de nem szorgaimasak JO eredmeényt érhemeénsk el az iskold-
ban az eszuk 2iapan, 0e 3 lustas3guk mialt erme magsem képasek.

9. Eicob mindig az egyszenibb, 3 konkrét doigokat smerjik meg tapasziaiataink segitségével. A bonyo-
luadd &5 elvont ismereteink ezekbdl keletkeznek, shogyan egy haz épdi fel 3 wéglakbdl.

10. Brki, aki eqyébkent egészséges, elérhet nagyon |0 eredményeket i a tanuidsban. Az et sordn a
S ol

11. Tanulni gy is lehet, mégnazza nagyon jo, ha egyitt oidunk meg feladatokat, vitathozunk egymassal,
megbeszélii, hogy ki hogyan ért 3 leckér

12 Az iskolaban a tanarunk mondja meg, hogy mit tanulun, 0 szabia meg a koveteimenyeket, 6 énekel
minket,  mondia meg, hogy miyen modszemel dolgazzuk fel a2 anyagot. Ez igy természetes, ez igy van jol

13, Tobbek k2ot azén tanulunk 22 iskoldban, hogy ha a2 &lieten valamilyen probiémdval talajuk ma-

14, Vannak olyan tanuiok, akik nagyon szorgaimasak, viszont nem til jo az eszuk, nem elég okosak
Tudnak b eredményt elémi 32 ickoldban, de soha nem lesz beldiik kiemelkedd twads

15. Ugy tanutunk, hogy a feiinikben mi magunk hozzuk Ktre 3 tudast gondolodassal, megénéssel. Az
olvasas, 3 tand magyarazatainak meghatigatasa vagy baminek 3 megfgyelése segiti a tanuidst.

18, Soha nem jelenthatem ki, nogy ey ismeret, amit megszeraztem tSlem telipsen figgetiendl igaz

17. Az skola nem tanithatia meg minden probléma megoidasat Az ikoldban inkabd azt kallene megta-
nulni, hogyan Iassunk hozza egy U4, addig ismereden probléma megoldasahoz.

40



https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.29
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.29

