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HIBAJAVITAS AZ IDEGENNYELV-ORAN
SZORONGO KOZEPISKOLAS DIAKOK

Ahogy anyanyelviinkon kommunikilunk, ugyanigy az idegen nyelven torténé
kommunikaci6 soran is felmeriilhet a hibazas lehetGsége beszéd kozben. Kiillono-
sen igaz ez az idegennyelv-tanulasra. Egy Gj nyelv tanulasa kozben elkeriilhetetlen
éppen ezért az is, hogy a hibak javitasa hatékonyan torténjen, és a tanuldk sza-
mara tanulsagos is legyen egyben. A nyelvtanulas f6 célja az idegen nyelven tor-
ténd hatékony kommunikaci6é képességének megszerzése és folyamatos fejlesz-
tése. ElsGsorban a hibajavitis segithet a tanulékat abban, hogy azonositani és
korrigalni tudjak azokat a hibakat, amelyek akadalyozzak Gket a hatékony kom-
munikacidban. Ezaltal a hibajavitis hozzajarul a nyelvi pontossag és gordiilékeny
beszéd fejlesztéséhez.! Ezenkiviil a hibajavitas bizonyos tipusai segithetnek csok-
kenteni az idegennyelv-elsajatitas soran tapasztalt szorongast.2 A tanuldk sok
esetben nem szeretik, ha masok el6tt javitjak ki a hibaikat, azonban megfeleld és
tamogato6 kornyezetben torténd hibajavitas segithet csokkenteni ezt a szorongast,
mivel a tanulok megtapasztaljak, hogy a hibak természetes részei a tanulasi folya-
matnak, és lehetéséget kapnak a fejl6désre és javitasra. Ezzel szemben, ha a hiba-
kat nem megfelel6en korrigaljak, az befolyasolhatja a nyelvtudas mindségét és fo-
lyamatat. A hibak megfelel6 kezelése kulcsfontossagti abban, hogy a tanulok
motivaltak maradjanak a nyelvtanulas soran. Ahogy Pabro Maquidatos is hang-
sdlyozta tanulmanyaban, azért fontos a hibakat motivalé6 médon javitani, mert a
konstruktiv hibajavitas batoritja a tanuldkat és fenntartja érdeklédésiiket a nyelv-
tanulas irant.

Mivel a hibak javitdsa minden nyelvtanul6 szamara fontos, rengeteg kiilon-
b6z6 modszer alakult ki a hibak hatékony kezelésére, viszont a szakirodalomban
nincsen egyetértés abban, hogy milyen hibakat érdemes korrigalni, és a javitas
milyen médon térténjen. A tanulmany célja a kézépiskolas didkok hibajavitassal
kapcsolatos preferencidinak feltarasa, illetve a tanuldk altal kedvelt hibajavitasi
tipusok bemutatisa. Emellett célunk az is, hogy feltarjuk a hibajavitas és a szo-
rongas kozotti lehetséges 6sszefiiggéseket.

t ANDRADE QUINONEZ, Gina Milena—CORRIA, Rebeca Naranjo: The Influence of Error Correction
on the Development of the English-Speaking Skill, Journal for Research Scholars and Professionals
of English Language Teaching, 2021/26. 1—11. (Tovabbiakban: ANDRADE QUINONEZ-CORRIA,
2021.)

2 ZULFIKAR, Zulfikar: Reducing EFL Learners’ Speaking Anxiety through Selective Error Correction
and Group Work, Journal of English Teaching, Applied Linguistics and Literatures (JETALL),
2022/1. 1-16. (Tovabbiakban: ZULFIKAR, 2022.)

3 PABRO-MAQUIDATO, Ivy Marie: The Experience of English Speaking Anxiety and Coping Strate-
gies: A Transcendental Phenomenological Study, International Journal of TESOL & Education,
2021/2. 45—64.
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Elméleti hattér

Az aldbbiakban részletesen bemutatjuk a hibajavitast és annak tipusait. Elméleti
hétteriinkben tovabba kitériink a hibajavitas legfGbb tipusaira is. Ezutan megha-
tarozzuk az idegen nyelvi szorongas jelenségét, valamint a hibajavitas és szoron-
gés kozotti kapesolatot.

A hibajavitas és annak fontossaga az idegennyelv-tanulasban

A hibajavitas az idegennyelv elsajatitdsa soran kiemelked6 fontossaggal bir.
Ranta és Lyster4 is részletesen kitérnek ra kutatasukban, hogy a hibajavitas az
egyik legmeghatarozobb tényezd, amely a tanulok fejlédéséhez hozzajarulhat. Eh-
hez kapcsol6dbdan Yoshidas is ramutat, hogy a tanul6k is fontosnak tartjak a hiba-
javitast. Ezért nagyon fontos, hogy a nyelvtanarok és oktatok megfelelGen integ-
raljak a hibajavitast a nyelvtanulési folyamatba, ezzel segitve és tdmogatva a
tanuldk fejlédését. Khansir és Pakdel® szerint a hibajavitas egyfajta visszajelzés,
amely azért fontos, mert lehet6vé teszi a tanulok szdmara, hogy felismerjék, mely
teriiletek igényelnek még fejlesztést.

Els6dlegesen a hibik javitasa teszi lehet6vé a tanuldk szamara, hogy azo-
nositsak és korrigaljak nyelvtani vagy nyelvi szerkezeti hibaikat, igy javitva a kom-
munikacios készségeiket. A javitasi folyamat hozzajarul a nyelvi pontosség és fo-
lyékony beszéd fejlédéséhez, amely nélkiilozhetetlen az idegen nyelv hatékony
hasznalatahoz. Ellis7 kutatasdban részletesen ir arro6l, hogy a hibdk nem minden
esetben keletkeznek 6nmaguktél, néha bizonyos ismeretek hianya miatt fordul-
nak el6. Ezért is fontos a hibajavitas, mert a tanul6 nem minden esetben tudja,
hogy hibazott. Bardos8 is felhivja a figyelmet a hibakkal kapcsolatos problémékra
és szétvalasztja egymastol a tévesztés és hiba fogalmat. A tévesztés egyfajta nyelv-
botlast jelent, amelyet a faradtsag, figyelmetlenség okozhat. Ebben az esetben a
tanul6 ismeri a szerkezetet, melyet elrontott, tehat képes a javitasra. A tévesztés-
sel ellentétben a hibanal a tanul6 nem tudja 6nmagéat javitani, mert a hiba bizo-
nyos ismeretek hidnya miatt jelenik meg. Ezenkiviil a hib4zas torténhet azért is,
mert egy adott struktira helyteleniil rogziilt be a tanul6nal. Viszont a tanuldk hi-
baik javitasan keresztiil megismerhetik a sajat nyelvi erGsségeiket és gyengesége-
iket, és ezaltal képesek lesznek célzottabban fejleszteni azokat a célnyelvi teriile-
teket, amelyeken még fejlédniiik kell. Ahogy Zulfikar? is kitér ra tanulmanyaban,
a megfelel6 moédon térténé hibajavitas segithet csokkenteni az idegennyelv-tanu-
las soran tapasztalt szorongast és bizonytalansagot. A tanulék sok esetben

4 RANTA, Leila—LYSTER, Roy: A Cognitive Approach to Improving Immersion Students’ Oral Lan-
guage Abilities: The Awareness-Practice-Feedback Sequence. In: DEKEYSER Robert (Ed.): Prac-
tice in a Second Language: Perspectives from Applied Linguistics and Cognitive Psychology. Cam-
bridge University Press, Cambridge, 2007. 141-160.

5 YOSHIDA, Reiko: Teachers’ Choice and Learners’ Preference of Corrective Feedback Types, Lan-
guage Awareness, 2008/1. 78—93.

6 KHANSIR, Ali Akbar—PAKDEL, Farhad: Place of Error Correction in English Language Teaching,
Educational Process: International Journal, 2018/3. 189—199.

7 ELLIS, Rod: The Study of Second Language Acquisition. Oxford University Press, Oxford, 1994.

8 BARDOS Jend: Az idegen nyelvek tanitdsanak elméleti alapjai és gyakorlata. Nemzeti Tankényv-
kiad6, Budapest, 2000.

9 ZULFIKAR, 2022.
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aggddnak amiatt, hogy hibakat kévetnek el, igy ha masok el6tt (pl. tarsak) javitja
ki a tanar a hibaikat, az akar egyfajta megszégyeniilést is jelenthet szamukra.
Mindezek fényében az lenne a célszerti megkozelités, hogy inkabb arra 6sztonoz-
ziik a tanuldkat, hogy a képességeikhez mérten, a célnyelven kozoljék gondolata-
ikat, ahelyett, hogy hibatlan nyelvi teljesitményt varnank el t6liik.20 Azonban a
megfelel§ és tAmogatd kornyezetben torténd hibajavitas segithet csokkenteni is
ezt a fajta szorongast, mivel a tanuldok megtapasztalhatjik, hogy a hibak termé-
szetes részei az idegen nyelv elsajatitasi folyamatanak, és a tanulok lehetGséget
kapnak a fejldésre és javitasra. Ezaltal a hibajavitas hozzajarulhat a tanulok ma-
gabiztossaganak és nyelvi kompetenciajanak novekedéséhez.

A hibajavitas tipusai

A visszajelzés a hibajavitas egyik kulcsfontossagt aspektusa. Williams szerint a
visszajelzés olyan informacid, amely segiti a tanuldkat a teljesitményiik felméré-
sében és fejlédésiik timogatasdban. Célja, hogy olyan készségeket tanitson, ame-
lyek révén a tanulok hatékonyabban fejleszthetik nyelvi tudasukat, és képesek az
elvarasoknak megfelelni minimalis hibaval és maximalis egyértelmtiséggel.

Ahhoz, hogy hatékony visszajelzést tudjunk adni a tanuldk hibéira, érde-
mes a hibakat kiilonb6z6 kategoridkba besorolni. Ha a visszajelzések kategoriajat
jol koriilhataroljuk, konnyebb kivalasztani a megfelel§ stratégiat a hibak kijavita-
sara. A szakirodalomban nincs egységes vélemény a hibajavitasi tipusok katego-
rizalasa kapcsan abban, hogy melyik tipus hatékony, illetve melyik demotivalé.
Az egyik gyakori hibajavitasi tipus a késleltetett javitas, amelynek esetén a tanulok
beszédének megzavarasa minimalisra csokken, igy folyékonyabb és koherensebb
beszéd jon létre.2 Ez a tipusu javitasi mod azért tekinthet6 kiilonosen eredmé-
nyesnek, mert igy nem szakitjuk félbe a tanuldkat, és igy nem csokkentjiik a tanu-
16k 6nbizalmat sem. Tovabba, a késleltetett javitds kevesebb szorongést kelt az
osztalyban, és pozitiv hatassal van mind a beszédfolyékonysigra, mind a nyelvi
pontossagra. A késleltetett hibajavitassal ellentétben az azonnali hibajavitas is
kedvelt hibajavitasi forma. Az azonnali hibajavitas a beszéd pillanataban torténik,
amely megszakitja a tanul6 folyamatos beszédét és ilyen esetben a tanul6 beszéde
kozben torténd hibak azonnal javitasra keriilnek. Az effajta javitas gyors és koz-
vetlen javitasi forma. Ilyenkor még a tanul6k mondatai kénnyen javithatok.:3

Az eddig emlitett hibajavitasi tipusok mellett Tedick és Gortari4 nyoman is
szamos hibajavitasi tipust kiilonboztethetiink meg, A kovetkezGkben az altaluk
megkiilonboztetett tipusokat mutatjuk be. A korabban emlitett azonnali hibajavi-
tas mellett az atformalas is az igen kedvelt javitasi stratégiak kozé tartozik. Tedick

10 ANDRADE QUINONEZ—-CORRIA, 2021.

1 WILLIAMS, Jason Gordon: Providing Feedback on ESL Students’ Written Assignments, The Inter-
net TESL Journal, 2003/10. 1-5.

12 TEHRANTI, Afsaneh Rahimi—DASTJERDI, Hossein Vahid: Impact of Immediate and Delayed Error
Correction on EFL Learners’ Oral Production: CAF. Mediterranean Journal of Social Sciences,
2012/1. 45-54.

13 FU, Mengxia—LI, Shaofeng: The Effect of Immediate and Delayed Corrective Feedback on L2 De-
velopment. Studies in Second Language Acquisition, 2022/1. 2—34.

14 TEDICK, J. Diane—GORTARI, Barbara—GLEN, Forest: Research on Error Correction and Implica-
tions for Classroom Teaching, ACIE Newsletter, 1998/1. 1—6. (Tovabbiakban: TEDICK-GORTARI-
GLEN, 1998.)
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és Gortari's megallapitjak, hogy az dtformalas arra a folyamatra vonatkozik, ami-
kor a tanar olyan segit6 kérdéseket tesz fel a tanuldonak, amelyek segitenek kozve-
tett hibak javitasanak iranyaba terelni a tanul6t. Ezek a kérdések segitenek akti-
valni a tanuldk el6zetes tudasat, és ravezetik Gket a helyes nyelvi struktara
megtalalasara. Fontos kiemelni, hogy az dtformalas azért hatékony médszer, mert
segiti a tanul6kat abban, hogy fokozatosan és magabiztosan fejlesszék nyelvi kész-
ségeiket. Az atformalashoz hasonl6 hibajavitasi mddszer a pontositas, amelynek
soran a tanar megismétli a mondat helyes részét, és a helytelen részt kihagyja a
mondatbol ezzel esélyt adva a tanulonak arra, hogy kijavitsa a helytelen mondat-
részt. Ebben az esetben is tehet fel segit6 kérdéseket a tanar, amely hozzajarul a
hibak javitasahoz. Ezenkiviil az 6ra végi visszajelzés is kedvelt a tanulok korében.
Ebben az esetben a tanar az 6ra alatt 6sszegytijti a tanuldk hibait, és az 6ra végén
kozosen javitjak ki az esetleges hibakat.1® Ezen modszer azért hatékony, mert le-
het6vé teszi a tanarnak és a didkoknak, hogy kézosen vegyék at az 6ra soran fel-
meriilt hibakat és javitsak ki azokat. Ezéltal a tanul6k aktivan részt vesznek a hi-
bajavitasi folyamatban, ami segiti a tanulasi folyamatot és er6siti a tanulok
felelGsségvallalasat a nyelvtanulasban.

A tanar altal torténd javitassal ellentétben talalkozhatunk a tarsjavitas mint
hibajavitasi folyamat jelenségével is. Ilyenkor a tanulok egymas hibait javitjak és
visszajelzést adnak egymasnak. Ebben az esetben a tanar kizarja magat a javitasi
folyamatbdl és teljes mértékben a tanuldkra irdnyul a figyelem.7 Harmer'8 is rész-
letezi kutatasaban, hogy a tarsjavitas tantermi kornyezetben fejleszti a tanul6i au-
tonémiat. Egy méasik hibajavitasi mod az, amikor didkok sajat magukat javitjak
ki, amelyet 6njavitasnak nevez a szakirodalom. Maftoon?9 az 6njavitassal kapcso-
latban megéllapitotta, hogy ez a modszer azért hatékony, mert pozitivan hat a ta-
nul6 teljesitményére, és ebben az esetben a tanulok tudatosan észlelik a nyelvi
problémékat és kiils6 segitség nélkiil tesznek kisérletet azok kijavitasara.zo

Osszességében elmondhaté, hogy a visszajelzés kiemelten fontos az idegen-
nyelv-tanulés soran és mindegyik médszernek megvannak a maga el6nyei és hat-
ranyai, és a tanar feladata a hibak tipusanak helyes azonositasa, a megfelel6 kor-
rekcids modszer kivalasztasa és alkalmazasa.

Idegen nyelvi szorongas
Az idegen nyelvvel kapcsolatban fontos az egyéni tanuléi kiilonbség a nyelvtanu-

lasban. El6szor Krashen2! vetette fel az affektiv sz{iré hipotézisében, hogy bizo-
nyos affektiv valtozok, igy pl. a motivacio, az 6nbizalom és a szorongas nagy

15 TEDICK-GORTARI-GLEN, 1998.

16 MUHSIN, Arief: The Effectiveness of Positive Feedback in Teaching Speaking Skill, Lingua Cultura,
2016/1. 25—-30.

17 SULTANA, Asifa: Peer Correction in ESL Classrooms. BRAC University Journal, 2009/1. 11-19.

18 HARMER, Jeremy: The Practice of English Language Teaching. Longman, Harlow, 2007.

19 MAFTOON, Parviz—SHIRAZI, Masoumeh Ahmadi—-DAFTARIFARD, Parisa: The Effect of Recast
vs. Self Correction on Writing Accuracy: The Role of Awareness. Broad Research in Artificial Intel-
ligence and Neuroscience, 2010/1. 17—-28.

20 SHEHADEH, Ali: Self- and Other-Initiated Modified Output during Task-Based Interaction,
TESOL Quarterly, 2001/3. 433—457.

21 KRASHEN, D. Stephen: Principles and Practice in Second Language Acquisition. Oxford, Per-
gamon, 1982.

62


https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.59
https://doi.org/10.55072/DN.2024.3.59

FER XT1. évf.2024/3. sz.
DOI: 10.55072/DN.2024.3.59

mértékben meghatarozzik az idegennyelv-tanulasi folyamat sikerét. Ehhez kap-
csolédoan Horwitz és munkatarsai2? att6r6 munkajukban az idegennyelv-6ran
val6 szorongast elhataroltak a szorongas mas tipusaitol. A korabbi empirikus vizs-
galatokban a kutatok azt talaltak, hogy a szorongasnak lehet mind pozitiv,23 mind
pedig negativ hatasa24 az idegennyelv-tanulasi folyamatra. A pozitiv hatast szo-
rongas facilital6 szorongasnak, mig a negativ hatast szorongas debilitalé szoron-
gasnak nevezi a szakirodalom. A Zhang?5 és Teimouri és munkatarsai2¢ altal ké-
szitett metaelemzések azonban arrafelé mutatnak, hogy az idegen nyelvi
szorongas negativan hat az idegennyelv-tanulasi folyamatra.

Kutatasi modszerek: A minta és a kutatasi eszkoz

Jelen tanulmény célja az volt, hogy feltarja az angolt idegen nyelvként tanulé ma-
gyarorszagi kozépiskolas didkok hibajavitassal kapcsolatos attit(idjeit, ezen beliil
is a hibajavitassal kapcsolatos altalanos, valamint a kiilonb6z6 hibajavitasi mé-
dokkal kapcsolatos altalanos attittidoket. Emellett igyekeztiink osszefiiggéseket is
feltarni a hibajavitas és az idegen nyelvi szorongas kozott. A korabban targyalt
szakirodalmi attekintés nyoman, illetve kutatasi céljainkkal 6sszhangban a kovet-
kez6 kutatasi kérdéseket fogalmaztuk meg:

1. Milyen a résztevGink hibajavitashoz kapcsol6do attittidje?

2. Mely hibajavitasi moédokat preferaljak a legjobban a résztvevénk?

3. Milyen Gsszefiiggés van a hibajavitas és az idegen nyelvi szorongas ko-

zott?

A kutatési kérdéseink megvalaszol4dsahoz, illetve a valtozdink kozotti kapesolatok
feltirasa miatt a kvantitativ kutatasi paradigma mellett dontottiink, és kérdGives
vizsgalatot végeztiink. Kutatasunkban angol mint idegen nyelvet tanuld

22 HORWITZ, K. Elaine-HORWITZ, B. Michael-COPE, Joann: Foreign Language Classroom Anxi-
ety, The Modern Language Journal, 1986/2. 125-132.

23 EWALD, D. Jennifer: Foreign Language Learning Anxiety in Upper-Level Classes: Involving Stu-
dents as Researchers, Foreign Language Annals, 2007. 122-142.

KITANO, Kazu: Anxiety in the College Japanese Language Class, Modern Language Journal, 2001/4.
549—566.

MARCOS-LLINAS, Monica—GARAU, Maria Juan: Effects of Language Anxiety on Three Proficiency-
Level Courses of Spanish as a Foreign Language, Foreign Language Annals, 2009. 94—109.

24 HORWITZ, K. Elaine: Language Anxiety and Achievement, Annual Review of Applied Linguistics,
2001, 112—126.

HORWITZ, K. Elaine: Foreign and Second Language Anxiety, Language Teaching, 2010/2. 154—167.

LIU, Meihua: Interrelations between Foreign Language Listening Anxiety and Strategy Use and
their Predicting Effects on Test Performance of High- and Low-Proficient Chinese University EFL
Learners, The Asia-Pacific Education Researcher, 2016/4. 647-655.

TOTH Zsuzsa: A Foreign Language Anxiety Scale for Hungarian Learners of English, Working Pa-
pers in Language Pedagogy, 2008. 55-78. i

TOTH Zsuzsa: Foreign Language Anxiety — For Beginners Only? In: LUGOSSY Réka—HORVATH
J6zsef—~NIKOLOV Marianne (Eds.): UPRT 2008: Empirical Studies in English Applied Linguistics.
Lingua Franca Csoport, Pécs, 2009. 225-246.

TOTH Zsuzsa: Foreign Language Anxiety and Advanced EFL Learners: An Interview Study, Work-
ing Papers in Language Pedagogy, 2011. 39—57.

25 ZHANG, Xian: Foreign Language Anxiety and Foreign Language Performance: A Meta-Analysis,
The Modern Language Journal, 2019/4. 763—781. (Tovabbiakban: ZHANG, 2019.)

26 TEIMOURI, Yasser—-GOETZE, Julia—PLONSKY, Luke: Second language anxiety and achievement:
A meta-analysis, Studies in Second Language Acquisition, 2019. 363—387. (Tovabbiakban: TE-
IMOURI-GOETZE-PLONSKY, 2019.)
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kozépiskolasokat vizsgaltunk. A résztvevSk kivalasztasa soran igyekeztiink a min-
tat homogénebbé tenni, aminek érdekében egyetlen kozépiskolat valasztottunk ki
és innen toboroztuk a kitoltSinket. A vizsgalatban végiil Gsszesen 205 résztvevd
vett részt. A demografiai adatok elemzésébdl kideriilt, hogy a résztvevik 37,1%-a
(n=76) fit, 62,9%-a (n=129) pedig lany volt. A valaszadok atlagéletkora 16,38 év
volt (Szoéras=1,13), és az adatgytjtés id6pontjaban atlagosan 6,99 éve tanultak an-
golul (Sz6ras=3,15).

A kérddiv sajat készitést volt, és két f6 részt tartalmazott. Egyrészrol igye-
keztiink adatot gy(jteni a résztevevék hatterérdl (pl. nem, kor stb.), mésrészrél
gyljtottiink adatot a hibajavitassal kapcsolatos attittidjeir6l (0sszesen 10 skala)
is. A hibajavitashoz kapcsolodd skalakat Tedick és Gortari27 4ltal felvazolt hibaja-
vitasi technikak alapjan dolgoztunk ki. Ezen skalakat egy elGzetes pilotvizsgélat
keretein beliil probaltuk ki (1asd az egyik szerzd tanulmanyaban28), és az elézetes
vizsgalat nyoman igyekeztiink tovabb finomitani a skalakat. A résztvevek valasza-
inak szamszer(sitéséhez egy 6tpontos Likert-skalat hasznaltak, amely 1-t61 (,,Egy-
altalan nem értek egyet”) 5-ig (,Teljesen egyetértek”) terjedt. A hibajavitashoz
kapcsolodo tiz skalat alabb adjuk kozre:

1. ahibajavitas fontossaganak megitélése (5 tétel, a=0,747);
késleltetett javitas (4 tétel, a=0,637);
azonnali javités (5 tétel, a=0,743);

Onjavitas (4 tétel, a=0,641);

oravégi javitas (5 tétel, a=0,681);

tarsak altal tortén6 javitas (3 tétel, a=0,762);
példakkal torténd javitas (3 tétel, a=0,602);
atformalas (3 tétel, a=0,623);

pontositas kérése (3 tétel, a=0,672);

10. kérdések altali javitas (3 tetel a=0,607).

Mindemellett egy skalaval — amelyet Nagy29 tanulméanyabol vettiink at — az ide-
gen nyelvi szorongés is mértiik (5 tétel, a=0,900). Az itt bemutatott skalak tobb
tételbdl all6 skalak voltak. Az ilyen tipusa skalak el6nye, hogy lehet6vé teszik a
kutatdok szamara, hogy mélyebben és pontosabban mérjék a vizsgalt jelenségeket.
A tobb tételbdl allo skalak altalaban megbizhatobbak az egy tételbdl allo skalak-
nél, mert tobb tétel hasznalataval csokkenthetd a mérési hiba, és névelhet6 a mé-
rés pontossaga, hiszen amennyiben az egyik tétel megfogalmazasa a skalan beliil
nem feltétleniil tokéletes, a tobbi tétel segithet kikiiszobdlni ezt a hibat, igy 6sz-
szességében pontosabb lesz a mérésiink. Az elemzések elvégzése el6tt ellendriztiik
a skalak megbizhat6sagat, amelyet a Cronbach-alfa egyiitthatok (a) kiszamitasa-
val értiink el (lasd fentebb a skalaknal zar6jelben). Az eredmények nyoman az al-
lapithat6 meg, hogy minden skala megbizhat6, mivel a Cronbach-alfa egyiitthatok
elértek egy, a szakirodalombans3°e megallapitott minimalis kiiszobértéket (0,60).

© PN G AW N

27 TEDICK-GORTARI, 1998.

28 BELLOK Bernadett: Didkok hibajavitassal kapcsolatos preferencidi az angolérakon. Porta Lingua,
2023. [megjelenés alatt]

29 NAGY Borbéla Cecilia: Az egyéni kommunikacios jellemzbk szerepe haladé szintii nyelvtanulok
esetében. Magyar Pedagogia, 2005/1. 5—-27.

30 DORNYEI Zoltan: Research Methods in Applied Linguistics. Oxford University Press, Oxford,
2007.
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Az adatgylijtést 2023 tavaszan végeztiik egy online kérddiv segitségével,
amelyet Google Forms segitségével juttattunk el a potencialis kitoltdinkhez. A zart
végi kérdésekbdl allo, sajat készitésti kérdsiv kitoltése koriilbeliil 15—20 percet
vett igénybe. Az 0sszegy(ijtott adatokat az SPSS (Statistical Package for Social Sci-
ences) 28.0-s verziojanak segitségével dolgoztuk fel. A résztveviket tajékoztattak
a kutatési célokrol, és biztositottuk ket arrdl is, hogy a kutatasban valo részvétel
teljes mértékben onkéntes és a kitoltést a kitolt6k barmikor minden kovetkez-
mény nélkiil megszakithatjak. Arrdl is biztositottuk a kitlt6ket, hogy az adatgytij-
tés soran semmilyen személyes adatot nem gytijtottiink. Az adatelemzés soran a
leiré statisztikak (atlagok és szérasok) mellett a valtozok kozotti kapcsolatos kiér-
tékelésére Pearson-féle korrelacios elemzést, valamint lineéris regressziot alkal-
maztunk. Utbébbi két eljaras esetében a neveléstudomanyokban megszokott
Pp<0,05 statisztikai szignifikancia szintet alkalmaztuk.

Eredmények és diszkusszio

Az elemzés els6 szakaszaban bemutatjuk a hibajavitasi stratégiakhoz kapcsol6dé
kiilonbo6z6 skalak atlagait és szorasait. Az 1. tablazat tiz kiilonbo6z6 skalat tartal-
maz, amelyek koziil az els§ skala a hibajavitas vélt fontossagat, a masik kilenc
skala pedig specifikus hibajavitasi modszerek fontossaganak és vélt hatékonysa-
ganak megitélését mérik.

Skalak Atlag Szoras
1. A hibajavitas fontossdganak megitélése 4,12 0,76
2. Példakkal torténd javitas 3,69 0,82
3. Atformalas 3,64 0,94
4. Késleltetett javitas 3,59 0,74
5. Oravégi javitas 3,46 0,83
6. Onjavitas 3,04 0,90
7. Kérdések éltali javitas 3,04 0,81
8. Azonnali javitas 2,06 0,90
9. Pontositas kérése 2,81 0,81
10. Tarsak altal torténd javitas 1,87 0,85

A skalakhoz kapesol6do atlagok és szorasok (1. tablazat)

A hibajavitas fontossaga érte el a legmagasabb, 4,12-es 4tlagot, 0,76-0s szbrassal,
ami azt jelzi, hogy a résztvev6k nagymértékben egyetértenek azzal, hogy az ide-
gennyelv-tanulas (és -tanitas) soran fontos a hibajavitis. Az alacsony széras arra
utal, hogy a valaszok relative egységesek voltak. A masodik és harmadik helyen a
példakkal val6 tamogatas és az atformalas all 3,69-es, illetve 3,64-o0s atlaggal.
Ezek az értékek arra utalnak, hogy a résztvevék hasznosnak tartjak ezeket a mod-
szereket, de kisebb mértékben, mint a hibajavitas altalanos fogalmat. A késlelte-
tett javitas és az 6ra végén torténd javitas atlagai azt jelzik, hogy ezeket a modsze-
reket mérsékelten kedvelik a résztvevék, ami arra utal, hogy bar azokat inkabb
hasznosak itélik meg, nem biztos, hogy ezen modszerek hasznalata olyan haté-
kony, mint az azonnali vagy a kontextusba agyazott, példakon keresztiil torténd
hibajavitas. Az 6njavitas és a kérdések altali javitas egyarant 3,04-es atlagértéket
mutat, ami semleges vagy mérsékelten pozitiv megitélésre utal. Végiil pedig az
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azonnali javitas, a pontositas kérése és a tarsak altal torténd javitas a legkevésbé
kedvelt a résztvevék korében, 2,96-0s, 2,81-0s és 1,87-0s atlagokkal. E stratégiak
viszonylag alacsony atlagai, kiilonos tekintettel a tarsaktol kapott visszajelzésre —
amely 2,00 alatt van —, arra utalnak, hogy a résztvevék kevésbé tartjak ezeket a
stratégiakat hatékonyaknak mas korrekciés modszerekhez képest, igy tanarként
érdemes lehet ezeket a modszereket kevesebbszer hasznalni.

Kovetkezd 1épésként a skaldk kozotti lehetséges kapesolatokat vizsgaltuk
meg Pearson-féle korrelacio segitségével; a kapcsolodo statisztikailag szignifikans
eredményeket (a statisztikai szignifikancia p<.05 szintjén) a 2. tdblazatban ko6zol-
jiik. A jobb attekinthet6ség érdekében csak a tizedesvesszd utani értékeket adjuk
kozre.

Skalak 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 |11
1. A hibajavitas fontossaganak 1

megitélése

2. Késleltetett javitas ,36 | 1

3. Azonnali javitas ,55 1

4. Onjavitas -,46 61| 1

5. Oravégi javitas 47 | 55 | ,41 | -17 | 1

6. Tarsak altal torténd javitas | -,21 -19 | ,37 |-16 | 1

7. Példékkal torténd javitas ,23 | ,30 | ,28 41 1

8.Kérdések altali javitas -24 | ,17 |-,23 ] ,39 18 | 1

9. Pontosités kérése -,20 ,25 ,30 1

10. Atforméalés 651,39 | ,52 |-,40],39 | -,17 | ,46 |-,16 | -,19 | 1

11. Idegen nyelvi szorongés ,17 17 1

A skalak kozotti szignifikans korrelacidk (2. tablazat)

A Jhibajavitas fontossaganak megitélése” valtozd kozponti szerepet jatszik a ta-
nuldk kiilonb6z6 javitasi stratégidkkal kapcsolatos attitidjeinek és preferenciéi-
nak megértésében, amit a tobbi skalakkal valo szignifikans korrelaciok is jol tiik-
roznek. Ezek az Osszefiiggések egyértelmdi mintdt mutatnak, miszerint a
hibajavitas fontossagat hangstlyoz6 tanulok altalaban a kozvetlen és azonnali
visszajelzési modszereket részesitik elényben, valészintileg azért, mert a résztve-
v6ink motivaltak, és hatarozott elképzeléssel rendelkeznek nyelvtanulési céljaik-
rol, amelyhez elengedhetetlennek tartjak, hogy visszajelzést is kapjanak. Ezen ki-
viil a 2. tdblazat azt is mutatja, hogy a legtobb hibajavitasi mdédszer korrelal,
némelyikiik pozitiv, masok negativ korrelaci6t mutatnak egymassal. A szorongas
kapcsan az mondhato el, hogy az a hibajavitas vélt fontossaganak megitélésével
nem all szignifikdns kapcsolatban, ami ellentmond a korabbi kutatési eredmé-
nyekkel.3! Ezzel szemben két hibajavitési tipus, a tarsak altal torténé javitas és a
pontositas kérése viszont pozitiv korrelaciét mutat a szorongassal. Mindez azt
mutatja, hogy a hibajavitas a résztvevGink korében nem feltétleniil noveli a szo-
rongast, amely mogott meggy6z6désiink szerint az a magyarazat allhat, hogy a
résztvevlk fel tudjak mérni, hogy a hibajavitas fontos és az 6 nyelvtanulasi céljai-
kat szolgalja.

3t TEIMOURI-GOETZE—-PLONSKY, 2019.
ZHANG, 2019.
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Utolsé 1épésként linedris regresszidelemzéssel vizsgaltuk a szorongas
(fiiggd valtozo) elbre jelzoit (fiiggetlen valtozok), amelyek a kiilonb6z6 hibajavi-
tasi mobdszerek voltak (3. tablazat). Amint az a 3. tiblazatbol 1athato, az R2 értéke
0,11, ami azt jelenti, hogy a szorongast 11%-ban magyarazhat6 a modellben sze-
repl6 valtozokkal.

Skalak B SE B t
1. Pontosités kérése 0,38 0,11 0,24* 3,48
2. Tarsak 4ltal torténé javitis 0,33 0,10 0,22% 3,28
3. Kérdések 4ltali javitas 0,36 0,11 0,23* 3,22
4. Késleltetett javitas 0,33 0,12 0,19* 2,80
F az R2valtozasara 7,87

R2 0,11

*szignifikdns a p<0,05 statisztikai szignifikancia szinten

A szorongast elére jelz6 hibajavitasi tipusok (3. tablazat)

A 3. tablazatban az latszik, hogy a szorongast négy hibajavitasi tipus jelzi el6re. E
négy hibajavitasi tipus szignifikansan és pozitivan jelzi elére az idegen nyelvi szo-
rongast, ami afelé mutat, hogy ezek a hibajavitasi stratégiak novelik a résztvevé-
ink szorongasat. Az elemzés azt is megmutatja, hogy bar a modell statisztikailag
szignifikans, a valtozok csak kis mértékben (11%) magyarazzak a szorongast, igy
valoszinisithetd, hogy mas valtozok is befolyasoljak a résztvevéink szorongasat.

Osszegzés és kitekintés

Tanulméanyunk az angolul tanul6 k6zépiskolas diakok hibajavitassal kapcsolatos
attitiidjeit és azok idegen nyelvi szorongassal vald Gsszefiiggését vizsgalta. A be-
gyujtott adatok elemzése soran kideriilt, hogy a diakok altaldnossagban fontosnak
tartottak a hibajavitast, de eltérd véleményeket fogalmaztak meg a kiillénb6z6 ja-
vitasi technikakrol. A regresszids elemzés ramutatott, hogy bizonyos hibajavitasi
modszerek, mint a pontositas kérése és a tarsaktol kapott visszajelzés, hozzajarul
a didkok nyelvi szorongasanak noveléséhez. Az eredmények alapjan megallapit-
hatd, hogy bar a hibajavitas 1étfontossagu része az idegen nyelv oktatasanak, a
modszereinek megvélasztisa jelent6s hatassal lehet a tanulok érzelmi allapotara.
Az eredményeink nyoman ugy gondoljuk, hogy a tanaroknak érdemes megfon-
tolni a hibajavitési technikak lehetséges pszichologiai hatasait, és eszkéztarukbol
ugy érdemes megvalasztaniuk a megfelel§ modot, hogy a lehet legjobban tamo-
gassak a diakok nyelvtanulasi folyamatét anélkiil, hogy névelnék szorongasukat.
A jov6beni kutatési iranyok kapcsan érdemes megemliteni, hogy az idegen
nyelvi hibajavitissal kapcsolatos attitlidok és szorongas Osszefiiggéseit érdemes
lenne mas korcsoportokban és kiilonb6z6 kulturalis hattérrel rendelkezd tanuldk
korében is tanulmanyozni. Ez segithet abban, hogy altalanosithatobb kovetkezte-
téseket vonjunk le, valamint megértsiik a kulturalis kiillonbségek hatasat is. Mind-
emellett az eltér6 hibajavitasi moédszerek pedagogiai hatékonysaganak tovabbi
vizsgalata is indokolt. Erre a célra érdemes lenne osztalytermi vizsgalatokat is vé-
gezni, ahol a hibajavitasi technikékat kiilonb6z6 kontextusokban lehetne vizs-
galni. Tovabbi kutatasokra van sziikség annak érdekében, hogy jobban megért-
siik, hogyan befolyasoljak a kiilonb6z6 hibajavitasi technikik a tanul6k érzelmi
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allapotat, igy érdemes lenne vizsgalni a hibajavitas és a tanulok onértékelése ko-
zOtti Osszefiiggéseket is. Mindezek mellet longitudinalis kutatasok keretein beliil
nyomon kovethetnénk, hogy id6vel hogyan alakulnak a hibajavitasi attitdok, és
milyen hosszitava hatassal vannak a nyelvtanulasra és a szorongasra. A jovGbeni
kutatasok mddszertanat illetGen érdemes lenne a kvantitativ modszerek mellett
kvalitativ modszereket is alkalmazni, igy mélyinterjakat vagy fokuszcsoportos in-
terjikat, hogy jobb betekintést nyerjiink a nyelvtanulok hibajavitasi élményeibe
és a szorongasuk mogott meghazodoé lehetséges okokba.
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Abstract

ERROR CORRECTION IN THE FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM:
ANXIOUS SECONDARY SCHOOL STUDENTS

This study investigates the relationship between error correction in foreign lan-
guage classes and anxiety among secondary school students. The aim of the re-
search was to explore secondary school students’ attitudes towards error correc-
tion, with a particular focus on their preferences for different error correction
methods and the relationship of error correction and foreign language anxiety.
This paper utilized the quantitative research paradigm and data were collected
through a questionnaire survey involving 205 students. The results revealed that,
although error correction was generally perceived as important by the partici-
pants, their perceptions of the different methods and technique varied. Correct-
ing mistakes with examples was found to be of high importance, but asking peers
to correct mistakes and asking for clarification increased students’ anxiety. The
results indicate that teachers’ choice of error correction strategies can have an
impact on learners’ foreign language anxiety and thus students’ self-confidence.
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