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A RECIPROK TANITASI MODSZER OSZTALYTERMI
GYAKORLATA: A PROXIMALIS ZONA JELENLETE A
TANORAI INTERAKCIOKBAN

A Reciprok Tanitasi Modszer! a scaffolding-on és az egylittmiikodésen alapulo, a
szoveg megértését folyamatosan monitorozé tanitasi eljaras, mely négy olvasasi
stratégiat tartalmaz. A metakogniciora épiil6 olvasasi stratégiak nem csupan a
kevésbé jartas olvasoét segitik, hanem a mélyebb szovegértési képesség kialakita-
sat is tAmogatjak a j6 olvasok korében. Az RTM vagy kolesonos tanitasi modszer
Vigotszkij proximalis zéna fogalmara tamaszkodik, amely szerint a tanulés fo-
lyamata olyan tarsas helyzet, melyben egy képességszinten tapasztaltabb tanulo,
vagy maga a tanar a tarsas interakcié soran modellezi a tanulasi tevékenységét —
metakognitiv stratégidkat hasznalva implicitté teszi olvasasi gyakorlatat — és ez-
altal fokozatosan magasabb szintre vezeti a kezd§ tanul6t. Jelen tanulmany cél-
ja, hogy a Reciprok Tanitasi Modszerhez kapcesolddé dizajn kisérletben lejegyzett
tanorai interakciok bemutatisaval képet adjon a scaffolding és a proximalis zéna
hatberejérél, a metakognitiv stratégiak tanithatésaganak és miikodésének mene-
térdl.

A Reciprok Tanitasi Modszer2 6sszhangban a metakognicié fokusza
pszicholingvisztikai olvasdsmodellekkel, hangsiilyozza a szovegértési stratégiak
tanitasat és tanulasat, kiemeli az anticipaciok fontossagat, és az olvasés folyama-
tat szocialis, kooperativ kontextusba helyezi a szerepkorok révén. Az analitikus
szovegfeldolgozas modszertani szempontbol indokolt a formalis olvasastanitas
szakasza utan, de a szovegértési stratégiahasznélatot explicit médon nem tanit-
ja, és nem hangsilyozza kell6képpen a metakognicié megértésben betoltott sze-
repét. Palincsar és Brown3 empirikus kutatasukban a jo szovegértGk stratégiiit
adott feladat- és szerepkornek feleltették meg, és osztilytermi kornyezetben
vizsgaltak azok hatékonysagat, majd a vizsgalatot tartalomelemzéssel egészitet-
ték ki. Munkajuk azért hidnyp6tl6, mert konkrét deklarativ elemként hozzafér-
het6vé tették azokat a pedagobgiai és modszertani iranyelveket, amelyek lehetévé
teszik a szovegértési képesség fejlesztését. Munkajukban hangstlyozzak, hogy az
RTM egyes elemeit tartalmaz6 innovativ tanitasi modszerekkel valamint koope-
rativ technikdk tanérai alkalmazasaval a szovegértés-fejlesztése kialakithato, de
hangstlyos, hogy kell§ id6t sziikséges forditani arra, hogy a tanulok a modszert
és annak elemeit, a szerepkoroket megfelel6en megismerhessék. A szerzéparos a
sikeres vizsgalati periodushoz egy hossz1, 20 alkalmas tanitési, és egy azt kovetd
4 hetes folyamatos gyakorlati periddust kapcsoltak, melyben monitoroztidk az

t A tanulméany tovabbi részében a Reciprok Tanitisi Modszer RTM roviditésként szerepel.

2 PALINCSAR, Annemarie-BROWN, Ann: Reciprocal teaching of comprehension-fostering and
comprehension-monitoring activities. In: Cognition and Instruction, 1984/1. (2) 117-175. (Tovab-
biakban PALINCSAR-BROWN, 1984.)

3 PALINCSAR-BROWN, 1984.
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RTM tanitasi folyamatat és 1épéseit. Konkliziéjukban megallapitottak, hogy a
modszer azért lehet ennyire sikeres, mivel tobb ponton is taldlkozik a jo szo-
vegért6k altal alkalmazott stratégidkkal, valamint a valtozatos tanérai interakci-
oknak koszonhetGen akkor is valaszra késztetik a tanuldkat, ha azok bizonytala-
nok az szovegértésben. Mivel a visszajelzés folyamatos, a tanarnak lehetGsége
van felmérni és értékelni a tanulok tudasszintjét. Latens elénye a tanitasi mod-
szernek, hogy fenntartja és noveli a tanul6k 6nbizalmat, kikiiszoboli a frontéalis
oktatisi mddszer hatranyait, valamint az RTM szerepkoreinek az elsajatitasa
utan a tanar kiléphet a vezet6 szerepbdl, és atléphet a megfigyeld, segitd szere-
pébe. Ez, az 6nalld szévegmegértés eléréséhezhez nagyfoka eldrelépés.

Az RTM osztalytermi megvaldsitidsaban nagy hangstilya van a tanoérai dis-
kurzusok menetének. A tantermi beszédkutatasok az 1970-es években indultak4,
és olyan kérdésekre keresték a valaszt, hogy vannak-e 6sztonos szabalyok, me-
lyek iranyitjdk a beszédmagatartast, miként torténik a beszélGvaltas? A tanari
kommunikaciot sajatos szabalyok iranyitjak, a tanitasi-tanulasi folyamatot nem
csak a tan- és kerettantervek hatarozzak meg, hanem a tanar spontéan reakcioi is.
Ezek a reakciok kontextusfiiggék és folyamatosan valtoznak a tanéra idétartama
alatt. Osszefoglalva elmondhatd, hogy a tanitasi és tanulasi folyamat sikeressé-
gének egyik els6rendii feltétele, hogy a pedagbgus folyamatosan monitorozza
hallgatésagat, beszédpartnereit és visszatérjen a tananyag azon pontjaira, ame-
lyek nem voltak érthet6ek. Ez az RTM bevezet6 szakaszaban folyamatosan jelen
van: a metakogniciora alapozott olvasasi stratégiak mint explicit kimondott ta-
nari megnyilatkozasok fontos szervez6elemei a szovegfeldolgozasnak. Az RTM
elsajatitasi és alkalmazasi szakaszdban a metakognitiv stratégiakat tartalmazo
megnyilatkozasokat a didkok mondjak ki, és a tanar iranyitja, feliigyeli és ponto-
sitja azokat, ha sziikséges.

Modelljiik megalkotasakors Vigotszkij proximalis-zoéna fogalmara és pe-
dagogiai, pszichologiai elméletére taimaszkodtak, mely szerint a tanulés folyama-
ta tarsas helyzet. A nyelv és a gondolkodas viszonyrendszerében a szocialis in-
terakcio jelent6ségét hangstlyozza. A kognitiv fejlédés elsédleges elinditéja
Vigotszkij értelmezésében a gondolkodas megjelenése, mely a nyelv kialakulasat
eredményezi, de a nyelv, a beszéd megjelenése utan prioritassa valik, és fejleszti
a gondolkodasi képességet.

Vigotszkij, igazodva koranak marxista filoz6fidjahoz, a kollektivizmust
hangstlyozza és szorgalmazza a kortars egyiittmiikodést. A proximalis z6na al-
kotja elméletének 6 pillérét, azaz kortars egylittmiikodéssel a képességek kore
hatékonyabban bévithetd, mint egyéni tanuldssal.6 Torténeti perspektiviaban
Vigotszkij arnyalta koranak intelligencia-kutatésait is; elmélete megalkotasakor
agy érvelt, hogy a tényleges IQ és a potencialis 1Q kozott 1évé proximalis zéna a
kizarolagos sajatossaga az egyénnek. A tanulasi folyamat sikeressége elsGsorban

4 ANTALNE SZABO AGNES: A tandri beszéd mint nevelési eszkéz a tanéran. In: Mértonfi—Papp
(szerk.): 101 irds Pusztai Ferenc tiszteletére. Argumentum Kiado, Bp., 2006. 541—546.

5 RUDY, Dennis: The Effects of Metacognitiv ects of Metacognitive Strategies and Social Interate-
gies and Social Interaction upon Mathematics Learning: A Reciprocal Teaching Study. Chicago:
Loyola University, Chicago, 1989.

6 MARGOLIS, Arkadiy: Zone of Proximal Development, Scaffolding and Teaching Practic. Cultural-
Historical Psychology, 2020/3. (16) 15—26.
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a fejlédést kijelold tton mulik, azaz a pedagogiai értékelésnek a potencialt kell
tiikroznie, nem az adott id6pontban elért teljesitményt’. Vigotszkij ramutatott
arra, hogy minden tanul6 esetében két szintet lehet megkiilonbo6ztetni gondol-
kodasfejlesztésben: a tényleges fejlettségi szintet és a potenciilis fejlettségi szin-
tet, ahova az adott tanul6 eljuttathat6. A proximalis zéna e kett6 tavolsaga. Eh-
hez a tavolsaghoz van sziikség a tanar vagy a tapasztaltabb tanulé biztositotta
tdmogatasra, amellyel a kezd§ tanulot el lehet vezetni arra a szintre, hogy maga-
sabb potencialt érjen el, ugyanis a tapasztaltabb tanulé vagy pedagdgus tgyne-
vezett szakértdi tamogatast, scaffolding-ot biztosit a tanulasi folyamatban.

A tanulasi-tanitasi szituacidé a problémamegoldas kontextusaban zajlik,
melyben a scaffolding egyfajta segitségnyijtas, az elért eredmény pedig a tamo-
gatott teljesitmény, tehat a proximalis zona szakaszai a szakért6i segitségtdl az
onsegitésig haladnak. A tanulasi-tanitasi szitudci6 tobbtényezds rendszer, és
tobbféle modell 1étezik leirasira. Az RTM osztalytermi gyakorlata a szociokogni-
tiv interaktiv modell (1. kép) segitségével magyarazhato a legarnyaltabban.

A tanulas kornyezete

Olvaso || Tanar

kozossége

Sziveg, feladat, a tekintély forrasa

A szociokulturalis jelentés

A szociokognitiv interaktiv modell (1. kép)8

A szociokognitiv interaktiv modell9 harom elembdl épiil fel: az olvasébol, a ta-
narbol és az osztalytermi kornyezetbdl. Ez utébbi 4j tényez6ként realizdlodik az
olvasasmodellek halmazaban, ugyanis az osztalytermi kontextus alkotja a szoveg
megértésének szocialis kontextusat. Az RTM szempontjabol ez a modell azért
hangsulyos, mert az olvasé nem csupan az irott nyelvbdl alkotja meg a jelentést,
hanem hatnak ra az osztalytermi folyamatok, a beszéd, a gesztusok és a kultura-
lis szimbo6lumok. A modell harom f6 részeleme, az olvaso, a tanar és a tantermi
kozosség tobb olvasassal, szovegértési folyamattal kapcsolatos tényez6t foglal
magaban; a modell megalkot4sara hatott az antropolégia, a szociolingvisztika és

7 WARFORD, Mark: The zone of proximal teacher development. Teaching and Teacher Education,
2011/2. (27), 252—258.

8 ADAMIKNE J4sz6 Anna: Csak az ember olvas. Az olvasds tanitasa és lélektana. Segédkonyvek a
nyelvészet tanulmanyozasahoz XX. Tinta Konyvkiado, Bp., 2003.

9 Ua.
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a kognitiv pszicholdgia. A modell értelmében az olvasé rendelkezik sajat sémaéi-
val, el6zetes tudéisaval. Affektiv tényez6ként az adott helyzetnek megfelel§ ér-
zelmi allapot, kognitiv tényezéként a nyelvismeret, a szovegalkot6 stratégiak és
az osztalytermi interakciok megértése van ra hatassal, a végrehajt6é funkcidk pe-
dig folyamatosan monitorozzak az értelmezés helyességét. A tanar az oktatasi
céloknak megfelelGen alakitja ki az oktatasi stratégiat. A tanitasi dontéshozo fo-
lyamatokat (az adott helyzetnek megfelel6en) altalanos és specifikus tervezési
stratégiak iranyitjak attol fiiggéen, hogy milyen az adott kozosség elGzetes tuda-
sa és sémarendszere.

Az oktatas folyamataban a tanar ezeket folyamatosan ellendrzi, ha kell,
javitja egészen addig, mig a szoveg interpretalasa nem lesz megfelelS. A tante-
rem kozossége a tanulas szintere, mely akkor kezd6dik, amikor az olvasé a szoveg-
gel talalkozik. A tanar és a didkok konstruktiv tanitasi kornyezetben, a tranzakcids
pedagodgia eszkozeivel alakitjak ki a jelentést, az eredményes szovegértést.1o

Tanar-diak interakciék az RTM-médszer bevezeto és elsajatito
szakaszaban

A modszer el6készité szakaszanak legfontosabb oktatasi-didaktikai célja az volt,
hogy a didkok elsajatitsak az RTM stratégiai 1épéseit, és azt explicitté tegyék, ru-
tinn4 alakitsak. Ebben a szakaszban a pedagogusoknak donté szerepe volt a tan-
ora szervezésében és az idGbeosztasban. A szerepeket mint a — joslas, kérdezés,
tisztazas 0sszegzés — ebben a sorrendben mutattak be, és a bemutatas utan a di-
akoktol vartak el ugyanezt a szoveg hangos stafétaolvasasa kdzben.

1. hétt

Szoveg: A nagyravagyé lé

(1) T: Figyeljetek, az a legjobb, ha megkérdezitek magatoktol, hogy
mire szamitok ebbdl a cimb6l? Mi az érdekes ebben a cimben?

(2) D: Az, hogy nagyravagyd. A végén biztos meg fog valtozni.

3. hét

Szoveg: A tél

(3) T: En a cim elolvasasakor rogton arra gondolok,

hogy egy évszakrol fogunk most olvasni.

Ti mire gondoltok?

(4) D: En is arra, meg arra, hogy lesz szankézas is a mesében.

A leirt megnyilatkozasokban j6l kérvonalazodik a tanir vezet6 szerepe a straté-
gidk kialakitasanal. Megfigyel6ként azt tapasztaltam, hogy a joslas technikajat
sikeriilt a leghamarabb elsajatitani. Ez azért lehetséges, mert a korabbi, analiti-
kus szovegfeldolgozo orakon is szerepet kap a cim és szakaszos olvasmanyfel-
dolgozas soran is. Az alcimek a szoveggel megegyez6n Georgia betiitipusiak, 10-
es bettiméretiiek, kozépre szedettek és félkovérek. El6ttiik és utanuk kimarad

10 Adamikné, 2006.
u'T: tanar; D: didk
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egy-egy sor, 10-es bettimérettel. A decimalis tagolas (1., 2., 2.1., 2.2. stb.) kerii-
lendé. A didkoknak a cimr6l val6 6néllo joslas nehezebben alakult ki, mint az ol-
vasmany kovetkez6 szakaszara vonatkozo el6feltevés. A 4. héttdl, a csoportos ol-
vasias és szerepek szerinti szovegfeldolgozas soran a cimrdél valé joslatok
differencialodtak, és tagabb kontextusba keriiltek.

4. hét
Szoveg: A ratoti csikotojas

(5) T: Akkor vagjunk bele! A mai olvasmanyunk cime A ratéti csikotojas.
Ki mit vesz észre a cimben, vajon milyen mese lesz ez, és miért?
(6) D: Vicces mese lesz, a csikdnak nincs is tojasa!

A cim és miifaj megfeleltetése és a miifaji kovetkeztetések levonasa azt bizonyit-
ja, hogy a folyamatban a joslas szerepkore tanitdi irdnyitassal komplexebbé vilt,
itt tetten érhetd az allvanyzott joslaskiegészités, a prekoncepciok kialakitasanak
stratégiaja. A pedagdgus megfeleltette az RTM mobdszertani kereteit a sajat gya-
korlatanak és implicit médon felhivta a tanuldk figyelmét arra, hogy az olvasas
el6tti stratégiak és az olvasas céljanak a meghatarozasa megkonnyitik a szoveg
dekodolasat.

A kisérlet tervezési fazisban arra szamitottam, hogy a szévegbeli informa-
ciok visszakeresése és az arra val6 rakérdezés mint stratégia nagy nehézséget fog
okozni a didkoknak, mivel magasabb gondolkodasi szintet kovetel. A tanérai al-
kalmazas soran a kezdeti fazisban konkrét informaciékhoz kapcsolodtak a kér-
dések, a konvergens csoportba lehetett 6ket besorolni, majd az elsajatitasi fazis-
ban mindkét kisérleti osztalyban 0Osztonozték a pedagogusok a didkjaikat a
divergens kérdések megfogalmazasara. A folyamatban ez megfelel az allvanyzott
kérdés kiegészités elvarasanak.

4. hét
Szoveg: A médos gazda meg az araté szegény ember

(7) T: Azt is megkérdezhetitek — az is egy jo kérdés szerintem ehhez a részhez —
hogy miért volt gonosz a gazda? Nem csak az, hogy mit csinalt...

Na, szerintetek miért volt gonosz? Batran!

(8) D: Mert csak henyélt, nem csinalt semmit. Hagyta, hogy a mésik dolgozzon.

A tisztaz6 feladatkor elsajatitasanal az az els6dleges oktatasi cél, hogy a tanuldk
felismerjék a szovegben a frazémakat, vagy azokat a szavakat, szintagmatikus
kapcsolatokat, melyek kommunikaciés szempontbdl poétikai, vagy metanyelvi
funkciéval birnak. Ezeknek a szavaknak a fogalommagyarazata sok esetben a
tankonyvben is szerepel labjegyzetként, de az 6nallé definicidalkotis és a kon-
textusbdl torténé jelentésteremtés mint RTM stratégia mar a felsG tagozaton
szerepld szovegtipusok 6nallé megértését segiti eld.
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5. hét
Szoveg: A hajémand meséje

(9)T: Mi lehet a horgony?

Vagy ezt nem kell megmagyarazni, mindenki ismeri?
Sajat szavaiddal mondd el!

(10) D: Amivel kikotik a hajot. Ha mennek, felhiizzak.

A tisztazo szerepkorben a didkoknak a teljes fejlesztés ideje alatt tanari iranymu-
tatasra volt sziiksége. A fenti példa is szemlélteti, hogy az olvasmanyban szerep-
16 sz6 nem tartozik az alapszokészlethez, bar a szévegkornyezetbdl kikovetkez-
tethet6 a jelentése, magyarazatra szorul.

Az 06sszegz6 funkcid, azaz az addig olvasott szovegrész tartalmi kivonato-
lasa a hagyoményos analitikus szovegfeldolgozé 6rakon is fontos oktatasi cél:
egy tételmondatban vagy a bekezdéshez ill6 cimben foglalja 6ssze a pedagbdgus a
didkokkal kozosen az olvasottak 1ényegét. Az RTM modszer esetében ez azért
differencialtabb, mert a szerepkort birtokl6 didknak 6néall6an kell a 1ényeget ki-
emelni. Az RTM modszert leir6 tanulmanyok:2 felhivjak a figyelmet arra, hogy a
j6 kérdés mint stratégia el6késziti az 6sszegzd feladatkort. Az empirikus kutatés
kezdeti szakaszat6l kezdve erre az analdgiara torekedtek a pedagogusok mindkét
kisérleti csoport esetében.

4. hét
Szoveg: A ratoti csikotojas

(11) T: Na, akkor figyeljétek csak meg, mi is volt a kérdés?
B. ismételd csak meg! Azaz! Mit talalt a cs6sz?

Na, akkor mi itt a 1ényeg, amir6l olvastunk?

(12) D: Az, hogy a cs6sz talalt egy tokot a mezdn.

(13) T: Igy van! Ez a lényeg, innen kezdédik a bonyodalom.

A didkok kozti interakciok megfigyelése az RTM bevezetd és elsajati-
tasi szakaszaban

A dizajn kisérlet idGkeretében a didkok 6nélobb stratégiahasznalatira a 2. hét el-
teltével keriilt sor. A gyakorl6 fazisban a pedagégusok folyamatosan modellezték
a szerepkoroket és direktté tették azokat az elvarasokat, amelyeket a szerepko-
rok implikalnak. Az elsajatitasi szakasz utan a kisérletben résztvevg tanulok né-
gyes csoportokban, kartyakon szerepl6 feladatok és utasitasok szerint probaltak
csoportmunkaban, de minimalisabb tanéri iranyitassal feldolgozni a tankonyvi
szovegeket. A proleptikus tanulds modszere latens médon nyilvanult meg;

12 PILONIETA, Paola—MEDINA, Adriana L.: Reciprocal Teaching for the Primary Grades: "We Can
Do It, Too!" The Reading Teacher, 2009/2. (63). 120—129.
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mindkét kisérleti osztalyban tanit6 pedagogus hagyott teret annak, hogy a dia-
kok a bevezetd szakasz tanari iranyitasat alapul véve alkalmazzak a szerepkorok
szerinti stratégiat. A csoportokban a differenciélés is megvalosult — kdszonhet6-
en az liltetési rendnek is — kialakultak a vezet6 szerepkorok, melyet a motival-
tabb, magasabb szovegértési képességgel rendelkezé didkok toltottek be, akik
aktuélis szerepkoriik révén biztositottak az allvanyzatot a csoport tobbi tagjanak.

A jos, kérdezd, tisztazo és 6sszegzl szerepek nem voltak egyforman nép-
szerfiek egyik megfigyelt osztalyban sem. Legkozkedveltebb a jos és a kérdezd,
mig a legkevésbé kedvelt a tisztazo és az Osszegzd szerep volt, koszonhetSen a
nehézségi fokuknak. Ezt a pedagogusok a tanoran tgy oldottdk meg, hogy szo-
vegrészenként kotelez6 volt balrdl jobbra, vagy a csoporton beliil véletlenszerti-
en a szerepcsere. A megfigyelés soran valtozatos tanul6i interakciokat lehetett
megfigyelni az RTM hasznalata kézben. Megvalositasi szempontbél az egyik ki-
sérleti osztalyban a didkok egy csoportja 6nalléan hozott 1étre a kérdezés straté-
gidjdhoz segitséget.

3. hét

Szoveg: A tél

(1)D: En aldhtizom mindig, amire ra akarok kérdezni...
Huzd ala! Latod, ha nem jol tudja, amikor valaszol.

A kiemelt megnyilatkozas jol bemutatja a szakért6i allvanyzatot, amit a tapasz-
taltabb didk nyajt tarsanak a sikeres feladatmegoldas érdekében. Ez az alstraté-
gia a kés6bbi csoportos olvasas soran osztalyszinten elfogadott gyakorlatta valt,
és megkonnyitette a szovegfeldolgozast, a 1ényegi informaciok lokalizalasat.

A tanulé6i osztalytermi interakciok vizsgalata szempontjabol a legtobb lehetsé-
get biztosité tankonyvi szoveg A ratéti csikotojas volt; egyrészt ez a szoveg terje-
delmét tekintve megfelel§ volt arra, hogy egy tanéra idGtartamaban elemezhetd
legyen; masrészt grammatikai-stilisztikai szempontbo6l sok lehetGséget biztosi-
tott a stratégiaalapi szovegértésnek.

4. hét
Szoveg: A ratoti csikotojas

Szovegrészlet:
- Ty, fékomadta-teremtette — csodalkozott —, nahat ez mar megint mi? — Mert
hossz1, f6zni val6 t6kot mar latott, de ilyen siitni valot még soha.

Folvette, megtapogatta, megszagolta. De a maga fejét6l csak nem tudta ki-
talalni, hogy mi. Bevitte hat a faluhazara. Ott éppen egyiitt volt a kupaktanacs. A
csOsz letette a tokot az asztalra. A derék eloljarok is elszornyiilkodtek. Csak néz-
ték, hol a tokot, hol egymast.

(2) D: Ezt a sz0t tisztazzuk, hogy kupaktanacs!
(3) D: Es hogy? Mit mondasz err6l?
(2) D: Hat azt, hogy amit mi csinalunk most, ez az, nem?

(4)D: Kérdezziik azt, hogy mit jelent a maga fejét6l nem tudta kitallni.
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(5)D: Ez j6! Ez nehéz! Azt is, hogy eloljaré meg derék.
(4)D: Azt ne! Azt tisztazzuk inkabb, j6? Az lesz a tisztazo, és utana kész vagyunk.

A kiemelt tanoérai diskurzusban tetten érhet6 az, hogy a didkok a 4. hétre elsaja-
titottak a szerepkoroket, és az interakcid szintjén valtozatos modon tudtak al-
kalmazni azokat. A kérdés szerepkore differencialodott, a konvergens, informa-
ciora iranyul6 kérdések mellett megjelentek a magasabb gondolkodasi szintet
elvaro, divergens kérdések, és folyamatos motivaciot jelentettek a szovegfeldol-
goz6 oOra soran.

A kisérlet soran, a tanul6i interakcidok a magatartas szabalyozasara is ira-
nyultak. A csoportnyomas hatasara azok a didkok is aktivan részt vettek az 6nal-
16 szovegfeldolgozasban, akiknek a pontos, 6nall6 munkavégzés nehezen telje-
sithet6 elvaras.

(6) D: Ne forgol6dj mar, hanem ird!
(5) D: J6-j6...
(6) D: Miattad nem lesziink kész, nem igaz!

Osszegzés

Jelen tanulmanyban a f§ célom az volt, hogy bemutassam az RTM alkalmazasi
lehet@ségeit, potencialjat az osztalytermi gyakorlatban. Az empirikus kutatés so-
ran az RTM-nek az osztalytermi gyakorlatban voltak olyan latens elemei, melyek
implicit mbédon jarultak hozza az als6 tagozatos didkok szovegértési képességfej-
16déséhez. A tandrai valtozatos interakciok a szovegfeldolgozas soran a proximéa-
lis zona fejl6dési ivéhez igazodtak. A tanari megnyilatkozasok modellezték a di-
akok szaméara a gyakorlott olvaséra jellemz6 szovegértelmezési stratégiakat a
joslas, a kérdezés, a tisztazas és az Osszegzés szerepkorének megfeleléen, majd
ezt a didkok a program késGbbi szakaszaiban 6nélléan, a ,jol” olvasé tarsaik se-
gitségével valbsitottak meg, igy érvényesiilt a konstruktivista oktatasi modell és
a proleptikus tanulds, melynek fontossagéara a hazai és a nemzetkozi szakiroda-
lom folyamatosan reflektal. A fluens olvasas kialakitasa utan célszer@i lenne a
stratégiaorientalt olvasés jelentGségének az ismertetése és pragmatikai szem-
ponta kialakitasa az osztalytermi gyakorlatban.
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Abstract

CLASSROOM PRACTICE OF THE RECIPROCAL TEACHING
METHOD: THE ZONE OF THE PROXIMAL DEVELOPMENT IN
CLASSROOM INTERACTIONS

The Reciprocal Teaching Method is a scaffolding and collaborative teaching
method that continuously monitors text comprehension and includes four rea-
ding strategies. The metacognitive reading strategies not only help less profici-
ent readers, but also support the development of deeper comprehension skills in
good readers. The RTM or reciprocal teaching method draws on Vigotsky's con-
cept of the proximal zone, according to which the learning process is a social si-
tuation in which a more experienced learner, or the teacher himself, models his
learning activity through social interaction — using metacognitive strategies to
make his reading practice implicit — and thus gradually takes the novice learner
to a higher level. In my presentation, I will show classroom interactions that
highlight the importance of the proximal-zone effector for the development of
text comprehension.
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