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Zalay Szabolcs

. DIAGNOZISESTERAPIA
— ANEVELESTUDOMANY VALASZAI EGY VILAGVALSAGRA

A vilag valsagos idGszakai mindig is jelentGs hatassal voltak a tarsadalmi strukti-
rakra, kultarakra és a nevelési rendszerekre. A neveléstudomany mint az emberi
fejlédés és tanulas tudoménya, kulcsszerepet jatszik abban, hogy valaszt adjon
egy-egy valsag kihivasaira. Az alabbiakban azt vizsgalom, hogy valéban minden
paradigmavaltas vilagvalsdggal jar-e, vagy csupan a sajat korunkat szeretjiik a
torténelem legkritikusabb szakaszanak feltiintetni. Ezen kiviil bemutatom, hogy
milyen vélaszokat adhat a neveléstudomany és pedagogiai gyakorlat egy ellent-
mondasos korszak kihivasaira. A vilagvalsagok és paradigmavaltasok sziikség-
szer( kapcsolatban 4llnak egymassal. A térténelem soran szamos olyan esemény
tortént, amely paradigmavaltasokhoz vezetett, legyen sz6 politikai, gazdasagi
vagy kulturalis valsagokrol.

A neveléstudomanynak viszont ki kell dolgoznia azokat a valaszokat egy-
egy kihivasra, amelyek segithetik a pedagogiai gyakorlatot abban, hogy az adott
kor emberét a lehetGségekhez képest a legjobban készitse fel a megoldaskeresésre.
A neveléstudomany célja, hogy a kiilonboz6 tarsadalmi kihivasokra valaszokat ta-
1aljon, legyen sz6 a globalis problémak diagnosztizalasardl vagy a pedagodgiai te-
rapiak kidolgozasarol. A neveléstudomany holisztikus megkozelitése lehet6vé te-
szi, hogy az egyén fejlédését és helyét vizsgaljuk egy kaotikusnak tting vilagban. A
holisztikus megkozelités figyelembe veszi a fizikai, érzelmi, kognitiv és szocialis
fejlédést, igy komplex modon tud reagalni a kihivasokra. Ma mar ez globélis pe-
dagogiai kiildetés. A pedagobgiai gyakorlatnak nemcsak a lokalis elkotelezddést,
hanem a globalis felelGsségvallalast is meg kell mutatnia a ma és a holnap embe-
rének. A neveléstudoméanyban dolgoz6 szakembereknek figyelembe kell venniiik
a kiillonbo6z6 kultarakat, tarsadalmi kontextusokat és az egyre globalizaltabb vilag
kihivasait. A cél az, hogy a problémak minél pontosabb diagnosztizalasa révén a
pedagobgiai terapidk hatékonyan tudjak szolgélni a kiilonb6z6 személyiségek fej-
16dését.

A neveléstudomany valaszai a vilagvalsagokra nem csupan a kihivasokra
adott reakcidk, hanem egy mélyebb megértés iranyaba mutatnak. Az egyre diffe-
rencialtabb személyiségfejlesztés és az egyre globalizaltabb szocializaci6 teriiletén
a neveléstudomany holisztikus megkdozelitése lehetéséget ad arra, hogy az embe-
rek helyét és szerepét Gjraértelmezziik egy folyamatosan valtozo6 vilagban. A pe-
dagobgiai gyakorlatnak folyamatosan alkalmazkodnia kell a kihivasokhoz, hogy a
jov6 generacidi szamara egy stabilabb és rendezettebb jovét tudjon biztositani. A
nehézség viszont abbodl ered, hogy egyrészt nagyon nehéz biztos viszonyitasi pon-
tokat talalni vilagunkban, amikor mindent relativan értelmeziink. Masrészt talan
még nehezebb kimozditani az emberiséget berogziilt allaspontjabdl és szokasai-
bol. Mégis annal er6sebb a vagy benniink, hogy Gjra megtalaljuk biztonsagunk,
amely valaha tAn megvolt egy archaikus id6ben, mikor még hittiink az istenekben,
az idedkban, a vildgnak volt kozepe — igénylink van tehat a min&ségi, rendezett
életre. A vilag valsaga egytttal a pedagogia kihivasa is. A valsag természetének
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minél pontosabb megragadasa segithet beazonositani a pedagogiai jellegii teen-
doket. A valsag hét iranyanak meghatarozéisa egy térkereszt mentén képzelhet6
el, kozépen az emberrel. Viszonyaink mind a hét esetben szakadast mutatnak, eb-
b6l kovetkezik a bezarodas, a kényszerzubbony-1ét”, az elidegenedés. Konflik-
tusba keriiltiink a természettel, a tarsadalommal, a torténelemmel, a transzcen-
denssel, a talentumainkkal, a torekvéseinkkel, azaz céljainkkal, s6t, a sajat
tudatunkkal is. A kitorési pontok is ezeken keresztiil ragadhatok meg, illetve egy
olyan pedagogiai kulturalis modellen keresztiil, amely az ember és a vilag kapcso-
latat szerves rendszerben képes megragadni.

Szamos kutatas-fejlesztési projekt foglalkozik a pedagogiai munka mindsé-
gének objektiv mérésével.! Vannak igéretes kezdeményezések a kiilonb6z6 peda-
gobgiai entitasok (foglalkozasok, tanérak, tanarok, szervezetek, oktatasi rendsze-
rek stb.) 6sszehasonlitasara. A pedagbgiai munka Gsszetett és sokréti, igy nehéz
egyetlen mutatoval jellemezni a minGségét.2 Azonban kutatasaim alapjan azt 4lli-
tom, hogy egyre pontosabb képiink van ma mar a pedagogiai hatékonysagot be-
folyasolo tényezbkrdl, és ezek alapjan kidolgozhat6 olyan komplex indikatorrend-
szer, amely figyelembe veszi a pedagdgiai munka minden fontos aspektusat.
Ehhez olyan szempontokat kell valasztani, amelyek a mesterségbeli tudason tal a
pedagdgiai kultarat 1ényegi fokuszain keresztiil és teljességében is meg tudjik ra-
gadni. A pedagdgiai kulttira az élet minGségét jelenti itt a tanulas kornyezetében,
amelyet egy-egy entitis kisebb-nagyobb mértékben tud létrehozni, alkotni, te-
remteni, konstruélni — tudasatol, képességeitdl, ratermettségétdl fiiggben. Ahhoz,
hogy ezt részleteiben és egyiitt is lathassuk, holisztikus, vagy még inkabb egyete-
mes megkozelitésre van sziikségiink egy 4j pedagbgiai paradigma koriilhatarolasa
keretében, amelyet nevezhetiink a Homo Studens, a Tanul6 Ember pedagogiaja-
nak.3

Koncepciénk szerint a ,Tanul6 Ember” felhasznalja a vilagrol eddig szer-
zett ismereteinket, de nem fetisizalja Gket. Ahogy a kulcskompetenciai maximalis
fejlesztésére is sziiksége van, anélkiil, hogy kijatszana ezeket az ismeretek ellené-
ben. Hiszen mindkét tudasfajtara sziikségiink van ahhoz, hogy egy 4j szintézisben
meghaladhassuk eddigi 6nmagunkat, megoldast talélva szdmtalan, a fentiekben
jelzett probléméankra. Ennek a pedagogiai gondolatrendszernek az egyre ponto-
sabb koriilirasa, kirajzolodasa zajlik jelenleg vildigunkban, lokalis és globalis szin-
ten egyarant. A folyamat sebességének tétje pedig csak novekedett a mesterséges
intelligencia szinrelépésével, amely révén a Gép 6hatatlanul versenytarsa lett a
pedagogiai entitasokat 1étrehoz6 Embernek. Az Gjratanulas sziikségessége igy
mar nem kérdés, hacsak nem akarjuk végképp kiszolgaltatotta tenni magunkat az
altalunk létrehozott, egyre nagyobb 6nall6saggal bir6 ,teremtményiinknek”.

* BALAZSI 11dik6—-HORVATH Zsuzsanna: A kézoktatds minGsége és eredményessége. In: Balazs
Eva—Kocsis Mihaly—Vagé Irén: Jelentés a magyar kézoktatdsrol 2010. Oktataskutatd és Fejlesztd
Intézet, Bp., 2011. 325—-362. http://www.ofi.hu/9-kozoktatas-minosege-es-eredmenyessege-bala-
zsi-ildiko-horvath-zsuzsanna [2024.04.10.]

2 HALASZ Gabor: Az oktatds eredményessége és mindsége. In: HALASZ Gabor-LANNERT Judit:
Jelentés a magyar kozoktatasrol. OKI, Bp., 2000. 303—324.
https://mek.oszk.hu/08400/08451/08451.pdf [2024.04.15.]

3 ZALAY Szabolcs: ,,Homo Studens” — A tanulé ember iskoldja. Palyazat a Pécsi Lebwey Klara Gim-
nazium igazgatéi munkakorére. Pécsi Tankeriilet, Pécs. 2021. https://www.leoweypecs.hu/wp-
content/uploads/2021/08 /new.leoweypecs.hu-palyazat-dr.-zalay-szabolcs-2021.03.15.pdf [2024.
11.01.]
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Stratégiai nevelési és oktatasi cél tehat, hogy a valsagos viszonyokra meg-
oldasokat kindljunk didkjainknak, vagy pontosabban, alkalmassa tegyiik Sket
arra, hogy keresni tudjak az életképes alternativakat. Erre azonban csak a teljes-
séget keresok és megélGk képesek. Fizikai, lelki és szellemi értelemben egységes
és egészséges, ,meglett emberré” valo fiatalokat kell nevelniink, akik az autoné-
mia magasabb értelmét képviselik, azaz a személyiség mindharom szintjén sza-
badon, felel6sen és magas szeretetfokkal képesek 1étezni, kisugarozva magukbol
az emberi élet megélésének magasabb frekvencidjan a boldogsagot embertarsaik
minden korosztalya felé. Ezek az emberek ,menthetik meg a vilagot”, vagy képvi-
selhetik egy 4j vilag paradigmajat, akikben a mai kor ,s6tétségének” kozepette is
a Fény lakozik. gy valhatnak tanitvanyaink az ,eszmélkedés” koranak embereivé.
Ehhez olyan tanulési-tanitasi modellekre van sziikség, amelyek képesek az 4j ,,vi-
lagalkotasra”.

A pedagogiai kultira dimenzioéi

Ahogy egy miivész alkotasanak létrehozasaval egy masodik vildgot teremt, az esz-
tétikai elméletek leirasa szerint, ugyanigy a pedagogus is ezt teszi egy-egy ora
vagy foglalkozés illetve ,kezdeményezés” ,megalkotasakor”. De ezt teszi egy ve-
zet6 is, amikor példaul egy pedagobgiai intézmény ,vilagat” mikodteti, vagy egy
rendszeralkot6 kutat6, akinek a ,modszere” pedagbgiai alternativabdl alternativ
pedagdgiava valik, és szélesebb korben, akar orszagos szinten tud megvalésulni.4

Erdemes feltérképezni azokat a jellemzSket, amelyeknek a minéségén mu-
lik egy-egy ilyen ,vilag” miikod6képessége. Mas szoval azokat az indikatorokat
vessziik itt szamba, amelyek egy-egy pedagdgiai entitas pedagogiai kultarajat jel-
lemzik. Eddigi kutatasi eredményeink szerint ezeken nemcsak a tudaskozvetités
sikere milik, hanem a ,vilagalkotasi képesség” foka befolyasolja a teljes pedago-
giai ,univerzum” atmoszférajat, végs6 soron a résztvevik jollétét, amelyrél a mo-
dern ,légkor-” és ,,élmény-vizsgalatok” nyoman tudjuk, hogy egyéltalan nem el-
hanyagolhat6 tényezd.

Egy pedagbgus szakmai tudasanak/tanérajanak (foglalkozasanak), egy is-
kola szervezetének, egy orszag pedagogiai rendszerének minGségi szintjét megha-
tarozza a pedagobgiai kultiira szinvonala, amelyet a bevezetend Univerzalis Peda-
gogiai Index (UPI) szammal fejeziink ki. Ez a szam, amely egy 100-as skalan adja
meg az adott entitds mindségi fokat, egy specialis képlet alapjan szamithato ki,
amely megfelel a GOMB térfogat-kiszamitasidnak. Ennek elvi magyarazata az,
hogy a fenti entitisok valamennyien felfoghatoéak egy olyan zart rendszernek,
amely jol leirhat6 a ,gomb-analédgia” segitségével, amennyiben minden pedagé-
gus, iskola és oktatasi rendszer Gjabb és Gjabb zart vilagokat teremt, amelyeknek
Osszemérhet6 a teljesitménye, eredményessége. Az egyes ,tér-dimenziok” a
»gomb-sugarak” maximalis sztenderdjeihez képest mutatjak a mindség fokat. Mig
a ,negyedik dimenzié” mérdszamai a klima, azaz 1égkor minGségét hatarozzak
meg az ,idG-analégidnak” megfeleléen. Ennek sztenderdje a PI (irracionalis,
transzcendens) egységéhez van igazitva. A ,klima-érték” mérsékelten fokozott

4 KOCSIS Mihaly: A képzék (on- és tovabb) képzése. Tarogato Kiado. Bp., 1996.
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sdlya jol kifejezi a pedagogiai atmoszféra mindségének jelentGségét a tobbi di-
menzidhoz képest, amit ma mar alatdmaszt a szakirodalom szamos kutatisra
épitve.s

A 100-as skala tobbféleképpen hasznalhatd, attol fiiggben, hogy személye-
ket, szervezeteket vagy rendszereket értékeliink. Az Univerzalis Pedagdgiai Index
kifejezésnek nagyon pontosan lehatarolt, meghatarozott jelentése van, amelynek
hasznalati értéke igen jelentds lehet, az egyéb értékelési adatokkal torténd egyre
nagyobb szamu Osszevetés soran varhatd magas foka korrelaciés eredménnyel.

A tanitési/nevelési tudas pillérei

Az aldbbiakban azokat a szempontokat mutatjuk be vazlatosan, elsGsorban a
»Sejtszintre”, azaz a pedagogiai szituacioé elemi szintjére, a tanérara vagy foglalko-
zasra koncentralva, amelyben minden meghatarozo6 elem egyiitt van mar, ame-
lyek egy egész ,szervezetet” vagy ,rendszert” is jellemezhetnek. A gyakorlati ta-
pasztalatok alapjan batran allithat6é, hogy a tanulasi folyamat szervezése
tobbszoros vilagépitési gyakorlat. Ebben alapvet6 szerepet jatszanak mint ,,tudés-
pillérek”, a pedagogus szakmai alaptudasanak Gsszetevéi. Ilyenek a tobbszinti
tervez6munka — a tanari személyiség mozgositasa — az adekvat pedagogiai filozo-
fia kivalasztasi képessége — az értékvilag differencialtsiga — a pedagogiai pszicho-
16gia alkalmazasa — a gyermekkép arnyaltsiga és a pedagogiai szituacidnak meg-
felel6 eszkozok, modszerek minGsége, amelyek mind 6sszhangban vannak a

7 7

magyar minGsitési eljaras soran alkalmazott ,9 kompetencia” rendszerével is.
A tanulési/fejlédési folyamat 1épéseinek tAmogatasa

A tanulasi folyamat tAmogatasanak tudasa mar a masodik dimenzibja a pedagoé-
giai entitas pedagogiai kultirajanak. Idetartozik a beléptetés, a kontextusépités,
a narrativavalasztis, a megértésbeli valtozas elGidézése, a mélyités, a reflektivitas
és a kiléptetés tdmogatasa. Ezek a pedagobgiai épitkezés folyamatanak fazisai,
amelyben lejatszodik a meglév tudésstruktira athangolédéisa, a modern neuro-
biologia nyelvén, az ,athuzalozas”, amely minden igazi tanulasi folyamat alapja.¢
Ennek a tudatos ,,vilagépitési rendszernek” els6sorban az intenziv motivacios ak-
tivitdsban mutatkoznak meg az el6nyei, amellyel a neveld, a tanar, az iskola mint-
egy »eletre serkenti” a gyermeket, a didkot a foglalkozason, az 6ran, és eléri nala
a megértésbeli valtozast, vagy a konstruktivizmus nyelvén a konceptualis valtast.”

z 9

Ehhez azonban nem elég az ,elmondas”, de 6nmagaban a ,cselekedtetés” sem.

5 V6. HATTIE, John: Visible learning: A synthesis of over 800 meta-analyses relating to achieve-
ment. Routledge. 2009. https://inspirasifoundation.or -content/uploads/2020/05/John-Hat-
tie-Visible-Learning -A-synthesis-of-over-800-meta-analyses-relating-to-achievement-2008.pdf
[2024.11.01.]; SZELL Krisztidn: Az iskolai légkor és eredményesség: fokuszban a reziliens és a ve-
szélyeztetett iskoldk. Belvedere konyvek. Belvedere Meridionale, Szeged, 2018.; GASKO Krisztina—
SZUCS Ida: Az iskola légkére. In: Falus Ivan—SZUCS Ida: A gyakorlétél a szakmal fejleszt6 isko-
laig. EKKE Liceum Kiado, Eger, 2021. 89—114.

6 ZALAY Szabolcs: Az iskola vilaganak teremtd fejlesztése. In: BUDA Andras—KISS Endre (szerk.):
Interdiszciplinaris pedagégia és a fels6oktatds alakvaltozdsai. VII. Kiss Arpad Emlékkonferencia
eléadasai. Debreceni Egyetem Neveléstudoményok Intézete, Debrecen, 2012. 413—420.

7 NAHALKA Istvan: Hogyan alakul ki a tudas a gyerekekben? Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2002.
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Fontos a deduktiv folyamat, a tervezés attittidjének megvalésitasa folyamatos
egyeztetésekkel és Gjratervezésekkel.

A kiilonboz6 valtozasokban megnyilvanul6 tanulas a vilagépités elveit tu-
datosan gyakorld pedagogus 6rain szituacidk értékelése, megértése, elemzése, va-
riacidinak kiprobalasa mentén zajlik, ezért az 6 feladata az, hogy a szituacidk vi-
laganak felépitését megteremtse, egyrészt a tervei szerint, maéasrészt a
résztvevikkel egyiitt a foglalkozas, illetve 6ra kozben. Ez a pedagogia ,vilagépi-
tési” folyamaténak els6 két dimenzidja.

A kommunikacids tényezdk dimenzidja

A pedagdgiai kontextus pilléreinek és folyamatanak bemutatisaval latszolag el6t-
tiink all egy foglalkozas vagy tandra szerkezete. Valdjaban egy kétdimenzios,
skvazi sikrendszer” elemeit latjuk egymés mellett. A megértésben bekévetkezd
valtozas, a mélyebb szinti tanulasi folyamat csak a pedagogiai szituacié kommu-
nikaci6éjanak dinamikus leirasa alapjan ragadhaté meg.

A tanulasi szituacié miikodési mechanizmusanak 1ényegét elsésorban a
kontextus tényezdinek tovabbi, differencialtabb meghatarozasaival irhatjuk le,
amelyek elsGsorban a pedagogiai szituiciok belsd szerkezetét, az eddig emlitett
Osszetev8k egymashoz valo viszonyéat, tanoran vagy foglalkozason beliili rendjét
és a kiilonb6z6 probléma-megkozelitések szerkezetét hordozé modelleket jelen-
tik. A pedagogiai, ,masodik” vildg meghatarozo6i tehét a szituaciok. Ezek tudato-
sitasa, illetve kérdésekkel és instrukcidkkal valé iranyitasa a pedagogus egyik f6
feladatat jelenti, hasonloképpen egy dramapedagogiai folyamatiranyitashoz.8 A
szitudciok feltarasa és megértése altal lehet a fesziiltségkeltés és -oldas miivészi
eszkozét a foglalkozason illetve 6ran beliil alkalmazni. Egy-egy szituaciot a szin-
hazi szaknyelvbdl kolesonozve hét fontos tényezd hataroz meg: a tér, az id6, a sze-
repldk, a viszonyok, az el6zmények, a szandékok és a jelenbeli megnyilatkozasok.9
Minden vérbeli pedagbgus tudja, hogy ezekkel a tényezGkkel mindenfajta peda-
gobgiai szituacidban szamolnunk kell, ha sikeresen akarjuk azokat mitikodtetni.

A tér kétféle aspektusban is meghataroz egy helyzetet. A ,nagytér” a fold-
rajzi tajolast jelenti, amely mindig belejatszik a pedagogiai szituicioba: orszag,
varos, falu stb. A ,kistér” a konkrét hely pontositasa és kezelése: mit kezdenek az
ora résztvevéi a rendelkezésiikre allo térelemekkel. Az id6 szintén megjelenik
mindkét aspektusaban. A ,nagyid6” a pedagogiai helyzet torténelmi meghataro-
zottsagat jelenti, amely mindig keretezi a munkéankat, néha direktebben, néha at-
tételesen. Mig a ,kisid6ben” a napi id§ jelenik meg: délel6tt vagy este, s hogy mi-
lyen id6tartamban jatszodik a nevelési-oktatasi helyzet. Ahogy az is fontos, hogy
mennyi id6 all rendelkezésre egy-egy probléma elemzésére.

A szerepl8k szintén t6bb réteglien meghatarozhatbak. A klasszikus harom-
szintl személyiségmodell alapjan pontosithatéak a fizikai, lelki és szellemi adott-
sagok, jellemzdk. A viszonyok Gjabb harom lehetGséget kinadlnak a kommunikéa-
ciés viszonyok finomitasra. A résztvevGk kozott folyamatosan kezelni kell az

8 NEELANDS, Jonathan: Drdma a tanitas szolgalataban. Magyar Dramapedagobgiai Tarsasag és a
Marczibanyi Téri Miivel6dési Kozpont, Bp., 1994.
9 KAPOSI Lészlo: A tanitdsi drama. Bp., 2007. (Megjelenés el6tt 4116 kézirat.)
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egymas mellé rendeltség, az ala-folérendeltség, illetve a kapcsolat minGsége sze-
rinti kapcsolatokat.

Az el6zmények a pedagogiai szituacid ,multjat” jelentik. Hosszabb és révi-
debb tavon is gondolkodhatnak ezzel kapcsolatban a résztvevik, és el6hivhatjak
el6zetes tudasaikat. Ugyanigy tehetnek a szandékokkal is, megint hosszabb és ro-
videbb tavon, amelyek a szituacio ,,jovGjét” jelentik. Itt azok a célok, akaratok, ira-
nyultsagok jatsszak a fészerepet, amelyek a pedagbgiai szituacié6 kommunikatora-
inak késztetései. Végiil, de nem utols6 sorban a kommunikaci6 legnyilvanval6bb
jellemz6i hatarozzak meg a szituici6 mikodtetésének minGségét. Ezek azok a
megnyilatkozasok, amelyek a helyzet ,jelenének” 6sszetevéi. Ide tartozik minden-
fajta megnyilvanulas, a mozdulatoktdl, a szavakon at, a gondolatokig és az érzé-
sekig. Jol érzékelhetl a fenti felsorolasbol, hogy a pedagogiai szituaciéban ezek
jelentik a tudat 6 0sszetevéit, amelyekkel a résztvev6knek dolgozniuk kell a ta-
nulési folyamat soran.

A pedagogiai vilag atmoszférajanak osszetevéi

Az elmilt idGszakban igen jelent6s mértékben megndétt a pedagobgiai ,klimakuta-
tas” volumene. Nem véletleniil. Ez lehet az a legkevésbé megfoghat6, mégis kitiin-
tetett jellemzGje egy-egy pedagodgiai szituicionak, amelyen all vagy bukik a tobbi
Osszetevl sikere is. Magyaran, a pedagbgus pedagdgiai kultirajanak fontos 0sz-
szetevGje, hogy milyen hangulatot teremt a foglalkozasain, 6rain, mennyire moti-
vélja a kiilonboz6 gyerekeket, didkokat, képes-e feloldani a fesziiltségeket, van-e
humora? Mennyire képes olyan légkort varazsolni, amelyben élmény a tanulas,
még ha kemény munka is kell hozza? Ez a dimenzi6 gy irhat6 le, mint a pedag6-
giai vilag ,id6tényezGje”, amely gyorsan elrepiil, ha atélhetjiikk benne a bizalom
élményét, a motivaltsagot, ,iinnepelhetjiik” egyediségiinket, egytttal egységbe
tartozasunkat a k6zosséggel és a vildgunkkal, a tudasszerzés differencialtsaganak,
egyuttal komplexitdsanak 6romét, az igazi életoromot, a magas szint@ flowt.10 A
,vilagélmény” a tanul6 legfontosabb motivaciés bazisa. E nélkiil minden tanulas
yvildgtalan”. Ha viszont sikeriil a j6 klima megteremtése, akkor megtorténhet,
hogy a tanoérai szituacioé tudatos tervezése és kezelése révén a tanulas folyamata-
ban valodi ,vilagélménye” lehet a résztvevGknek, hisz a feltart ,kutatasi témak”,
stanulasi teriiletek”, elemzett problémak hatterében egy rendezett vilag képe bon-
takozhat ki.

A sejtszinttél, a szervezeteken at, a rendszerekig

A fentiekben leirt UPI-modell az egyetemes pedagogiai kultra adott entitasban
megjelend mindségének mérésére és fejlesztésére alkalmas indikatorokat ragadja
meg. A fentiek szerinti értékelési eljarasok révén szélesebb alapra kivanjuk he-
lyezni az oktatas- illetve nevelésiigy szamos agensének megfigyelését és 6sszehan-
golt fejlesztésének megtervezését, meghaladva nemcsak az eddigi fogalomhasz-
nélatokat, régi-uj kozos nyelvet teremtve a rendszerben dolgozok kozott, hanem

10 CSIKSZENTMIHALYI Mihaly: Flow — az dramlat — a tékéletes élmény pszicholégidja. Akadémiai,
Bp., 2001.
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a ,Homo Studens paradigma” attorését kivanjuk elérni a rendszer életképességé-
nek és eredményességének jelentds javitasa érdekében.

A korvonalazodé szintetizalo paradigmaban egyrészt az értékek kozveti-
tése, a miiveltségi alapokat jelentS ismeretek elsajatitasa, masrészt a jelen vilag-
ban tajékozodast, hasznos képességeket ad6 kompetenciak megszerzése, har-
madrészt a vizionalhat6 jov6hoz sziikséges, magasabb regiszterekbe emelked6 és
mélyebb tartalmakat hordozé tudésszintre jutas egyarant fontosak. Igy ebben a
megkozelitésben a pedagédgiai kultiira fogalma az élet minéségét jelenti
a tanulas kornyezetében, a pedagbégus(ok) komplex intelligenciajabol faka-
doan, ,sejtszinten” (tanérakon, foglalkozasokon), szervezeti szinten (iskolakban,
6vodakban, egyetemeken), a teljes rendszerben (orszagosan) és globalisan egy-
arant. Ezzel a jelentéshasznalattal eltérve, mind a Bruner féle! — ,spontan és
szandékos szocializacié” — fogalom ttl altalanos, a fejlesztés szocioldgiai aspektu-
sat hangsilyoz6 megkozelitéstdl, mind a Nagy Jozsef-féler2 —  kritériumorientalt
fejlédéssegités” — fogalom tal konkrét, a fejlesztés pszichologiai oldalat hangsi-
lyoz6 megkozelitéstol, egy archaikus alapt (értelmes Gselvre épitd), mégis mo-
dern fogalmat vezetiink be, Gsszekotve a jelentést a multidiszciplinris tudomé-
nyos megkozelitések origdjaban allé tanulas fogalom kézponti jelentGségével.

A kultara sz6 eredeti jelentésébdl kiindulva (agricultura — a f6ld miivelése),
amely a kezdetekt6l szoros Osszefliggést mutat a pedagogiai munka (a megértés-
beli valtozas segitése) természetével, eljutunk a globalizal6do6 vilag koranak adap-
tiv médon megfelel§ ,,Fold-miivelés” fogalomig, amikor Kant ,felvilagosodas-fo-
galma” utan szabadon az a tétje a pedagogianak, hogy ,,az emberiség kilabalasat
a kamaszkorbo6l” a feln6tt, autonoém létbe, el6 tudja-e segiteni. Magyaran, a peda-
gbgiai kulttira 1étkérdése, hogy az Elet megmentését a F6ldon tudja-e tAmogatni,
vagy inkabb hatraltatja, s ezzel a ,Halal civilizici6jat” erdsiti, nemcsak tartalmi,
hanem formai értelemben is? Ezért fontos kérdés, hogy milyen a minGsége az
Elet-elv képviseletének egy-egy pedagogiai szitucioban, illetve mennyire sikeriil
eredeti, nembeli feladatunkat teljesiteni, mikozben a tanulési folyamatot teremt-
jiik és tamogatjuk?

A neveléstudomanynak 1épést kell tartania a modernkori tudomanyos for-
radalommal, ha vald6ban hozza akar tenni a globalis megoldaskereséshez. A peda-
gobgiai szituacidkban a pedagobgiai kultira minden fontos dimenzi6ja megjelenik,
akar a tanoérai vonatkozasokat, akar az intézményi szervezetfejlesztést, akar a
rendszer egészének szintjét vizsgaljuk. Amennyiben a pedagogus(ok), az iskola-
vezetés, az oktatasi rendszer iranyitoi rendelkeznek ezeknek a dimenzidknak a
magas szint{i tudatos miikodtetési képességével, akkor van esély az adott pedagb-
giai kozegben, hogy adekvat reakcidk sziilessenek a korszak aktualis kihivasaira,
mind a globalis problémak kezelése, illetve interpretalasa, mind a kiillonb6z6 kor-
osztalyoknak megfelel6 kommunikacios eszkozok megtalalasa terén.

A kutatas iranyai

Ahhoz, hogy az Egyetemes Pedagogiai Indexet valoban ,,univerzalis” méré- és fej-
leszt6eszkozzé tehessiik, szdmos kihividsnak meg kell felelniink. Megbizhat6

1 BRUNER, Jerome: Az oktatds kultiirdja. Gondolat, Bp., 2004.
12 NAGY Jozsef: Uj pedagégiai kultira. Mozaik, Szeged, 2010.
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tudomanyos kutatasi hattérvizsgalatokat kell végezniink. Széles korben ismertté
és elismertté kell tenniink az eszkozt, ezzel is javitva a szakma presztizsét, nem-
csak az imazs szintjén, hanem a valodi, jelents szemléletvaltas elémozditasaval.

A 100-as skalan mérd UPI tobbféleképpen hasznalhato, attol fiiggéen, hogy
személyeket, tanorakat, szervezeteket, alternativ modszereket, tanul6 szervezete-
ket, orszagos rendszereket vagy akar ,tanul6 embereket” értékeliink. A skala ha-
tékony hasznalatihoz figyelembe kell venni, hogy a vizsgalat diagnosztikus, 6sz-
szehasonlit6 vagy értékeld céllal késziil-e. A vizsgalat célja meghatarozza a skala
egyes pontjainak értelmezését és a silyozasi rendszert. A stlyozasi rendszer a 28
szempont szerint a vizsgalat céljatol és kontextusatol fliggéen valtozhat. A silyo-
zasi rendszer pontos beallitasa megfigyeléses vizsgalatok és szamitogépes szimu-
l4cios vizsgalat keretében zajlik.

A szimulacios vizsgalat f6bb kutatasi kérdései a kovetkezok:

« A szimulaci6 a tanulasi egység valos koriilményeit tiikrozi-e?

 Milyen eszkozoket és forrasokat fognak hasznélni a résztvevik?

« Kik fognak részt venni a szimulacioban? (PI. didkok, tanarok, szakért6k)

« A résztvevlk reprezentéljak-e a célesoportot?

« A szimul4ci6 forgatokonyve tiikrozi-e a tanulasi egység tartalmat és cél-
jait?

« Hogyan fogjak értékelni a résztvevik teljesitményét?

» Milyen mesterséges intelligencia eszk6zoket lehet hasznalni a pedagogiai
kulttra indikatorainak automatizalt mérésére?

« Hogyan lehet az MI-t a szimul4ci6és eredmények elemzésére és a silyok
optimalizal4sara hasznalni?

+ Milyen adatokat gytijtiink a szimulaci6é soran?

» Hogyan elemezziik az adatokat a pedagogiai kultara indikatorainak si-
lyozéasara?

« Mit mutatnak a szimulaciés eredmények a tanulési egység hatékonysaga-
r6l?

» Hogyan lehet a szimulacios eredményeket a tanulasi egység fejlesztésére
hasznélni?

» Hogyan értelmezhet6ek a tanar-diak interakci6k hangulatanak és érzelmi
toltetének elemzései?

+ Milyen hal6zatelemzési szempontok alapjan lehet a tanulok kozotti inter-
akciok és egyiittmiikodési mintak elemzését beépiteni a tovabbi kuta-
tasba?

Varakozéasaink szerint a szimul4cios vizsgélat segitségével olyan elem-
szamu kutatasi adatbazis all majd rendelkezésiinkre, amely messze meghaladja a
hagyomanyos pedagobgiai vizsgalatok érvényességi tartomanyait meghatarozé
szamossagot, s végs6 soron joval mélyebb és differencialtabb betekintést nyerhe-
tiink a tanulasi egységek, szintek, rendszerek hatékonysaganak meghatarozo té-
nyezdivel, a pedagogiai kulttra jellemzgivel kapcsolatban.

Osszefoglalas
A vilagépitési tudas magas szintli miikodtetésétdl, illetve a vilagos vezetési struk-
taratol joggal varhatjuk az egész nevelési-oktatasi folyamat jelentés minéségi fej-

16dését, a szervezeti kultara terén és a résztvevék kozérzetében egyarant.
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Stratégiai pedagogiai cél, korunk valsagos viszonyai kozepette, az atlathato érték-
és célrendszer, a vilagépit6 tudasra épiils, kovethetd strukturalis fejlesztési prog-
ram egy-egy pedagdbgiai kornyezetben. Igy kinalhatunk csak megoldasokat diak-
jainknak, tanarainknak, iskoldinknak, vagy pontosabban, igy tehetjiik 6ket alkal-
massa arra, hogy keresni tudjak az életképes alternativakat az egész rendszerben,
ez valhat életképes terapiava a pontos diagnozis eredményeképpen.

A ,jo iskola” egytttal ,egészséges pedagogiai vilagot” feltételez, komplex
halézatokban, rendszerekben gondolkodast, a magas szintii tudasfejlesztés és a
rendszeres mozgasra 0sztonzés mellett fejlett érzelmi intelligenciara nevelést, a
szocialis érzékenység apolasat. A komplex személyiség- és iskolafejlesztéseknek
abba az iranyba kell haladniuk, hogy a pedagogiai szituaciok résztvevdi, a ,,dimen-
ziok jol miikodtetett vilaigaban”, magyarazni tudjak a napjainkban gyakran varat-
lanul el6allo, idénként paradoxnak hato jelenségeket és folyamatokat is, a gépi
tanulas mellett az é16 talalkozasok kiemelt szerepet kapjanak a szervezetek életé-
ben.1s

Az ilyen ,vildgokban” tanuld, illetve fejlédé személyiségek szamara érték-
ként jelenik meg sajat fizikai és pszichés egészségiik, valamint sziikebb és tagabb
kornyezetiik pozitiv alakitasa és gondozasa.4 Az archaikus elvekre épitett, egész-
séges ,pedagodgiai vilagokban” tanul6knak és tanitoknak rendszerben kell gondol-
kodni, fogalmaik korének folyamatosan kell béviilnie és szintetizalodnia korabbi
ismereteikkel biztosan tajékozddva a F6ldon lezajlo folyamatokban, térben is id6-
ben egyarant. Nagy Jozsef egyik utols6 tanulméanyaban nagyon érdekesen fogal-
mazza meg a pedagogia torténelmi szerepét: ,,A legfontosabb feltétel/magyarazat
az, hogy az osztodassal levalo 4j csoporttarsadalom tagjai az 6nallova osztodasuk
el6tt pedagogiai kultarajuknak koszonhetGen megtanultdk mindazt, ami életben
maradasukhoz, és az Gjabb csoportok létrejottéhez sziikséges volt.”’5s Ma nagyon
hasonl6 feladat el6tt allunk az ultramodern tér-idében. Ezért tartom fontosnak, a
fenti szellemben és mddon, a pedagdgiai kultira mélyrehat6 kutatasanak folyta-
tasat, 6sszhangba hozva a gyakorlatot és az elméletet, a modernitast és a hagyo-
many erejének mozgositasat.

Jelenleg a fenti modell alapjan mar megtortént egy-egy iskola pedagogiai
kulturélis 0sszetevGinek és szintjének elemzése, és folyik a modellnek az eredmé-
nyességgel vald Osszefliggés-vizsgalata is. Ha orszagosan vagy globalisan, rend-
szerszinten is szeretnénk alkalmazni a pedagobgiai kultara fenti indikatorainak
vizsgalatat, akkor ugyanezeknek a meghatarozo6 kategbridknak a magasabb szin-
ten valo megjelenését kell keresniink. Ez a kutatasi folyamat is elkezd6dott. A tel-
jes pedagogiai rendszer értékkozvetit§ mingségét, a megértésbeli valtozas ming-
ségét, azaz a résztvevik fejlédésében bekovetkezd valtozasok fokat, a tarsadalmi
megbecsiilést, a presztizs névekedését szolgal6 kommunikacié mindségét, és az
iskolai klima, a 1égkor, a flow altalanos szintjét és mindezek kolcsonos egyiittha-
tasat probaljuk megragadni ebben a kutatasi folyamatban, amelyhez komoly

13 ZALAY Szabolcs: Paradigmavdaltas esélyei a magyar koznevelési rendszerben és a LeGweyben. In:
Sarkanyné Lengyel Maria (szerk.): Hagyomany és megtijulas. Iskolatorténeti konferenciakétet. Pé-
csi Le6wey Klara Gimnazium, Pécs, 2017. 97—111.

14 D. NAGY Krisztina: Az iskolai jollét értelmezésének és modellezésének lehetGségei. Magyar Pedago-
gia, 2020/2. 123-148.

15 NAGY Jozsef: Megujulb pedagdgia. http: //www.staff.u-szeged.hu/~nagyjozs/pdf/2020 Megujulo
pedagogia.pdf [2023.04.11.]
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informatikai hattérre is szlikség lehet. Hiszen komoly problémét okoz a rendszer-
szintli pedagdgiai beavatkozasok (reformok) tudomanyos hattér- és eredmény-
vizsgalatanak id6beli korlatja. Mire egy-egy vizsgalat lefutna, vagy egy-egy reform
eredményei megjelennének, mar egy Gjabb elképzelést igyeksziink megvalositani,
amely mechanizmus nem szolgélja a megalapozott valsagkezelés igényét. Egy
»Szuperszamitogéppel” és a mesterséges intelligencia adta j lehet&ségekkel fel-
tételezhetGen felgyorsithato egy-egy kutatas lefolytatasa, a megfelel6 biztonsagi
mechanizmusok beépitése mellett, amely eredmények teriiletiinkon jelentds fel-
hajtéer6vel birhatnak, és elgsegithetik egy tudomanyosan alatamasztott, széle-
sebb spektrumu, kézmegegyezésen alapulé paradigmavaltas megvalositasanak
sikerét az Elet szolgalata érdekében, a Gép segitségével egy elgépieseds civiliza-
cios folyamattal szemben a pedagogiai kultira fejlesztése révén.
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Abstract

DIAGNOSIS AND THERAPY — EDUCATIONAL SCIENCE'S RES-
PONSES TO A WORLD CRISIS

Does every paradigm shift involve a world crisis? Or do we just like to label our
own age as the most critical period in world history? What answers can educatio-
nal science and pedagogical practice provide to the challenges of such a contro-
versial era? In my presentation, I want to present the modeling way of thinking,
which examines the whole person and his place in a holistic way in a world that
seems chaotic, but at the same time — from a broader perspective — shows order
again and again. I want to talk about the global pedagogical mission that requires
local commitment and responsibility from us in the field of increasingly differen-
tiated personality development and increasingly globalized socialization through
the most accurate diagnosis of problems and the most careful pedagogical the-
rapy. I undertake to present the dimensions and components of pedagogical cul-
ture in a complex system. According to my research hypotheses, as well as my
already completed investigation results, as well as my conviction based on my
personal experiences, we have preserved the image of the wholeness of the world
in our common spiritual memory. A pedagogical situation or an independent en-
tity (such as a teacher, a lesson, a pedagogical organization or system) can carry
this image, depending on its quality. The measure of this can be called the Uni-
versal Pedagogical Index. The pedagogical culture is complex and multifaceted.
Based on my research, I claim that we now have an increasingly accurate picture
of the factors influencing pedagogical efficiency, and based on these, a complex
indicator system can be developed that takes into account all the defining aspects
of pedagogical work. The introduction of the Universal Pedagogical Index can
bring many advantages. It enables a more objective and comparable evaluation of
the pedagogical work. It can be used to identify the areas to be developed at dif-
ferent levels. It contributes to making more effective educational management
decisions.
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