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To6th Sandor Attila

A JEZSUITA MASENIUS PALAESTRA
ELOQUENTIAE CiMU MUVE MASODIK RESZEBEN
TALALHATO EVSZAKVERSEK: A TAVASZ

A német jezsuita poétika-tankonyvird, Jacobus MASENIUS (Masen; 1606—
1681) Palaestra-sorozatival és poétikaelméletével 6nallo kotetben is foglalkoz-

. PALBSTRA

Eloquentizx Ligata.
PARS 11I.
QLL‘E COMPLECTITUR. |
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Poef1n< Heroicam,
{ Lyricam, .
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Maseniusnak a Kolnben 1683-ban kiadott (Editio nova) tankonyvsorozatanak
cimlaprészlete

Az ott targyalt ismeretek alapjan tudjuk, hogy tankonyvsorozatiaban
(Palaestra, 1654-t6l) a stilussal és az irodalmi miifajokkal is foglalkozott. Ez
utobbit az eloquentia ligata, vagyis a kotott beszédmodhoz sorolja. Az els6
konyv a koltészetelmélettel foglalkozott altaldban, a méasodik pedig a miifajok-
kal, igy a carmen heroicummal (Poesis Heroica), azaz az eposszal, valamint az
elégiai és a lirai koltészettel (Poesis Elegiacam, Lyricam). Szerzénk azonban
nemcsak poétikaelmélet-iroként és tankonyvszerz6ként volt ismert, hanem tu-
dott dolog az is, hogy verseket is irt, amelyeket f6ként elméleti munkai példata-

t TOTH Sandor Attila, Jacobus Masenius poétikdja, Gradus ad Parnassum, Szeged, 2008. L. itt a
Maseniusrol sz6l6 vonatkoz6 magyar és kiilfoldi szakirodalmat is.
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raban kozolt el6szeretettel. Igy jar el a miifajokat bemutat6 tankonyveiben is,
ahol az elméleti rész utin gazdag versgylijtemény olvashatd. Ez a moédszere az
elégiai koltészetet bemutat6 résznek is, ahol a poétikaelméleti tudnivalokat ko-
vetik a gyakorlati kolt6i példak, vagyis Masenius elégiai. A poétikaelméleti
konyvben a poétikai példaknal els6ként disztichonos (azaz elégiai versmérték-
ben irott) episztolakat olvasunk. Az els6 (Epistola I.) éppen a 16. szézadi jezsui-
tak egyik fontos szentjéhez, Gonzaga Szent Alajosrél (1568—-1591) szbl: Ferdi-
nandus Gonzaga Aloysium filium a via et proposito Religionis revocare
conatur (Ferdinandus fiat, Alajost a vallas 1itjatél és a vallasos életmodtol to-
rekszik eltériteni).3 Erre a versre, s a tobbire is jellemz8, hogy a lapszélen didak-
tikus m6don a poéma téméajarol tajékozat a koltd. Az is ide tartozik, hogy az els6
episztolatol gylijteménye végéig tiz soronként ad egy szadmot (1+10, 2+10 [tehat
ez mar a 22. sor]), igy kisérhet6ek végig sorok szerint a kdltemények.

Az els6 episztolat még Ot episztola koveti, majd a Lacrimae D. Petri
Poenitentis cimi verst6l az elégiak (ez az 1. elégia) kovetkeznek. Ez is hat darab-
bol all.

A hatodik elégia végén az olvasbhoz sz6l6 figyelmeztetés kovetkezik: Ad
Lectorem praemonitio. Ebben Kkifejti, hogy az elégikus koltemények méasik fajta-
jat kozeliti meg, amelye kellemesnek és gyonyoriiségesnek nevez, mivel kiillono-
sen a dolgok leirasabol keletkezik festGien (graphice). Az emlitett két tulajdon-
saga szembetiing, és e kolteménytipusnak példajat fogja nytGjtani, s inkabb mas
kolt6kkel szemben tobb természeti dolognak (hiszen az erkolesiekét a carmen
heroicum tartalmazza) leirasat mutatja be. Ugy véli, elkészitett és tiszta verssor-
ral lehet el6adni azt, ami, b&séggel kinalkozik fel, ha a gyonyor kedvéért az év-
szakot tessziik mérlegre. A leirdsok erével jelennek meg, s mas dolgokkal Gssze-
fiiggenek, merthogy a természet miivészi és jotét kéz alatt sziiletett meg. A
szerz6 més hasznot is figyelembe vesz: a jo koltészet bélyegét. Nem mondja,
hogy azt minden versben egyforman hasznalja, de a kies dolgok témai leirasahoz
itt szinte erddnyit gyljtott ossze. Ez volt az oka, hogy majdnem kitalalas és a
jelesebb alakzatok nélkiil alkotott, amikor az évet révid szakaszokkal koriilirta,
és inkabb ennek a mesterségnek az utanozhat6 menetét alkotta meg. Mégis oly-
kor a leirasokban a kolt6iség hasznalata is megkivantatik.

Még arrdl is sz6l, hogy az elégikus versnek nemcsak az eseményeivel, ha-
nem kedvez6 hasonlataival is a leirasokat szolgaljak. Az év vége koriil az isten-
sziil6hoz (Maridhoz) sz6l6 dicséré verset mondanak. Ennek leginkabb szépsége
érdemel figyelmet, mas koltének a szerz6 szellemével megfogalmazott irésa,
amelyben a két elégiafajtanak gyaszos és szép mértéke, és kevert jellege mutat-
kozik meg. Még annyit tesz hozz4, hogy ezt az elméleti részben (c. 3.) mar elma-
gyarazta.

E rovid, az olvasohoz cimzett kis irasbdl kideriil, hogy évszakleirdsok ko-
vetkeznek, majd ezt 6tvozve, egy hosszabb, Maridhoz cimzett koltemény. (E
részt egy elégikus mértéki, dicsér vers zarja, errél nem szol). Térjiink is at az
évszakleird versekre, amelyek koziil itt csak a tavaszrol irottat fogjuk bemutatni.
(Az Gsz és a tél leirdsara még visszatériink mas fejezetben.)

A Poesis elegiaca cimi rész verseinek masodik részében tehat elséként
évszakleirasokat olvasunk: Annus poeticis descriptionibus adumbratus (A ko6lt6i
leirasokkal abrazolt év).4 Ahogy jeleztiik, itt az elsé leirassal, a tavasz bemuta-
tasaval (Ver) foglalkozunk. Utaltuk mar Masenius szdmozaséara, amely egység-

2 Ezekbl mutatvanyként kozoltiink j6 néhanyat. L. TOTH, 2008. 205-244.

3 MASENIUS, 1683. 34—39. Gonzaga Szent Alajosrdl tobbek mellett 1. pl. C. C. MARTINDALE,
Gonzaga Alajos, ,A Sziv” Kiadasa, Bp., 1935.

4 MASENIUS, 1683. 75—104.; a tavaszrol: 75—83.
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ben jeloli az elégidkat. A tavaszvers az 1+147. sortdl tart az 179. sorszamozasig,
vagyis (az el6z6 szamolast is figyelembe véve) 322 soros versrél van szo.

A masik sajatossag, amire utaltunk, hogy a disztichonok jelentéskorét a
lapszélen meghatarozza. Igy, e témékat figyelembe véve, létrejon a tavaszleiras
(s ez igaz a folytatasra, az Gsz és a tél leirasara is) szinte teljes arzenalja, a rész-
témakorok altalalkotott egész. A folytatasban ezeket felsoroljuk, majd réviden
attekintjiik, milyen szoveges részt illeszt az egyes témakorokhoz.

Nézziik akkor a lapszéli téma-meghatarozasokat: 1. Sol in Vere altius
ascendens (A nap tavasszal magasabbra hag); 2. Aurora exoriens (A felkel
Hajnal); 3. Solis orientis descriptio (A Napfelkelte leirdsa); 4. Hiems fugiens (A
menekiilé tél); 5. Zephiri flantes (A nyugatrél fiijo szelek); 6. Pluviae Vernae
Serenitas reducta (A tavaszi es6k deriiltséget hoznak vissza); 7. Ventorum
quies (A szelek nyugalma); 8. Virentia prata (Virdgos mezbk); 9. Pecora in
pratis (Nyajak a mezb6kon); 10. Silvae virentes (virulé erdbk); Horti virentes
(Viragzo kertek); 11. Fontes et rivi saltantes (Ugrandozo forrasok, patakok);
12. Aves varie modulantes (A kiilonféleképpen éneklé madarak); 13. Echo in
silvis resonans (Az erd6kben hangot ado visszhang); 14. Aves nidulantes (A
fészel6 madarak); 15. Pullos educantes (A nevelkedé fiokak); 16. Cygni (Haty-
tyttk); 17. Pavonis descriptio (A pava leirdsa); 18. Amoris prima incendia (A
szerelem elsé tiize); 19. Animalium plerorumque voces propria (Tobb dllat
sajat hangjai); 20. Galli volucres pugnantes (A repkedb kakasok viadala); 21.
Pisces varii (Kiilonboz6 halak); 22. Piscatio (Halaszat); 23. Aucupium (Mada-
raszat); 24. *Volucrum pugna mutua (A madarak kolcsonés harca); 25.
Noctua ab aliis avibus circumfessa (A mas madarak koriil iildogélé bagoly);
26. Milvus pullus gallinaceis insidians (A tojékkal iildogélé sélyomfidka); 27.
Aquilas suos explorans, educansque pullos (A sasait figyel6 és fiokdjat nevels);
28. Aquila/m] praedam auferens (A zsakmanyt vivé sas).5

Lassuk a tovabbiakban a hosszabb-révidebb részeket! 1. Sol in Vere altius
ascendens (A nap tavasszal magasabbra hag): az els6 négy sor foglalja ezt 6sz-
sze roviden.®

Sol ubi flammigeris subit altius aethera bigis
Et sua Phryxeae vellera torret ovi.

Ac gelidos roseo fastidit sediere Pisces.
Frigida quos liquidis Amphora tangit aquis.”

Az idézett négy sorba két mitoszt is belesz§. Egyrészt a Nap kocsijat emli-
ti, masrészt viszont Phrixus személyén keresztiil utal az aranygyapja torténeté-
re.8

5 UO., uo. 75-82.

6 A tavasz-részt a kezdettdl szdmozzuk s igy jeloljiilk a tovabbiakban. Az idézetnél adunk pontos
forditast, méasként tartalmi ismertetét.

7 UQ., uo. 75. Amikor a Nap tiindokl6 kocsijan magasabban hag fel az égen, és a phrixeusi juhnak
gyapjait perzseli, és rézsas szinii csillagdval megveti a hideg Halakat, amelyeket a hideg edény
érint tiszta vizével.

8 A mitosz Theophané makedodniai kiralylannyal kezdédik, akit Poszeidon elszoktetett a sok kérGje
el6l. A kér6k azonban megtalaltak, mire Poszeidon bardnnya valtoztatta. Poszeidon és Theophané
naszabol sziiletett egy aranyszérii kos. A folytatds Athamaszhoz kapcsolodik, akinek Théba kira-
lyanak elsd, isteni feleségétbl két gyermeke sziiletett: Phrixosz herceg és Hellé hercegné. Masodik
felesége féltékeny mostoha volt, aki éhinségbe taszitotta az orszagot, majd felbérelte a josokat,
hogy az allitolag haragvo Isten kiengeszteléséért a kiralyi gyermekek felaldozasat kérjék. Mar ki-
sérték Gket a vesztGhelyre, amikor isteni édesanyjuk segitségiikre sietett és az aranygyapjas kost
kiildte megmentésiikre, aki messze keletre vitte Gket, til a Fekete-tengeren Kolkhiszba. Errdl azt
tartjak, hogy ott a napsugarak egy aranyszobdba vannak bezarva, és azon a vidéken kel fel a Nap.
Hellé atkozben leesett és a tengerbe fulladt, rola nevezték el Hellészpontosznak. Az aranygyapjas
kost Kolkhiszban feladldoztdk Poszeidonnak, majd lenytzott bérét egy fara akasztottak. Hossz
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Az Gjabb négy sor (5—-8.) a felkel6 Hajnalt mutatja be: 2. Aurora exoriens.
Megjelenik Tithonus felesége, Aurora (Tithonia), aki voroslé togaba burkolozott,
hozvan a safranyszini napot. El6tte repiilt a Hajnalcsillag (Phosphorus), a felke-
16 nap hirnoke, és elkeriili a s6tét helyeket, s maga férkézik azok ala.

Latjuk, hogy a szerz8 bdséggel hasznalja az antik mitologiai apparatust, s
szép képekkel festi a hajnalt. A napfelkelte leirdsaval (3. Solis orientis descrip-
tio) folytat6dik a md, amely a 9—16. sorig tart. A Nap a sugart6l tiszta fényt segiti
eld felkeltével, s arra készteti szarnyas lovait, hogy tlirjék az égi zablakat. A rid a
dragakovektol voroslik, és a fényl6 aranytol ragyog az egész kocsi, amikor a Nap
visszaveri azt. Amerre hajtja, eltlinnek a s6tét arnyak a hegyekr6l, s visszavonja
sipadt fényeit a Hold. Mindeniitt ragyognak a hazak, és sarga fénnyel a tanyék, s
beragyogja az atlatszo viz a szép arcokat.

Két sorral (17-18.) jelzi a tél menekiilését (4. Hiems fugiens): a Medve
csillagkép ala Gizott tél elmegy Lycaonidba, és a reszket6 fagyot a hideg égtaj alatt
rejti el.

A kedvezd szelek (5. Zephiri flantes) megjelenése hozza mindezt, amely-
nek kifejez6je Zephirus (19—22.), amely (aki) a csendes mezdk feletti 1agy repii-
1éssel érkezik meg, és megajandékozza szétterjedd illattal a foldeket. Langyos
harmatot, kellemes levegét lehel, és a gyepet 4j csaberdvel latja el.

Négy sor (23—26.) jut a tavaszi esGk (6. Pluviae Vernae Serenitas reducta
(A tavaszi es6k deritiltséget hoznak vissza) cimii résznek. Maguk a Hyadok9
indulnak el a kedves habokba, és a szomjazo foldet megotozik esGvizzel. Viszont
csak a Pleiddoknak (Fiastyik) konnyeit és az ég felhGit enyhiti a fehérld
Cynthius (Apollo) r6zsas lovaival.

A szelek nyugalméat (Ventorum quies) festi a kovetkezd rész (27-30.). A
hajnal — irja — az éjjeli esGket szeliden felszaritja, s arra készteti az aeolusi déli
szeleket, hogy a barlangba menjenek. Minden szamocafa-gyiimolesét beborit
csendes dlommal, egy tajték sem latszik Ggy, hogy a vizek ingerlik.

A viragos, virul6 mezdékkel folytatja: 8. Virentia prata (31—34.).

Tunc fecundus ager nascentes parturit herbas,
Et viridi nudam cyclade vestit humum.

Aspirastque animam rursus Sol aureus Orbi
Et pingit roseis Chloridis arva genis.*°

E szép kolt6i képek utan a mez6kon 1év6 nyajak (9. Pecora in pratis) cimi
témakor kovetkezik (35-38.) roviden: ebben az id6ben az arkéadiai foldeken a
nyajak pasztora, Pan, ismét kedveli a mezei dalokban eladott 6romoket. Ug-
randoznak a nyéajak, és a boldogito6 fiitengeren at a csodak; s a hig tejjel telt t6-
gyeket hordoznak.n

To6bb sort szan (39—52.) a virulé erddk (10. Silvae virentes (viruld erdék)
bemutatasanak. Itt a fakat s egyes fafajtakat mutatja be. Els6ként arrol ir, hogy a
fa b6 lombkoronaba 61t6zik, és pazar lombozataval buja novését mutatja. A fak
felsorolasa kovetkezik: a timasznak sziiletett feny6t emliti, a szalfanak alkalmas

idén at ugy tartotték, hogy Kolkhiszt az aranygyapju védi meg a timadasoktol. Ezért jon el majd
Iaszén az Argonautak mondaja szerint. L. PETZ Vilmos, Okori lexikon, digitilis valtozat, az
Athamas cimszonal.

9 A Hyiadok annak a hét csillagnak a neve, amelyek a bika fejét formazzak. Feltiinésiik mé&jus hénap-
ban van, s esét jelent (innen pluviae). A monda szerint Atlas és Pleione lednyai, a Plejadesek test-
vérei voltak.

10 UQ., uo. 75. Akkor a termékeny fold sarjadé virdagokat teremt, és a csupasz foldet zoldell§ diszes
kontosbe oltozteti: az aranyszinii Nap a vilag szamara lelket lehel, és Chloris (Flora) mezeit ro-
zsas arcokkal festi meg.

1 UQ., uo. 75—76.
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kérizst, Hercules nyarfajat, a Jupiternek kedves tolgyet, Venus mirtuszat, és a
sz6l6knek hasznos szilfat, amelyet a b6termé Ida hegygerincein tisztelnek. Va-
lamint a szétteriil6 lomba juharfat, a stirlin ben6tt feny6t telepitették az arnyas
uthoz, hogy csodalattal nézhessék. A lombok kozott csendes susogassal vissz-
hangzik a levegd, és jatszanak a gyenge 4gakkal a szemtelen fuvallatok. A fa fai
nimfakat (Hamadryades), a cserjék Dryadokat (nimfa), a legel6k Napaeakat
(volgyi nimfa), a hegygerincek Oreasokat (hegyi nimfa) rejtenek. Faunus az er-
déket szereti, és a szatiroknak kedves a gyonyoriiség, amit a lombosodé agak 1j
arnya kelt.

E rész meggy6zGen bizonyitja Masenius leirasanak didaktikus voltat, hi-
szen, mikozben disztichonokban fogalmazza meg a tavasz fainak szépségét, meg
is tanitja azokat, ugyanakkor a gérog-romai mitolégia nimfait is tételesen felso-
rolja.

Hasonl6 mondhaté el a kovetkez6 részt6l is (53—90.), amelyben a viragzé
kertekrdl (Horti virentes) ir. Az el6z6 alapjan azt varjuk, hogy az egyes viragok-
rol s azok szépségérdl kapunk majd b6 ismereteket.

El6rebocsatja, hogy a virulé mez6kon 1év eziistos csillagokrol fog szolni,
amelyek a tavaszi id6 eljottével Flora gyonyortiségé novelik. Emlitésre valok itt
Semiramis, Adonis viruld kertjei, valamint azt kérdezi a viragokban és méhek-
ben gazdag sziciliai hegyt6l, Hyblatdl, emlitse-e Paestum mezeit. A csabitas ti-
nik fel, és Venus mezdin a gyermekkor, s a sokszin{i Tavasznak felragyognak
kincsei. El is kezdi a virdgarzenal bemutatisat, s mitologiai (ovidiusi atvaltozas-
beli) torténeteikre is utal. ElsGként a tovises (tliskés) rozsarol szol, amely védi
magat fegyvereivel, mivel az idaliai vér 4ztatta a gyenge orcékat. Vérrel, mivel a
hofehér rozsabokornak nedves ajkait aztatta az ellenséges tovissel megsértett
Venus. Amott a csalfa haboknak tdalsagosan hiv6 szerelmes Narcissus, a szere-
lemt6l megritkult szakallat mutatja. Masutt voroslé alakokkal ragyog Hya-
cinthus (a jacint), és az ifjai vérnek ismert jeleit viseli. Valamint a herkulesi tej-
nek nedvével atitatott liliomok, a szép alakd Tavaszistenn6 nemes
elefantcsontjali].

Eddig a jelent6sebb viragok katalogus. A folytatasban arrdl ir, hogy a
szolni késziilé nyelvek err6l oromrdél beszélnek, és az arcok kedves nevetésre
fakadnak. Ezutan folytatodik a szép viragok, kellemes illatti n6vények bemutata-
sa: a kedves kék szint6] atitatott violak illatot arasztanak (irja), és a kerti perem-
ér sargas firtjeit a vildgban szorja szét. Messzebb édes kaprok aranyfényben
tarkallanak, és ragyog a zoldell6 foldon a megmivelt csillagGszirézsa (amellus).
A békés fiivek kozott nemesedik a majoranna, s vizével festi a sokszinii ngszir-
mot. Megujul orok tisztével a viragzo a taréjos barsonyvirdg (amarantus), és a
paestumi safranyviraggal tetszetés a tovis is. Aztdn — folytatja a szerz6 — alom-
hoz6 levével allnak a gyenge makviragok, és a kunkor sajat kerekségével forgatja
a napot. A szazszorszép a mézfiih6z ment férjhez, és ugyanazon menyegzéi agy-
ban talalnak élveztet, s gyengéden érintik a fehér vesszGs fagyalok a tarsas ro-
zsékat. A bazsarézsik (paeonia) a tulipdnokkal és a kokorcesin a virulé rémai
gyokonkével fonodik 6ssze, a méasik virag 6hajtja a masiknak kincseit.

A virdgok mellett még a mez6 dicséretét is olvassuk: az egész teret a mezei
biboresiga jarja, és a becsességért kiizd egyik részrél az illat, a masik részrél a
szin. Iris az égen Kkifesziti aranyozott ijat, amely kiilonféle szinnel festve ragyog.
Chloris, vagyis Flora [sic!] a napsiitotte kertekben ily diszt 6lt magara, és piros
szinben ragyog, és a fényt6l piroslik.:2

E szép leiras és katalogus utan rovidebb rész kovetkezik (91—98.), amely a
forrasok és patakok csobogasat festi: 11. Fontes et rivi saltantes.'3 A réten szinte

12 U0, uo. 76-77.
13 UO., uo. 77.
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panaszos hangt futassal csorgedezve folyik a visszamaradé viz, zagd gazlokkal.
A forras is elarasztja a megduzzadt fold 61ét, és 61ébdl a kifoly6 vizet a f6ld beisz-
sza. A sziizies Nimfak elkeriilik a blinds érintéseket, és tiszta sodrassal folyik a
szalad6 viz. A part arnya feliilre hajlik a lombokkal, az arny, amely a pihenni
késziil§ férfinak nyujt szolgalatot.4

Ujabb hosszabb rész kovetkezik (99—116.), amely, ugyancsak felsorolas-
szerien (katalégusszertien) a madarak kiilonféle énekét foglalja Ossze: 12. Aves
varie modulantes. A leirast azzal kezdi, hogy a zoldell6 erdd fai alatt citeras né
jatszik, amelyhez a finom torkokbol hallatsz6 madardal tarsul. Szinte az egész
mitoszat felidézi a kovetkezé madarnak, hiszen ott van a berkek szirénje, az er-
dok eleven gyonyoriisége, a fecske (Daulias, vagyis Procne), a szerencsétlen
naszagy szégyellendd tolvaja. Elmondja, hogy Tereus étkeit énekli Procne szazfé-
le dallammal, a biint, a fiti kegyetlen pusztulasat. Aztan elrejt6zve az akantusz-
bokrokba, vagy koriilvéve magat friss fliszalakkal jatszik a szokott szant6foldon.
Amott a pinty a (fringilla) csendes arnyasban csacsogja énekét, és a miivész
fuvolajaig ér fel torkaval. Masutt a rigd (merula) kedves 6déakat énekel: az iire-
geket tolti meg larmés hangokkal. Az Atlanti 6ceanon sziiletett a vandorl6 kana-
ri, az erdélakok lantjanak é16 fecsegé hangja. A mezdknek a pacsirta a lantja: a
z0ldell§ szinhaz sokhangt Pallasa, és a szarnyasok tanit6ja: barmely madar ki-
munkalt mesterséggel csintalankodik, s tudés fiirtjeiken még sincs jelen a leve-
les koszort.15

Az erd6k visszhangja (13. Echo in silvis resonans) a kovetkezd kis rész
(117-120), ahol a kovetkezdket irja:

Semirutis etiam nemorum concepta sub antris
Diva repercussi ludicra mima soni,
Aemula voc avium, de rupibus accinit Echo,
Acceptosque refert saxea lingua sonos.6

Talan kevésbé érdekes a fészekrakd, fészkel6 madarak (14. Aves
nidulantes) leirasét tartalmazo rész (121—126.), bar a tavaszjelenségekhez tarto-
zik. Ttt arrdl ir, hogy a madar fiokaiknak fészket épit, s a berek szallashelyével
befogadja. Puha sarbol, érdes nadbol s fiib6l késziti, és a nyers terhet tavaszi
pazsittal tomoriti 6ssze. Termékeny tojasokkal tolti meg bd fészkeit, meleg ole
alatt uto6djat késziilve vilagra hozni.?”

Hosszabb rész a nevelkedé fiokak (15. Pullos educantes) leirasa (127—
148.). Ebben arrdl értesiiliink, hogy a madér a fészek f6lott csiing, és fibkainak
élelemmel szolgél, serény csérével gy(jti Ossze a kivalasztott élelmet. Kicsiny
taplalékokat szallit a sajatos ebédlfasztalhoz, és a kicsinyei iranti szeretet kiseb-
biti a sajat élelemadagjat. Koriilotte panaszos torokkal varja a fioka az élelmet, s
anyjat hangos csacsogassal kérleli. Addig taplalja, amig ki nem nd tollazata, és
nem szeli az égi utakat szarnyaval. Amikor méar elérkezik az érettebb kor, hogy
tanitsa, a gyermeki sz4jat ismeretlen médokon oktatja, és az anyai nyelvet ko-
vetve sarja dadogva mondja a 14gy hangokat a tollas zsivajban. Természeti haj-
lamaval kénnyen megérti e mesterséget, és fajtarsait utdnozva adja vissza sGré-
vel a dallamot.

Miésfel6l kozelit a tél tAmadasatol elszokott golya: a napfényes Tavasz
idejét tisztel6 madar. S6t, a paphusit® galambok is visszatérnek a buja mezG6kre,

14 UQ., uo. 77.

15 U0, uo.

16 UO., uo. 78. A félig beomlott barlangokbél a berkek befogadott isteni s szinészi hangvisszaverd
mimaja, a madarak vetélked6 hangja, a sziklakrél visszahangzik Echo, és a k6bdl valo nyelv
mondja vissza a kellemes hangokat.

7 UQ0. uo.

18 Ciprusi varos, a galamb Venus madara.
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s tisztogatjak a tiszta toban bepiszkolddott csdriiket. A kegyes sziil§jének nevét
kiérdemli a fecske, amely anyai zalogat az eresz alatt taplalja. Még a fellegvarak
miatt virrasztdé evezélabu (1ad) is elkéborol, gagogassal legelve a tavaszi réte-
ken.19

Hosszabban olvassuk a hattydak (16. Cygni) leirdsat (149—162.). A Maean-
der foly6 fogadja a spartai (Amyclaeus) hattytikat, amit nemrégen a tél jéggel
kotozott meg. Venus a jaromba fogott déli szelekhez terelte a fehér nyakt mada-
rakat, a venusi fogatoktdl elkdboroltakat. Vagy pedig, ahol az etruriai folyokkal
omlik a caysriaize hullam, vagy a szkitiai vizt6l hideg Ister (Duna) folyik, ott, a
tiszta vizeken bolyong a hattyt (Cythereius ales), és a folyok szélein. Boiotiai [a
Muzsék lakhelye — megjegyzés télem, TSA] gégével gyakorolja énekét (carmen),
amivel a styxi vizek alad boldogabban tér meg a jovevény. A szarnyasok tavaszi
tollait Gj kellem ékesiti, és konnyed 6lt6zékben 1épked a madar. A szines biidos
banka érezve a fészket és a kovér szemétdombot, tarka szarnyaval poffeszke-
dik.2

Még hosszabb (163—200.) a pava bemutatasa: 17. Pavonis descriptio. A
leiras kezd@soraib6l megtudjuk, hogy a kiterjesztett tollazati madar Jandé,
amely szintén oriil a tavasznak, s ragyog kékes farktolla vorés uszalyaval. A
gyongyok és a zoldes smaragd nemes disze talalhat6 rajta, amely vorosessargas
mérvanyként és topazként ragyog. Ide ontétte szineit a bétermd Flora: a viola-
kéket és a rozsa vorosét. O maga Irisz (Thaumantidos) vorhenyes festGje is sarga
szivarvanyéaval. Ralocsolta Apollo a kocsibdl pirosas sarga tiizeit, és a sotétkék
ékesség, osszekeverve napvilaggal becsesebben ragyog més csillagnal, s arnya is
tetszetds. O a visszfényes aranyhoz mélto, és oly sok tollat visel farkan, amennyi
a csillag. Kiterjeszti farktollazata fenséges kiilsejii tekervényeit, tetszeni vagyik
nézdjének. Tekerve, csavarva kinyilo korré kerekiti, amilyen a tarka szivarvany a
viztiikérben. Az ausoniaiak (rémaiak) pajzsat latjak a karon, ez a kis pajzs festett
csillaggal ragyog. Tehat felfuvalkodik, és forgatja szemét, alakjanak ontudatos
részeit emelve, g6gosen 1ép a foldon. Kés6bb haragos gdgjét hatrahagyja, és toll-
bokrétéival szarnya lelohad. Cstinya a laba, szinte undort kelt, a természeti fo-
gyatékossag a hibas — zarja le mondandoéjat a szerzg.>2

Erdekes rész kiovetkezik (187-200.), amelyben a tavasz és a szerelem tii-
zének kapcsolatarol ir: 18. Amoris prima incendia. Ezzel a tavaszversek azon
jellemzdjét mutatja be, amelyben a tavasz a szerelemmel valik eggyé. Venus
maga is a szerelem. Nézziik e szovegrészt!

Quid teneros memorem flammas surgentis amoris,
Et nimium blandos, stulte Cupido jocos?
Tempore non alio Veneri incunabula pontus.

190 Natalemque dedit Cypria spuma diem.
Hoc primum sumpsisse suos puer aliger arcus
[166.] Dicitur, et primas flamma animasse faces.

Illa sub ardent Geminorum sidere flamma
Nascitur, ac foedo torret ab igne jecur.
195 Et furit accensis, ferventi sanguine venis,
Nec pecort absistit, plumigeroque gregi.
Ales amor volucri volucer magis, aethera tranat.
In mediis pisces fluctibus urit amor.

19 UO., uo. 78.

20 A Caystros joniai folyd, amely Ephesusnal 6mlik a tengerbe. Deltdjaban szdmtalan hattya tanya-
zott. Caystrus ales = hatty.

21 JO., uo. 78—79.

22 0., uo. 78—79.
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Quantumcumaque ferox tigris mitescit amore,
200 Quantumuis mitis saevit amore bidens.23

Az idézett sorokban jelzésszertien koszon vissza a szerelmi langot felélesz-
t6 Venus ciprusi sziiletése s pajkos fianak {izelmei, aki mar sziiletésekor sebz6
nyilait ette magahoz. A kis szerelmi langbol faklya s még nagyobb szenvedély
lesz, amely az allatvilagra is kihat: madarak, halak, s (ellentétesen) a vad tigris
megszelidiil téle, a jambor juh pedig megvadul. A Tavasznak (Venus, illetve Cu-
pido) vagykelt6 hatalma igy szinte végtelen.

A kovetkez§ rész (201—218), talan a tavaszleirdsok szempontjabdl kevésbé
jelentGsen, az allatok hangjat sorolja fel, de azért az évszak hatisa is megjelenik,
hiszen — Ggy véli —, az allatok legf6képpen tavasszal hallatjak hangjukat: a med-
vék morognak, a farkasok orditanak, az oroszlanok bégnek. A hitiz vonit, az ele-
fant trombital, a 16 nyerit. A vadkan a fogat csikorgatja, a szarvasok bégnek, a
kis roka csahol, a juh béget, az borju b6g, a kecske mekeg. Az 6kor bombol, a
kutya ugat, a diszn6 r6fog, a szamar ordit, és a langyos vizekben a béka brekeg.
Az egér cincog, a kandar (macska) nyavog, a kigy6 sziszeg. A félénk nydl a szere-
lemt6l felbatorodva koszal. Tavolrdl sasok vijjognak, és a lad a szerelemrdl ga-
gog. Az artatlan gerlice és a szomora galamb nyogdécsel. A rigé fiityiil, a golya
kelepel, a seregély cseveg, az Olyv visit, a fecske csivitel. A daru krigat, a holl6
karog, a vadgalamb csattog, a tolgyfatiicsok ciripel, a lomha réce hapog. A csoka
csipog (frigulo), rikoltoz a pava, a veréb csicsereg, csipog az 0korszem és a pa-
csirta (piripio). A kakas kukorékol, a tydk pedig karal. Minden madéar énekel, s
dongnak a méhek.24

Ugy véljiik (de ez nyilvanvalé is), hogy vilagos itt is a didaktikai cél: allat-
nevek és allathangok megtanulasa a tavaszleiras kapcsan.

A tavasz velejaroja a repkedé kakasok viadala (20. Galli volucres pug-
nantes), amelynek nagyobb részt szentel (219—242.). Akkor, vagyis tavasszal a
tarajos madarak (kakasok) vad kiizdelmeit is latni — irja. Ezeket a csatakat a
féltékeny szerelem tamasztja. Mellkasok a mellkasoknak, cs6érok a cséroknek
itédnek, a sarkat a sarokkal szoritja a vad és harcias tomeg. BGszen allnak és
sebeket ejtenek, amig a tollas nyakon egyetlen pihe is van. A véres alakokon
tarkallik a voros taréj, és amiket tanéacsol a szerelem, Ggy a kin csokkenti a har-
ciassagot. A diadali tiszteletet maga a gyG6ztes tapsolja meg magéanak, és csap-
kodja gégbs szarnyaval felfuvalkodott keblét. Diadalat haromszoros 6romének-
kel tnnepli ugrandozva, és dicséretét maga hirdeti. Haromszor kukorékol a
szerelmes, és konnyedén verdes szarnyaval, korbejarja érdes torokkal a tollas
sereget. Aztan 6, a vezért, amikor a nyilt mezéket szemléli, a férges foldet kapar-
gatja éles karméval. A baromfik az el6ttiik 1épdel§ kiraly koriil megallapodnak,
és a szerzett ételeket neki szedi a toj6. Ekkora a szerelme a madarnak — irja —,
ekkora a tisztelete a matkafrigynek, és a tisztessége a naszagynak. S6t, az égi
szeret$ szamara is termékenyitd a f6ld, a fiives kerevetet terit a boldog nemzés-
hez. A magénak eljegyzett Eget hizassdgba vonja, a voroslg faklyakat, amit az
aranyhaji Nap visel.25

23 UO. uo. 79-80. Hogyan emlitsem a kezd6d6 szerelem gyenge langjait, és, dére Cupido, felette
behizelgd tréfaidat? Nem mas id6ben Venus szamdra a sziiletési hely a tenger, és sziiletése napjat
a ciprusi hab adta. Azt mondjdk, a szarnyas gyermek els6ként nyilvesszéit vette magahoz, és a
Hizt6l életre keltek az elsé faklyak. Ezek a tiizek az Ikrek langolé csillagképe alatt sziiletnek, és az
undok tiizt61 a mdj (szenvedély) heviil. Es 6rjong az izzé ereknek langolé vérétsl, nem sziinik meg
a barmok szamara, s a madarseregnek sem. A szarnyas szerelem inkabb tovasieté a madarak-
nak, a légen atrepiil. A habok koézepén a halakat is gyotri a vagy. Barmily szerelemtdl a vad tig-
ris megszelidiil, a barmennyire is szelid juh felindul a szerelemtél.

24 U0., uo. 80.

25 U0., uo. 80-81.
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Csak az utols6 mondatokra tériink ki, amelyekkel a szerelem szitotta ka-
kasviadalokat zarja. A képet kozmikussa tagitja, hiszen az ég (Uranosz) és a Fold
(Gaia) is egymaséi lettek. A tavasz azonban a Fold iinnepe, megtjulasa, igy a
hézassagkotések faklyait (tudjuk, gorog-romai szokés szerint azokat napnyugta-
kor, este kototték) egyenesen a Naptol kolesonzi. Nem véletleniil, hiszen a nap-
sugar a fold termékenységét hozza.

A madarak utan kovetkezzenek a halak: 21. Pisces varii (243—252.). Ta-
vaszidében lépten-nyomon halak hasitjak a tenger vizét — irja. Neptunust szolit-
ja meg, akinek hullamai kozott delfinek és cetek vannak, s az Ocean 6lében jat-
szik a pikkelyes csapat. Most kovetkezik néhany halfajta: a roézsahal és az
angolnak, a tokhal, amelyik a hullimok kozott barangol. A hideg tiregekbdl a
serény rak el8siet, és gorbe labait a tiszta folydba nytjtja. Oriil a halasz a vizek-
nek, a madarasz a berkeknek; gy tlinik, hogy lenvasznak készitenek a tet6knek
és a hord6knak.26

A halaszat/horgaszat (22. Piscatio) kovetkezik (253—262.). Ugyancsak
tavasszal a tenger sikamlés sokasdga héalokba kertil, és a nedves nyajat a csalfa
naddal fogja ki. Gyakran a farkas az elragadott élelmet a torkaban viszi, igy lesz
eledele a nem kivant szakicsnak. Amikor megfogja a férges horgot a horgasz,
gyakran csak ez zsakmanya. Teljes napfényben erdsodik meg a kicsi angolna, és
a szemhez hasonl6 alakja adja nevét. A rak a labakat szamlalja és az ollokra ta-
maszkodik, mégis alig kertili el a cselvetéseket.2”

A madaraszattal (23. Aucupium) folytatja (263—270.). Hal6val és énekkel
szedi r4 a madarat a madarasz — irja —, és annak laba al4 alnok élelmet rejt. Ha-
16kkal is fognak el, valamint cafatos hissal, olykor szurkos koteleken 16g a ver-
g6d6é madar. A toll olykor nem segiti a madarat, jollehet maskor az égen repiil
vele. Gyakran féltvén a kutyat, halot talal Gtjadban a fogolymadar, a fiirjeket al-
nok lenbdl késziilt hal6 tartja fogva.28

E két utobbi rész tehat a tavasz (a nyar?) mesterségeivel foglalkozik, a
halaszattal és a madaraszattal, hiszen a halak és a madarak tavaszi szaporodésa
nydjtja az ember szamara e foglalkozasokat. Nem tal hossza részek, latszik, hogy
Maseniusnak csak 4ltalanos ismeretei voltak e tevékenységekrél, amelyeket va-
16szintien az antik kolt6kbdl meritett.

Mindéssze egy disztichonnyi csillagozott rész kovetkezik (ami valoszintien
a betoldasra utal), amelyben a madarak kolcsonos vetélkedését (harcét) jelzi: 24.
*Volucrum pugna mutua (271—272.). Mindéssze annyit mond, hogy a madarak
is kolesonos haborat vivnak, a piripio a méhek kapdosasanak alkalmat lesi.29

Ugyancsak ilyen jellegii (de joval hosszabb) a kereszttel jelolt kovetkezd
rész (273—286.), amely a bagolyroél szdl: 25. Noctua ab aliis avibus circumfessa
(A mas madarak kortil iildogélé bagoly). A pallasi kegy mar régota védelmezte
a megvetendd baglyot, amelynek Minerva oltalma sem elég. A koriilotte 1évé
fehér billegény, a siraly, a poszata, a vorosbegy, e kicsin csapat, emlékezteti a
méltatlan napra [a bagoly éjszakai allat — megjegyzés télem, TSA]. O mégis szo-
kott tekintélyén semmit sem enyhit, és kényelmet talal az éjszaka deriilt ege alatt
e madar. Miutan a helyet fecskecsapat szallja meg, félelmet kelt benne az ellen-
séges csivitelés. Ezért elmenekiil, és a rest felkeresi buvohelyeit, s a gyaszos alvi-
lagnak énekel mélt6 dalokat. E rész utols6 disztichonja mar a magasan repiil6
kocsagot emliti, amely attszik repiilve szinte az egész égi vilagon a legkozebbi
csillagig.30

26 J0., uo. 81.

27 UO., uo.

28U0., uo.

29 UC}., uo.

30 U0, uo. 81-82.
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E verssorok érdekessége, hogy a bagoly nappali viselkedésének leirdsaban
miniatiirizalt természeti idill jelenik meg, amelyben a bagoly révid életképe ele-
venedik meg.

A tojok utan leselkedé soélyomfioka (26. Milvus pullus gallinaceis
insidians) a témaja a kovetkez6 résznek (287-304.). Ugyancsak kis életképet
mutatva be (s az el6z6 disztichon szinte folytatva) azt irja, hogy gyakran megtor-
ténik, hogy a s6lyomnak gorbe karmai alatt szenved az elfogott zsdkmany, és a
telhetetlen a sebesiilt prédat a mélybe ejti. A rabolni szeretd sélyomtol fél Venus
madara (a galamb), jaj, miatta Livia félve siet az arnyat ad6 helyekre — irja. A
félénk fidka nevelGje ezt is megérzi, ,s te, galambom, remegsz, s te galambként
nyogsz.” Miutdn a madarak szétrebbentek, 6sszegytilik a fiokak csapata, és az
ellenségellen a fal az élet és a 1ét. Az (a s6lyom) repiilve széles kort ir le a levegs-
ben: az atkel§ utakhoz megy, majd visszatér. Taplalja a remény, és gazdag zsak-
manyt néz ki maginak a rabld, mig segitségével el nem jon az 6zvegység. Akkor
a szélnél sebesebben, kitart szarnyakkal csap le, és gorbe karmaval elragadja a
gyenge baranyt. Tamado csérével kap utana, a reszketd allatot széttépi, és bels6
részeibdl kihtizza a véres beleket. A madarak kiralyngje rablo6 is, a mennydorgés
kiséréje, a villamlo égnek hi szolgaja.3:

A s6lyom vadaszatat mutatja be tehat e kis életkép, amelyet hiien fest meg
a szerzé.

Jupiter madarara, a sasokra figyel a kovetkez6 részben, amelyek a fioka-
jukat nevelik (27. Aquilas suos explorans, educansque pullos) idézi meg a ko-
vetkez6 Kkis rész (305—312.), amely tulajdonképpen a sasok dicséretét zengi. A
kolt6i, mitologikus kezdésben arrdl ir, hogy Jupiter csapata (a sasok) tolti ké-
nyét, amelynek a vereses tiizek nem artanak, és, fényes Apollo, a te faklyaidat
fiirkészi. Azt 6hajtja, hogy azokat ne lassa fényes tekintetével, az anyai nemes-
séghez mélt6 nemzetség. Miutan a szemet elkeriilte a méltatlan és remegd fény,
aruba bocsatja az ivadékokat, nem érdekli, kié. Az apolléi 6shoz valdé méltosagot
és a fényes csillagokkal a derék mivoltat nyajas 61ében védi.32

A befejezésben, mintegy az el6z6 rész folytatasaként a zsdkmanyat vive
sas (28. Aquila/m] praedam auferens) képével zarja a tavaszleirast (313—
322.).33 A gyakran hasznalt tum, vagyis akkoriban (azaz tavasszal) kezdi e részt
is. Tehat, ez id6 tajt, ha véletleniil a vadnytl és a hazinydl mély iiregbe bijik,
kijon elpusztit6ja a napfényes mezdkre. Fenyeget, és a zsdkmanyt horgas karma-
ival a leveg6be emeli: majd repiti a nyulat, el6tte a szokasos korokkel. Az csodal-
ja, hogy az oldalan hirtelen tollak néttek, és a magas sziklan a fészekben talalja
magat. A sas a szemét szurkalja, és felkutatja csérével a sziv rejtekeit, a fiokak-
nak kedves taplalékot.34

*

cs0 2

szem elGtt tartd tavaszleirasat, nem nehéz felfedezni a témék rendszerszeriisé-
gét. Az égi jelenségekkel kezdi: magasabban latszik a Nap, a hajnal, a napfelkelte
leirasa, amelynek mitoszi hattere sejthetd, ugyanis Apollo feljovetele el6tt jar a
Hajnal (lasd pl. Ovidius Metamorphosese 2. énekének Phaeton-torténetének
igen bd leirasait [Phaeton a Nap szekerén: 1—332.]), majd a Tél futasa, Zephirus
jovetele s més szelek nyugalma.

Ezt koveti a természet megujulasa: mez6k (4llatok kihajtasa), erdSk, ker-
tek, patakok és folyok, majd a madarak: ebben az erd6 madarai, fészekrakas,
fibkak. Ezt két diszes, Venus és Tuno madaraként ismert szarnyas, a hattya (Ovi-

31 UO., uo. 82.

32 U(j., uo.

33 Ugy véljiik, hogy a [m] sajtdhiba, s elhagyand6: Aquila.
34 UO., uo. 82—83.
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dius Metamoprhosesében: Cygnus, 2. 367—400) leirasa koveti, majd ennek
zarasaként a szerelem hatalmanak megéneklése, hiszen a tavasz és a szerelem
ugyanaz.

Ezutén az allathangokat és a kakasviadalokat veszi szdmba, utana pedig a
halak kovetkeznek, s a halaszat, amelyet a madaraszt kovet.

Leirasat a bagoly és a mas madarak elrablojaként ismert s6lyom rekeszti
be a tavaszleiras ajanlott témakoreit.

Az egyes részek érdekességeit, sajatossagait mar jeleztiik, s csak megeré-
sithetjiik, hogy Masenius mintaleirasa alapjan, az egyes témakat mitoszokkal
vagy éppen Ovidius segitségével kiegészitve Gjabb leirast alkothatnak, a tavasz-
leirdsok szoveghalojanak részeként.

15



A MAGYAR TUDOMANY NAPJA — EJF 2019

FAMILIARIUM = . |

AR(}UTIARUM: ,
FONTE S' |

|

|

- |
Honeftz, & crudlta: recreationis . }
gratii excitati. - : |

AUTHORE )

R. P. JACOBO MASENIO °
S - Socml:atc JEsu. ) ‘

.

, |

)

i

COLONIZE AGRIPPINK, |

| Sumptibus Viduz & Hezredum .
JOANNNIS ANTONII KINCHII»
AnnoM:DC. LXXXVIIL.

- Cum Privslegio S-Cefarea Ma Jt_ﬂqlﬂ.ﬁ

16



2020 KULONSZAM

Fiilop Zoltan Ott6

ATTITOUDVALTASOK A JEDLIK-KULTUSZBAN
A SZIKViZ KAPCSAN!

Jedlik Anyos (1800-1895) OSB feltalalo, fizikus—kémikus nevéhez kozel nyolc-
van? talalmany fliz6dik, tobbek kozott az elektromotor (Jedlik sz6hasznalataban
villamdelejes forgony’), az optikai racsok, a papircellas elemek, a dinamoé-elv), a
csoves villamfeszitd. Jelen tanulmany keretében a Szent Benedek Regulajat ko-
vet6 paptanar szbddavizelGallitassal kapcsolatos djitasaihoz kototten taglalom a
személyét 6vezd kultusz formalddasat. Azt vizsgalom, miként viszonyulnak hozza
kortarsai és az utokor a szikviz Osszefiiggésében. A forrasok tiikrében megrajzol-
hatt egyfajta torténeti iv, melynek attekintése szemlélteti a természettudoés szer-
zetes alakjat kisérd attittidvaltasokat.

A bencés feltalalo életitja ativel azon a 19. szazadon, amely jelentds valto-
zasokat hoz a természettudomanyok, a technika, a kultara terén, valamint a hét-
koznapokban egyarant. Palyakezdd gy6ri tanarkodasahoz kothet6 — baro Eotvos
Lorandot3 idézve — ,els6 és leghétkoznapibb taldlmanya”, a szédavizkészités
egyszerlibb, olcs6bb eljarasanak és kisipari méreti gyartasanak kidolgozasa.
Mobdszerét a Zeitschrift fiir Physik und Mathemathik4 c. bécsi tudoméanyos lap-
ban publikalja, a részletes leirashoz miiszaki abrat is mellékel, igy hozzaférhet6vé
téve a tudomanyos szakma szamara a készités modjat.

ZEITSCHRIFT it i :
; I Bereitung kiinstlicher Siuerlinge ;
/ PHYSIK P. 4. Jedlik in Raab.
s
MATHEMATIK. Die Siiuren kommen in der Nator wegen ihrer star-

ken Verwandtschaft zu so vielen andern Kirpern, die

hiufig und unter beginstigenden Umstinden mit ihnen

e e zusammentreffen , wllm:ndnineu Zustande vor;’ Mit

B % diesen Korpern vereinigt bilden sie Lald Salze, und wer-

‘._.., ,,.,,::‘_A::mn' den bald vom Wasser absorbirt, dem sie einen siuerli-
- chen Geschmack mittheilen.

Das mit Kohlensiure geschwingerte Wasser 15st
durch dessen Halfe viele andere Substanzen in sich auf,
Siebenter Band und erhilt dann den Namen cines Sauerbrunnens. Von
den Hranken als Heilmittel ang det, und auch von
Gesunden wegen ihres angenehmen Geschmacks gerne

gebraucht, aber von der Natur, wenn zwar mit freige-
e L i biger Hand, doch nicht allenthalben in gentigender Fille
1830 gespendet, wurden diese Heilwisser von jeher cin Ge-

A Zeitschrift fiir Phystk und Mathemathik 7. kétetének cimlapja és Jedlik savanyiivizi
késziiletérol szolo értekezés elsé oldala.s

1 A kutatas a TAMOP 4.2.4.4/2-11-1-2012-0001 azonosité szami ,Nemzeti Kivalésag Program —
Hazai hallgatéi, illetve kutatoi személyi tamogatast biztosité rendszer kidolgozasa és miikodteté-
se konvergencia program” cimi kiemelt projekt keretében zajlott. A projekt az Eurépai Uni6 ta-
mogataséaval, az Eurdpai Szociélis Alap tarsfinanszirozasaval valosul meg.

2 V5. Ferenczy Viktor bencés szerzetes, Jedlik Anyos életrajzirdja hetvenhat tételt sorol fel a rendtar-
sarol irt monografia Fiiggelékében. V6. FERENCZY Viktor, Jedlik Anyos Istvan élete és alkotdsai,
1800-1895, I-1V., Gy6regyhazmegyei Alap Nyomdaja, Gy6r, 1936—1939. IV. 155—-158.

3 V6. Akadémiai Ertesits, 1897/8. kot./6. f. 285.

4 VO. Zeitschrift fiir Physik und Mathematik, 1830/Bd. 7. 49—58. Andreas von Baumgartner és And-
reas von Ettingshausen k6zoson hoztdk létre 1826-ban a Zeitschrift fiir Phystk und Mathematik c.
folydiratot. Baumgartner 1832-1837 kozott egyediili kiaddja volt a lapnak, majd 1841-ig Philipp
Alois Ritter von Holger (1799-1866) osztrak fizikus—kémikussal megvéltozott cimen Zeitschrift fiir
Physik und verwandte Wissenschaften jelentette meg. V6. Osterreichisches Biographisches Lexi-
kon 1815-1950, Bd 1., Hrsg. AARAU, Friedrich — GLASER, Franz. Verlag der Osterreichischen
Akademie der Wissenschaften, Wien, 1957. 58., 271—272.

5 Forras: https://babel.hathitrust.org/cgi/pt?id=chi.092051966&view=2up&seq=64 ( 2020. 01. 02.)
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Jedlik Anyos kutatoi, szerzetesi és oktatéi munkassaganak korvonalazésa mar
életében kezdetét veszi. A Heckenast Gusztav képes hetilapja, a Vasdrnapi
Ujsag® képet is kozolve a paptanarrél harom hasibos vezércikkben ismerteti az
akkor a hatvanhatodik évében jaré tudds gazdag életatjat.

o Tizenharmadik évfolyam. p

X

Pest, aprilis 22-én 1866.

T Elofnetést (Bltételek 1966.dik évre: a Vasaroapl Ujsag dn Politikal Ujdonsagok egyatt: Bgése éveo 10 ft. — Fél évre b ft, -3
Csupan Vasarnapl Ujsag: Egész évre 6 . Fél dveo 8 ft. — Csupan Politikai Ujdonsigok: Egész évre 6 ft. Fél évre $ ft.

W™ irdecisi Wijak, & Vasirnnpi Ujwig & Pollitikni Ujdonnigokat iHetiteg, 1866, janude 1430 kesdve: Fyy, négyser hasibmt ot sor hrn, snnsk
Mdromazar- vagy tibbssbri fitathsnal ewsk 7 krba sxkmittatik. — Kalfldra néxve kiadd-hivatalunk samira Moged, Wasa burs &4 bbb 'ﬂ:".‘lﬁﬂ-ﬂ 10 keba;
Jneger Ximyvkoreskadéze; Béesben : O ppelik Alajos. — Bilyog-dij, kilie minden igtatin uthn 30 njkr, ot

A Vasarnapi Ujsag cimfeje 1866-bol.”7

JEDLIK ANYOS,

A Vasarnapi Ujsagban Jedlik Anyosrél (1800-1895) kozolt kép 1866-b6l.8

6 V6. Vasarnapi Ujsag, 1866/13./16. (1866. aprilis 22.)
7 Forras: Uo.
8 Forras: Uo.
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Az (- m -) alairast hasznalo szerzé érinti Jedlik bécsi szakorganumban megje-
lent értekezését, a folydirat kiadojaként feltiinteti Andreas Baumgartner? fizikus
nevét, egyuttal ignoralja a tarsszerkeszt6t, a matematikus—fizikus Andreas von
Ettingshausent.:2 Elhelyezi a szikvizhez kothet6 taldlmanyokat a Jedlik-
életmiiben és kiemeli, hogy a ,,gydri benczés lyceum természetrajz tanaranak”
ez az els6 megmutatkozasa a nemzetkozi tudomanyossagban. A cikk ir6ja szama-
ra lényeges a példaadé tanar személyiségének megrajzolasa, igy a koztiszteletben
allo, ,nagytudomanyu ... faradhatlan kitartasu tudos ... diszes palydjat” minta-
ként allitja ,minden ifju” és ,a hazai koézoktatas iigy" irant elkotelezett pedagd-
gus szamara.

A természettudos, akadémikus halalat kovet6en megsokasodnak a meg-
emlékezl irasok. Tobbek kozott a Vasarnapi Ujsag: is beszamol 1895-ben a
szerzetes temetésérol. A ,Kozintézetek és Egyletek” rovatbol megtudhato, hogy,
az MTA foly6 év december 16-i iilésén a fétitkar, Szily KAlman'2 jelenti be a tudos
elhunytat. Ugyanezen szdm a ,Haldlozasok” cimsz6 alatt megbecsiilését kinyil-
vanitva teszi kozzé, miszerint ,a magyar tudomanyos vilag veteranja ... 1895.
decz. 13-1kan, kilencvenot éves koraban” fejezte be foldi életét. A gyaszkozle-
ményben ,a tud. akadémia legrégibb tagjanak” rovid méltatasa, a ,koporsojara
babérkoszorut kiildott” intézmények felsorolasa, valamint ,,az akadémiat és a
pesti egyetemet” a gyaszszertartason képvisel§ személyek neve olvashato. A
Gydéri Kozlonyben'3 Acsay Ferenc OSB“ emlékezik meg ,,az aranymisés aldozo-
pap, a bolcselettudor, a budapesti egyetem kiérdemiilt rektoranak és tanara-
nak” halalaroél. A Benedek-rendi hazf6nok nekrolégja a helyi f6§gimnéazium év-
konyvébens is helyet kap. Az erds érzelmi indittatist elismerd sorok kiemelik a
tudos jellembeli nagysagat, ,kifogyhatatlan jésziviiségét, ,példatlan szerénysé-
gét... szinte pedans udvariassagat, hangsulyozzak ,tudomanyért langolé hevét
.. kutaté szellemét ... és rendiiletlen kotelességteljesitését”, aki emellett is meg-
marad derlis embernek, hiszen a ,,j6 élcznek jéiziiet tudott nevetni”. Felelevenitik
tovabb4, miszerint az 1820-as években ,eszelte ki a szédanak alkalmazhatbsa-
gat a savanyuviz helyett” gy6ri és pozsonyi tartézkodasa alatt. A liceum igazga-
to6ja azonban ,,a mdr [a 19. szazad végén] oly dltalanosan elterjedt ... és szinte
mindennapiva lett syphon” feltalalasat is néhai szerzetestarsanak tulajdonitja,

9 Az osztrak fizikus és allamférfi Andreas Freiherr von Baumgartner (1793-1865) a bécsi egyetem
fizika tandra, majd a porceldngyar igazgat6ja, udvari tanicsos, 1848-ban bényaiigyi miniszter,
1854-t6l az Osztrdk Tudomanyos Akadémia (Osterreichische Akademie der Wissenschaften) elno-
ke. V6. MAYER Farkas OSB, Epizédok Jedlik Anyos életébdl, Szerk., sz6- és névmagyarazatokkal
ellatta SZAKACS Istvan, (A Magyar Tudoménytorténeti Intézet Tudoményos Kozleményei, 62.),
Jedlik Anyos Tarsasdg — Magyar Szabadalmi Hivatal, Bp., 2010. 94.

10 Andreas Freiherr von Ettingshausen (1796—1878) a bécsi egyetem matematika tanara, A. Baum-
gartner tdvozédsa utan fizika tanéra is. Vo. Uo.

1Vg. Vasarnapi Ujsag, 1895/42./51. (1895. deczember 22.)

12 Szily Kalmén (1838-1924) fizikus, nyelvész, miiegyetemi tanér, az MTA f{6titkira, majd f6konyv-
tarnoka, a Kiralyi Magyar Természettudomanyi Tarsulat elnoke (1880-1890). Szerkesztésében in-
dult Gtjara a Természettudomanyi Kozlony c. folybirat 1869-ben. A Magyar Nyelvtudoméanyi Tar-
sasag megalapitéja (1905), els6 elnoke, szerkesztGje szervezet hivatalos organumanak a Magyar
Nyelv c. id6szaki periodikdnak, a szervezet hivatalos orgdnuménak és az Akadémiai Ertesitének
(1890-1905), a miiegyetem rektora (1879-1884), a Magyar Mérnok- és Epitész-Egylet alapitoja
(1867), folybiratanak els6 fészerkesztGje (1872). V6. VASVARI Béla, Szily Kalman (1838-1924) =
Fizikai Szemle, 1992/8. 295.

13 Gybri Kozlony, 1895. december 15.

14 Acsay Xavér Ferenc Jozsef (1854— 1912) 4ldozopap, gimnaziumi tanar Esztergomban (1881), a
Kisfaludy Irodalmi Kor alapit6 tagja, iréi dlneve Alvinczy Istvan. V6. Magyar Iréi Alnév Lexikon,
GULYAS Pal szerk., Akadémiai, Bp., 1978. 515.

15 VO. Ertesité a pannonhalmi szent Benedek-rend Gyéri fégymnasiumarol az 1895—-96. isk. év
végén, Gyor, 1896. 235.
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holott az eszkoz szabadalmaztatasa 1813-ban az angol feltalalo, Charles Plinth1®
nevéhez fiizédik. Acsay szintén kovetendS példaként allitja Jedlik ,erényes és
munkas életét” a fiatal nemzedék szadmara. Olyan emberként lattatja, aki ,,valé6-
sagos idealis alak” ... e pénzsévar, élvhajhdszoé korszakban ... a kit csak a nemes
cselekedet és a tudomany érdekelnek, a maga személyisége teljesen hattérbe
szorul”.

Baré Eo6tvos Lorand bucstbeszéde Jedlik Anyos emlékezete? cimmel
hangzik el a MTA ,,1897. mdjus 9-iki koziilésén”, majd megjelenik az intézmény
hivatalos kozlonyében. Az Akadémia elnoke az elhunyt gondolatait tobbszor
felidézve a személyes tisztelet hangjan, az elfogulatlansag szdndékaval jeloli ki a
mesterséges savanyavizhez kothet§ talalmanyok helyét Jedlik életatjaban. A
méltatasbdl kitlinik, E6tvos nagyra becsiili tudostarsdnak szerepét a szodaviz-
gyartasban és nemzetkozi 6sszefiiggésbe allitja a szerzetes eziranya tevékenysé-
gét, ravilagit tovabba, hogy Nicolas Paul'8 és Henri-Albert Gosse9 genfi gyogy-
szerészek az altaluk készitett berendezések miikodési elvét titokban tartottak.
Ezen tilmenGen az elGallitasi koltségek tekintetében is informativ adatokat szol-
géltat, amikor ar—érték aranyokat kozolve ramutat a mesterséges savanyaviz
lényegesen olcsobb voltara. Jedlik eljarasanak gazdasigossagat igazolja, hogy
amig 1841-ben egy iiveg ,roitsi” [rohicsi] vizz° negyvennyolc krajcarért, az Egri
viz2t pedig harminchat krajcarért kaphato, addig a szerzetes tanar elébbinek
mesterséges utanzatat tizenkét, utébbinak valtozatat mindossze harom krajcar-
bél tudja eléallitani. Figyelemmel a bencés tudos kutatdéi magatartasara, ,az o
csendes mederben lefolyt majdnem szaz éves életére” Eotvos a talalmany gya-
korlati hasznositiasaval Osszefiiggésben hozzateszi ,barmily jovedelmezd iizlet-
nek mutatkozott a savanytvizek mesterséges gyartasa, Jedlikb6l mégsem lett
szédavizgyaros”, mivel érdekl6dése ezt kovetGen az elektromossag felé fordult.

A paptanar tudomanyos palyajanak atfogbd ismertetése mar a 20. szézad
elejére datalhato. Heller Agost (1843-1902) A physika torténete a XIX. szdzad-
ban c. miivének mésodik kotete 1902-ben 1at napvilagot,22 melyben az Akadémia
fékonyvtarnoka a kor olyan kiemelkedd fizikusai, mint Georg Simon Ohm
(1789—1854) és Michael Faraday (1791—1867) bemutatasa kozé helyezi a szerze-
tes kutat6i tevékenységét taglal6 tiz oldalas fejezetet. A 20. szazad elejétdl az
id8szaki periodi kakban is egyre gyakoribbak a Jedlik Anyost kézéppontba 4llit6

16 Charles Plinth 1813 British Patent No. 3680 jelolés alatt szabadalmaztatott késziiléke sokban ha-
sonlitott a 20. szdzad elején altaldnosan elterjedt szifonokhoz, azzal a kiilonbséggel, hogy a rugéval
miikodtetett szelep helyett elzarocsapot hasznélt, mellyel lehet6vé tette a viz pontos adagolasat agy,
hogy a szénsav is a palackban maradt. Az 1825-ben alkotott Regency Portable Fountain tekinthetd
a modern szifon prototipusianak. V6. ODELL, Digger, Mixing it up: A Look at the Evolution of the
Siphon-Bottle. Digger Odell Publication, Lebanon (Ohio), 2004.; V6. O'NEIL, Darcy S., Fix the
Pumps: The History of the Soda Fountain, Art of Drink, London (Ontario, Canada), 2010. 5.

17 V6. Akadémiai Ertesits, 1897/8. kot./6. f. 285.

18 Nicolas Paul (1763—-1806) genfi mérnok Henri Albert Gosse-val és Jacob Schweppével kozosen
1790-t6] szénsavval dusitott viz 1étrehozéasaval kisérletezett, 1797-ben sajat késziiléket alkotott,
majd 1798-ban Parizsban, 1802-ben pedig Londonban sajét vallalkozasba fogott. V6. www.hls-dhs-
dss.ch/textes/d/D31623.php (2020. 01. 09.)

19 Henri-Albert Gosse (1753—1816) genfi természettudos, gyogyszerész. Az emésztési és gyomorban-
talmak ellenszerét kutatta, 1791-ben tarsalapitja a Genfer Société de physique et d’histoire
naturelle, a Genfi Fizikai és Természettudomanyi Tarsasagnak. V6. www.hls-dhs-dss.ch
/textes/d/D14386.php (2020. 01. 09.)

20 A rohicsi viz szénsavas galubersos asvanyviz. Nevét lelGhelyérdl kapta. Rohics — Rogaska Slatina,
ném. Rohitsch—Sauerbrunn — varos Kelet-Szlovéniaban.

21 A szamos nemzetkozi kiallitison aranyérmet nyert Egri viz Simon Ferenc (1710-1751) jezsuita
gyogyszerész talalmanya, melyet a laikus férfi szerzetesek gyogyhatasa szerként forgalmaztak. A viz
receptje a rend feloszlatasa utan (1773) atkeriilt a Betegapold Irgalmasrendi korhézba. V6. SALY
Noémi, Szerzetesek asztalanal, Magyar Kereskedelmi és Vendéglatéipari Mzeum, Bp., 2017. 47.

22 V., HELLER Agost, A physika torténete a XIX. szdzadban II., Kiralyi Magyar Természettudoma-
nyi Tarsulat, Bp., 1902. 83-87.
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irasok. Saly Brundé OSB23 a Gyori Hirlapban24 1900-ban réviden, majd 1916-
ban25 nagyobb terjedelmi cikkben véazolja fel a tudoés ,szorgalmas életének a
természettudomdanyok szolgalatdban toltott fényes szakaszait.” LegjelentGsebb
talalmanyainak felsorolasdban elsé helyen emeli ki a ,savanyiiviz késziiletet”.
Hangstlyozza, hogy Jedlik mar fiatalon tantjelét adta ,feltaldléi tehetségének.”
Azt is tudatja, hogy elsé berendezését néhanyszor moédositotta, ,,a czélnak job-
ban megfelel6 eszkozt” alkotva. Megemliti tovabba, hogy rendtarsa ,,oly utakon
jart, amelyeken még senki (...) 1j talalmanyok felfedezesek maradtak nyoma-
ban,” végiil alkotopalyajat tomoren Osszegezve megjegyzi ,bamulatos munkas-
sagat az eredetiség” jellemzi.26 Az 1920-as évek végét6l a tudomanyos eredmé-
nyeit taglalé irdsokon tdl Gj elemként megjelenik a megemlékezésekben a
korszakra jellemz6 keresztény—nemzeti ideologiai toltet. Grof Klebelsberg Kuno
beszédeiben gyakran dgy hivatkozik ra, mint olyan emberre, aki ,képes volt ta-
lalmanyai révén a kor szellemiségére kell6képpen reflektalni és a magyar ér-
tékrendet kozvetiteni.”?7

A szikviz Jedlik-életmiiben elfoglalt helye kapcsan indokolt kiemelni
Holenda Barnabas OSB28 ezirany irasait, aki 1928-ban két tanulmanyt szentel a
szerzetes oktatonak. A Pannonhalmi Szemle,?9 valamint a Mathematikai és
Physikai Lapoks° hasabjain is megemlékezik a feltalalorol. Majd csaknem negy-
ven évvel késGbb két nyelven kiadott munkajabanst ismét rairanyitja a figyelmet
»,a mult évszazad csendben, onzetleniil dolgozo tudbsara”. Holenda ramutat a
szodatoltégép kozvetlen gyakorlati jelentGségére, mellyel ,csekély koltséggel
lehetett a vizet szénsavval teliteni”. Az altala kozoltekbdl az is megtudhat6, hogy
Gyorben az elGallitas els§ évében szazotven tliveg szodavizet készitett a kisérlete-
z@ tanér, mely — Jedlik szerint — "mindenkinek izlett”.

23 Saly Brun6 Jend (1862-1935) a gy6ri gimnazium természettan, mennyiségtan, majd teologia tan-
ra. Vo. Magyar katolikus lexikon XI. (Pob—Sep), DIOS Istvan — VICZIAN Janos szerk., Szent Ist-
van Tarsulat, Bp., 2006.

24 V6. Gy6ri Hirlap, 1900/XI1I. 6. A Gydri Hirlap (1886—1939) hetente kétszer, majd 1895-t6l heti hat
alkalommal — induldsakor ,, Tdrsadalmi lap” alcimmel — megjelend, Szavay Gyula altal szerkesztett
idGszaki perlodlka A 19-20. szdzad fordul6jén a Gydri Hirlap kiils6 munkatérsa volt tobbek kozott
Juhész Gyula és Ady Endre is. MESZAROS Borbéla, A helyi sajté szerepe a févaros kornyékén:
Kispest—Szentlérinc 1895-1918 = F. ROMHANYI Beatrix szerk., tanulmdnyok Budapest miiltja-
bél, XXXII, Budapesti Torténeti Mtizeum, Bp., 2004—2005. 138.

25 Vo. http://files jedliktarsasag.hu/tanulmanyok/1916_Saly.pdf (2020. 01. 02.)

26 SALY Bruno, Jedlik Anyos = Gy6ri Hirlap, 1900/ XII./ 6.

27 V6. GLATZ Ferenc szerk., Tudomany, kultiira, politika: Gréf Klebelsberg Kuné beszédet és irasai
(1917-1932), Eurépa, Bp.,1990.

28 Holenda Barnabas (1896—1967) bencés szerzetes az esztergomi, majd a gydri és a budapesti bencés
oktatési intézetek tanara 1919-1924 kozott, ezt kovetSen a pannonhalmi tanarképzdiskolan mate-
matika és elméleti fizika tanar. V6. BORBELY Kamill, Holenda Barnabds emlékezete = Vigila,
1967/32./8.557-558.

29 V6. Pannonhalmi Szemle, 1928/30—40. 101—111. A Pannonhalmi Szemle a Pannonhalmi Bencés
FGapatsag gondozasaban 1926 és 1944 kozott miikods, majd 1993-ban Gjraindult negyedévente
megjelend Pulitzer-emlékdijas folydirat. Magyar és kiilfoldi szerzék féként teologiai, filozofiai és
torténeti tanulményait teszi k6zzé, emellett esztétikai, zeneelméleti, tarsadalomtudomanyi, iroda-
lomtorténeti publikaciok, valamint versek és recenziok is helyet kapnak a folyoiratban. Didkajsagja
2005-t61 Pannonhalmi Zsemle néven jelenik meg. V0. https://www.szerzetes.hu/-
foly%C3%B3irat/pannonhalmi-szemle-%FE2%80%93-pannonhalmi-
1%C5%91ap%C3%A1ts%C3%A1g-lapja (2020. 01. 02.)

30 Mathematikai és Physikai Lapok, 1928/35. kot. 23—39. A Mathematikai és Physikai Lapok 1891—
1943 kozott megjelend idGszaki periodika, melyet E6tvos Lordand alapltott Cime 1929-t6] Matema-
tikai és Fizikai Lapokra valtozott. V6. TURAN Pal, Elfsz6 = TURAN P4l szerk., Matematikai és
Fizikai Lapok: Az 1—50. kotet (1892—1943) tartalomjegyzéke, Index Generalis, Bolyal Janos Ma-
tematikai Tarsulat, Bp., 1968. .

31 V6. HOLENDA Barnabés OSB, Jedlik Anyos élete és alkotasai, Gépipari Tudoményos Egyesiilet,
Bp., 1967.
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A kutaté szerzetes alkotdi tevékenysége elGtti tiszteletadas példai kozott
kitlintetett helyet foglal el A szikvizipars? c. lapban megjelent cikk, mely szemlél-
teti, miként itélte meg a korabeli iparos tarsadalom a tudés szerepét a szikviz-
gyartasban: ,Jedlik Anyos gydri bencéstanar nagy talalmanya kozkincse lett az
emberiségnek.” A patosszal Aatitatott irds szerint a feltaladlé nagy hatéssal volt
korara, és mint ,a magyarsag szellemi nagysdga igazan megérdemli, hogy a
jubileum kapcsan megemlékezzék réla a magyar szikviziparossag.” A korabeli
megitélésben a hangsily a magyarsagra, a termék wjszertiségére, tarsadalmi
hasznositasara helyez6dik. A laudatio szerzGje ,a tiizes tekintetii, nagy tehetsé-
gil, idedlis gondolkozasii, paratlan szerény tudosnak” ,a szazéves szédaviz”
alkalmabol allit emléket, a talAlmanyban ugyanakkor a nemzet Gjra felemel-
kedésének egyik lehetséges eszkozét lattatja. A zarégondolatok elégedetlenség-
nek adnak hangot ,,Szomorit magyar sors az évé is”, hiszen a feltalalét a nem-
zetkozi tudomanyossag nem az 6t megillet6 helyen kezeli.

A szikvizipar3s c. lap 1930. oktober 24-én arrdl tudosit, hogy ,a szegedi
nagy hét keretében” grof Klebelsberg Kuno kultuszminiszter jelenlétében Jedlik
emlékére ,az egyetem falaba emléktablat illesztenek”, melyre a ,szikvizszakma”
nevében a Magyarorszagi Szikviz Szovetség babérkoszorut helyez el. A periodi-
ka a szikviztolt6gép centenariuma alkalmabol A szdzéves a szikviztolt6gép ciml
irdssal emlékezik. A tudoésitod szerint a ,nevezetes emlékiinnepély” egyuttal ,az
egész vilagot behdl6zo szikviziparnak is felejthetetlen nagy iinnepe, mert hiszen
Jedlik Anyos bencés pap [...] éppen 100 évvel ezel6tt mutatta be a Tudomdnyos
Akadémianak korszak-alkot6 talalmanyat”. A vastagon szedett szovegrészlet
arra hivja fel a figyelmet, hogy a szikviztolt6gépet, valamint a ,,szifénos palackot
idaig semmiféle 1j talalmany nem tudott pozicidjabél kiszoritani.” A tdlarado
szavak a tudost, ,,a teoria, az elvont tudomany fenkolt lelkii tttordjeként” emli-
tik, aki ,,rendkiviil képzett fizikusként [...] évtizedekkel el6zte meg a korat.” Az
emlékez6 sorok ir6ja neki tulajdonitja, hogy ,,széles e vilagon mindeniitt elterjedt
a szikvizgyartas, mindeniitt a néptomegek tidité itala [lett] a szédaviz” és azt is
hangsulyozza, hogy ,,ebbdl [Jedlik] egyetlen fillér hasznot sem hiizott”. A bencés
pap hétkoznapi életben val6 jartassaganak hianyaval magyarazza — tévesen —,
hogy ,,nem haszndlta ki [...] iizletileg nagyszerti talalmanyat”. Ezt kovetGen az
elismer6 sorok magasztalasig fokozodnak és a feltalalot olyan embernek lattat-
jak, mint akirdl ,el lehet mondani, tokéleteset alkotott”. A tudoésité jelentGsen
taloz, amikor a paptanart a szodaviz elsé el6allitdjanak, ,a szikviztolt6gépet és az
egész szénsavkeverési eljarast magyar taladlmanynak” nevezi. A Jedlik-képhez
masfajta tonust kolesondznek a zardbekezdés sorai, melyek mind a szerzetes
személyiségét illetGen, mind pedig az uralkodohazzal kapcsolatos beallitodasat
tekintve 4j szinezetet tartalmaznak. ,Mogorva, zdrkozott embernek ismerték,
aki még hozza népszeriitlen is volt az ifjiisag el6tt, mert a Bach-korszakban
tilsagos mértékben hajolt meg a csaszari kormany el6tt.” Majd a szerzé tény-
szertien kozli, miszerint ,egyszerii magyar tudés volt Jedlik Anyos, aki elvonul-
tan élt egyetemi laboratériumanak négy fala kozott”. Ehhez azt is hozzafiizi,
hogy magas mércét allitott 6nmagéval, valamint didkjaival szemben emberség-
ben és tudasban egyarant. Végiil visszatér a korabbi emelkedett hangnemhez
mondanivaléjat igy osszegezve: ,Nagy ember volt, nagy tudoés, akinek emlékét
orokre meg6rzi a magyar szikvizipar, amely az 6 remek taldlmdanydanak koszo-
ni a létezését.”

32 V0. A szikvizipar, 1928/3./5. 3.
33 V0. A szikvizipar 1930/V./11./7.
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Alairassal hitelesitett egyiittmiikodési megallapodas 1790. junius 12-én Genfben.34

A Jedlik érdemeit feltiintet6 irasok kozott indokolt megemliteni A szikviz-
ipar3s c. folybiratban a paptanar haldlanak negyvenedik évforduldja alkalmabol
1935-ben megjelent {innepi koszontét, mely a szerzetest Gjfent ,,a szédavizgyar-
t6-késziilék és a szifon” feltaldldjanak nevezi. A tudositd egyattal méltatlannak
tartja, hogy e jelentGs tett az utokor emlékezetében elhomalyosul: ,ugyan ki
tudja [ezt] manapsdg?” E kérdGre vonas rokonithat6 azzal a Jedlik életét feldol-
goz6 munkakban ismétl6dGen visszatérd gondolattal, hogy nem a stlyanak meg-
feleléen kezelik a szodavizelGallitasban elért eredményeit. A lap munkatarsa
ugyanakkor figyelmen kiviil hagyja, hogy az els6é szikviztolt6gép az dn. genfi
apparatus megalkotasa és iizemi hasznélata Jacob Schweppe (1740-1821)
orasmester, eziistmiives, Nicolas Paul mérnok és édesapja Jacques Paul, vala-
mint Henri-Albert Gosse gyogyszerész nevéhez flizédik.3¢

A genfi apparatus 1790-b6l.37

34 A megéallapodas szerint 1790. julius 1-jétdl kilenc évre szolt a szerz6dés, a cég neve Schweppe, Paul
et Gosse. Az altaluk Kkészitett terméket gydgyhatisi szerként arusitottak. Forrés:
http://scalar.usc.edu/works/history-of-the-soda-fountain/jacob-schweppes-apparatus (2020. 01. 02.)

35 VO. A Szikvizipar, 1935/X./2. 6.

36 V6. KISS, 2008. 15.

37 Forras: KISS, 2008. 15.
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Mas megkozelitésbdl, kutatdi targyilagossaggal ir Jedlikr6l Zelovich Kornél
1929-ben két munkajaban is.38 A Budapesti Szemlében39 els6dlegesen a tudods
elektrotechnikai Gjitasait ismerteti, egyuattal emlitést tesz ,,a savanytvizi készii-
letrol” is. A tudoményos érdemeket kozéppontba &llit6 irds gazdag ismeret-
anyaggal, tényszertien kozli a feltalald sikereit, nemzetkozi szinten is Gttord
eredményeit.

A rendtarsak koziil tobben is elkészitik Jedlik életrajzat, arnyalva a rola al-
kotott képet. A legrészletesebb 6sszefoglalast Ferenczy Viktor OSB4° nytjtja, aki
Pannonhalman rendszerezi, katalogizalja az irasos Jedlik-hagyatékot és szintén a
tudos haldlanak negyvenedik évforduldjara négykotetes monografiat4: (1936—
1939) jelentet meg. Az iinnepi kiadvanyban a paptanar tudomanyos és szerzetesi
palyajat is bemutatja kiilon fejezetet42 szentelve a rendtarstars szodavizgyartas-
ban betoltott szerepének, melyben a teljességre torekvés igényével tarja fel a
rendelkezésre allo korabeli komplex ismeretanyagot. A bencés noviciatus meg-
kezdésére ugy tekint, mint Jedlik életének dontd 1épésére, természettuddsi mun-
kassaganak sarokkovére. Meglatasa szerint a mesterséges savanyuvizelGallitas
terén elért Gjitasai a 19. szdzadban Magyarorszagon nagy hordereji tettnek sza-
mitottak.

Erdélyi Imre43 az els6 oktatési segédanyag megjelenése alkalmabdl a szik-
vizesek nevében a tisztelet hangjan szol a tudosrol. Megfogalmazaséaban ,,,,a ma-
gyar szikviziparos tarsadalom a kivdlé tuttoré emlékét halas kegyelettel 6rzi”
nem feledkezve meg az elsé szikviziizem létesitésérél. Uj fejezet veszi kezdetét a
masodik vilaghaboruat kovetGen, amikor is A szikvizipar44 cim{ szaklap strukti-
raja megvaltozik. Az Gjraindult periodika 1947-ben a szodaviz vonatkozasaban
kiemelten foglalkozik a gyogyszerész—vegyész Wagner csaladdal hangstlyozva,
hogy a tobb vilagkiallitason is dijazott Wagner Jend mérnok inditotta atjara ,.a
korszakalkoté6 magyar szikvizipart”. A gyériparos szerepvéallaldsara utalds a
szikviz széles elterjedésében 6nmagaban helytall6 és indokolt, ezzel azonban a
feltalald a bencés szerzetes érdemeit a szodavizelGallitasban — atmenetileg —
halvanyitja.

Jedlik Anyos méltatasa mas hangsilyokkal a Kadar-korszakban is folyta-
todik az életével, eredményeivel foglalkozd6 munkak révén. A technikatorténeti, a
tudomanyos—ismeretterjeszté szakirodalom mellett a kozoktatasnak is szerves
részét képezik a hozza kothet§ taladlmanyok. Horvath Arpad (1907-1990) ve-
gyészmérnok ugyancsak tobb munkéjiban foglalkozik a tudds tevékenységével. A

38 V6. Budapesti Szemle, 1929/DCXIV. 1-31. Zelovich Kornél (1869-1935) mérnok, a Miegyetem
rektora, a Magyar Mérnok- és Epitész-Egylet konyvtarosa, majd f6titkara, az MTA tagja, a MAV
igazgatohelyettese. Zelovich német nyelven is publikalt Jedlik Anyosrél. Munkajanak cime:
Ungarische  Erfolge  wissenschaftlicher  Technik, mely a  Mathematische und
Naturwissenschaftliche Berichte aus Ungarn c. folybiratban 1929-ben jelent meg. V6. TERPLAN
Zénod, Megemlékezés Zelovich Kornél (1869—1935) professzorrél = Technikatorténeti Szemle,
1994-1995/21. 161-165.

39 A Budapesti Szemle 1840 és 1944 kozott kotet forméajaban évi harom alkalommal megjelend kultu-
ralis folybirat. JelentGs fészerkesztGi: Csengery Antal (1857-1869), Gyulai Pal (1873-1910),
Voinovich Géza (1910—-1944). V6. GALAMBOS Ferenc, A Budapesti Szemle iréi és irdsai, Kézirat,
Bp., 1955.

40 Ferenczy Viktor (1894—1943) Szent Laszlo-dijas fizikus, a Gyérben megjelend Fizikai és Kémiai
Didaktikai Lap allandé6 munkatéarsa. V6. PETRIK Ferenc, Bencés munka: Ferenczy Viktor OSB
emlékére = GEREBEN Ferenc szerk., Bencés Didkszovetség Almanach 1993—-1994, Véallalkozas,
Verseny, Tisztesség Alapitvany, Pannonhalma — Bp., 1995. 49—51.

41Vo. FERENCZY, I-1V. 1936-19309.

42V0o. FERENCZY, 1936—1939. 1. 72—84.

43 V0. Erdélyi 1939. 4.

44 V0. A Szikvizipar, 1947/ XXII./9. 5.

24



. 2020 KULONSZAM

Fizikai Szemle4s hasabjain 1957-ben kozolt cikkében beszamol Tognio Lajosrol.46
Az orvost ugy emliti, mint akinek savanyuvizekrdl tartott el6addsa Osztonzdleg
hatott a szerzetes ilyen irdnya kisérletezéseire. A tudomanytorténész egytuttal
cafolja azt az Eotvos Lorand altal is képviselt nézetet, miszerint Jedlik a talalma-
nyaibdl nem tudott volna gazdasagi haszonra szert tenni. Jedlik feljegyzéseire
tamaszkodva kozli, hogy az lizem az els§ évben hétszazhatvan forint nyereséget
termelt, majd 4tadta a gyarat egyik rokonanak. A masodik évben mar nyolcszaz-
nyolcvanhét forint volt a haszon, amikor a szerzetes éves egyetemi tanari fizetése
nyolcszaz forintot tett ki.47 Horvath szerint, amig Jedlik unokatestvére, Szabo
Alajos vezette az lizemet, addig a feltalalé 6t szazalékban részesedett a bevétel-
bél. A mult magyar tuddsai sorozatban megjelent kotetben4® Horvath kitér arra
is, hogy a szerzetes személyét 6vez$ megkiilonboztetett tisztelethez tudoményos
eljarasainak gyakorlati hasznositasa mellett az 1873. évi bécsi vilagkiallitason
elért sikerei is nagymértékben hozzajarultak, ugyanakkor figyelmen kiviil hagyja,
hogy Jedlik mar az 1855. évi els6 parizsi vilagtarlaton is elismerésben részesiilt.
A filmmivészetben szintén feldolgozasra keriil a bencés oktat6 alakja. Préda
Tibor (1925—2006) Balazs Béla-dijas rendez6 filmsorozatban allit emléket a ki-
emelked$ magyar tudésoknak, kozottiik 1971-ben Jedlik Anyosnak, majd 1996-
ban 6nall6 filmet forgat a feltalald életrérél. Ketskeméthy Istvan (1927—-2007)
Akadémiai-dijas fizikaprofesszor és Batyai Jend (1933—-1994) vegyészmérnok
1975-ben a Fizikai Szemlében49 a szegedi DOm téri arkadok alatt atadott Jedlik és
E6tvos mellszobor kapesan publikal cikket. Batyai megfogalmazasaban Jedlik
oldotta meg a sz6davizkészités ,fortélyat”, amikor megkonstrudlta savanyuviz-
gépét.” Az irasban targyilagosan méltatja Jedlik kutatéi nagysagat.

45 Fizikai Szemle, 1957/7./5. 139—149. (1957. oktéber). A Fizikai Szemle az E6tvos Lorand Fizikai
Térsulat 1950 6ta miikodd szakfolyoirata, 1960 dta havonta jelenik meg. Jogel6dje a Mathematikai
és Physikai Lapok.

46 Tognio Lajos (1798-1854) orvos, a Kortani és a Gyogyszertani Tanszék tanara Pesten, majd az
egyetem dékanja. Kiemelten foglalkozott a magyarorszagi asvanyvizek osszetételének és gydgyhata-
sénak elemzésével. A Magyar Orvosok és Természetvizsgalok 1. nagygytilésén (1841. marcius 31.)
mar ramutatott a szikviz gyogyité hatasara. Még ugyanebben az évben a Magyar Orvosok és Ter-
mészetvizsgalok I1. nagygytilésén a szervezet a kiilonféle betegségek kezelésére ajanlja a szodavizet.
V6. SZALLASI Arpad, Tognio Lajos = Orvosi Hetilap, 1974/115./28. 1665 1666.; V6. SZALLASI
Arpad, Tognio Lajos (1798-1854) = SZALLASI Arpad, Orvostorténeti és muvelodestortenen ta-
nulmanyok, 11., (A Magyar Tudomanytorténeti Intézet Tudomanyos Kozleményei, 124.) Magyar
Tudomanytorténeti és Egészségtudomanyi Intézet, Magyar Orvostorténelmi Tarsasag, Bp., 2018.
40-42.

47 Jedlik egyetemi tanari dijazasrél lasd bévebben VELNER Andrés, Jedlik Anyos, Elektra, Erd,
2008. 47.

48 V5. HORVATH Arpad, Jedlik Anyos, (A mult magyar tudésai, 1.), Akadémiai, Bp., 1974. 185-187.

49 V0. Fizikai Szemle, 1975/25./3. 115-116.
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Relief a szegedi Pantheonban Kormendi-Firm Jend alkotdsa.5°

Az 1989-es politikai fordulat utin a Fizikai Szemles' Jedlik Anyost kozéppontba
allit6 tematikus kétnyelvii szdma tizenegy tudds érdemeit méltatd cikket sora-
koztat fel. Ezek koziil azonban kizarélag a Magyar Bencés Kongregacié nyugal-
mazott fizikus-kémikus tanara, Mayer Farkas (1929—2010) életrajzi irdsa érinti a
szodavizet. A szerzetestars megemliti, miszerint Jedlik ifjukori hosszt és stilyos
betegségének orvoslisara keresett egyfajta szert, ezért kezdett el kisérletezni a
szénsavas savanyuviz el6allitasaval.

A Jedlik-kot6dés kapesan indokolt utalni a II. Janos Pal papa (1978-
2005) pannonhalmi latogatasaval egybekotott, a bencés féapatsag megalapitasa-
nak millenniuma alkalmébol a Mons Sacer cim{i haromkétetes kiadvanyra Ta-
kacs Imre, Szovak Kornél és Monostori Martina gondozisaban.52 A monasztikus
rend jeles személyiségei kozott 6nallo fejezetben kap helyet Jedlik Anyos is. Elet-
atjanak ismertetése soran Radnai Gyula korvonalazza feltalaldi tevékenységét,
azt eurdpai kontextusba helyezi, példaként allitja 6t a fiatal nemzedék szamara,
kiemeli a szikvizgyartasban elért jitasait. Cafolja E6tvis azon nézetét, mely sze-

50 Forras: Sajat felvétel.

51 VO. Fizikai Szemle, 1995/XLV. (1995. december)

52 V6. RADNAI Gyula, Jedlik Anyos = TAKACS Imre — SZOVAK Kornél — MONOSTORI Martina
szerk., Mons sacer 996—1996, I-III, Pannonhalmi F6apatsag, Pannonhalma, 1996. II. 264—280.

26



R 2020 KULONSZAM

rint Jedlik félénk, zarkozott ember lett volna. A fizikus az Elet és Tudomadnyss
hasabjain a tudosrol sziiletésének 200. évforduldjan emlékezik. Jedlik tandr 1r
cimd irasdban pedagogusi palyajat megrajzolva bepillantast nyajt didkjaival valo
kapcsolataba. Egyuttal ralatast ad a szerzetes kutatoéi elhivatottsagarol kiemelve,
hogy Jedlik kémiai kisérletezései soran kitalalta a szédaviz eléallitasi moédjat”
és a késziiléket latinul apparatus acidularisnek nevezte. Velner Andrass4 miive-
16déstorténeti szempontok mentén a bencés szerzetes tudomanyos munkéjanak
recepcidjat helyezi kutatdsanak homlokterébe a szédaviz Osszefiiggésében is,
bemutatva Jedlik szerinte ,hosszil, kiils6 eseményekben nem gazdag, de szelle-
metkben anndl szinesebb életutjat.”

Mayer Farkas Epizédok Jedlik Anyos életébélss cim@i posztumusz megje-
lent monografidja tudomanytorténeti és életrajzi adatokon nyugvo képet fest a
tudoés tanarrol. Tobbek kozott arrél informal, hogy a feltalalo a szédagyari mun-
kasaival meglehetGsen kozvetlen, Gket keresztneviikon szélitja. Ehhez azt is hoz-
zaflizi, amikor gyarait emlitik, akkor nem a mai értelemben vett nagy kapacitasa
iizemekre kell gondolni, hanem sokkal inkabb kisipari m{ihelyekre, ahol legfel-
jebb két—harom alkalmazott dolgozott,5¢ ellentétben példaul a Wagner Miivek-
kel. Ugyancsak Mayer utal arra, hogy fennmaradt Jedlik latin nyelv(i haztartasi
napldja, mely a késGbbiekben hivatkozasi alapul szolgalt unokadccsének a gyar-
tas engedélyeztetési kérelméhez. Az iizem ennek segitségével nyert 1842-ben a
rohicsi és a Selters-viz elGallitasara szabadalmat, mely — Mayer hivja fel a fi-
gyelmet erre — gyartasi—forgalmazasi engedélyt jelentett és nem volt azonos a
mai értelemben vett jogi védelemmel.

Jedlik tevékenységének vilagkiallitisokon torténd lattatisa az 1980-as évek-
6l keriil el6térbe.s” A 2000-ben megrendezett hannoveri ,,A” kategoérias nemzet-
kozi seregszemlén (world expo) a Millennium-haj6 nevii magyar pavilonban rend-
hagyo tarlat keretében mutatjak be ,,a magyar tudomany nagyjait”. Bolyai Janos
(1802-1860), Blathy Ott6 (1860—1939), Gabor Dénes (1900—1979) mellett Jedlik
mellszobra is helyet kap a villamfeszit6 és a szikvizkészitGgép kapcsan.s8

53 Elet és Tudomany, 2000/55./2. 38—40. (2000. januar 14.)

54 V6. VELNER, 2008.

55 V0. MAYER, 2010. 157.

56 Vo. Uo. 141.

57 V6. GAL Vilmos, Vilagkiallité magyarok: Magyarorszag és a vilagkiallitasok, 1851— 2000. Hol-
nap, Bp., 2008. 230.

58 V6. MOLNAR Pal, A dics6ség pillanatai. "Moments of Glory’» Magyarorszag a hannoveri vilagki-
allitason. Mundus, Bp., 2000.
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Jedlik Anyos mellszobra kézépen lathaté a hannoveri vilagkiallitdson 2000-ben.59

Az emlékezet fenntartasaban az elektronikus feliiletek is szerepet kapnak. A Yam
Suphto alnéven a Matiné Paholy®! honlapjan 2000-ben megjelent cikk részlete-
sen beszamol a paptanar szikvizgyartas terén elért vivmanyairoél, azok gyakorlati
alkalmazasarol, ebben az 0sszefiiggésben két tényez6t kiemelve, egyrészt Jedlik
az 1831-ben Eur6pan végigsoprs kolerajarvany idején a sajat el6allitasa citromos
szbdavizével probalt enyhiteni a betegek szenvedésein, masrészt a MOTT maéso-
dik pesti nagygytilésén tanari beallitottsagahoz hiien a tudés ,igazi fizikus révén
meggyd6z6 demonstraciot tartott”.

A Jedlik-emlékek életben tartdsaban meghataroz6 szerepet toltenek be a
nevével fémjelzett egyesiiletek. gy Felvidéken, a szerzetes sziilShelyén 1985-ben
létrejon a Jedlik Anyos Honismereti Kore2 és 1989-ben a Sziméi Jedlik Anyos
Téarsasadg. Majd egy évvel késébb megalakul a Jedlik Anyos Emlékbizottsdg,
1993-ban Budapesten életre hivjak a Jedlik Anyos Kiézhaszni Tarsasdgot,5s
mely szervezet tobb kiadvanyt jelentet meg, emlékhelyeket, emléktablakat, szob-
rokat avat fel, tematikus kiéllitdsokat rendez.64 Szolnokon 2006-ban alapitjak
meg a Magyar Szikvizgyarték Jedlik Anyos Lovagrend Egyesiiletét. A Jedlik-
tisztelet tudatos épitésének jellemzd példaja, hogy tobb helyen koztéri szobrot
avatnak a tud6s emlékére. Az E6tvos Loranddal kozos falfiilkében talalhat6 relief
mellett 6nall6 teljes alakos szobrat is elhelyezik 2012-ben Szegeden. Sziilfaluja-
ban Szimén, Budapesten a Varosligetben, Gydr feltjitott féterén egyiitt unoka-

59 Forras: MOLNAR, 2000. 69.

60 A Yam Suph héber kifejezés. Mozes I1. konyvében, az Exodusban szerepel elGszor (Ex 10,19), majd
még htisz helyen el6fordul az Oszovetségben. A Kivonulas kényvének narrativaja szerint a fogalom
a Voros-tengert jelenti (Ex 15,4), amelyen az izraelitak az Egyiptombol val6 szabadulas soran atkel-
tek.

61 V6. www.matine.hu/yam-suph-jedlik-anyos/ (2020. 01. 02.) A Matiné Pdholy értelmiségieket
osszefogb ernyGszervezet Budapesten, eseményei nem nyilvanosak. A tagok évi néhany alkalommal
iiléseznek. V6. http://matine.hu/matine-paholy/ (2020. 01. 02.)

62 Az egyesiilet célja Jedlik Anyos gyakorlati és pedagdgiai hagyatékanak és eredményeinek gondozé-
sa, megismertetése a magyar és a nemzetkozi tudoményos életben, valamint a kozéletben. V6.
http://mek.oszk.hu/05200/05230/pdf/Jedlik_SzulofalujaSzimo.pdf (2020. 01. 06.)

63 A szervezet honlapja: http://jedliktarsasag.hu (2020. 01. 02.)

64 VO. https://www.zemne.sk/hu/kozsegunkben-talalhato/szervezetek/218-spolocnost-anyosa-
jedlika-v-zemnom (2020. 01. 02.)
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testvérével, Czuczor Gergely bencés szerzetes kolt6vel lathato. A Jedlik-kultusz
fenntartasat szolgalja a szikvizes emlékanyag muzealizilasa. Ezek sorabol indo-
kolt kiemelni a szegedi viztorony® gy(ijteményét, a Magyar Kereskedelmi és
Vendéglatoipari Miizeumban Saly Noémi irodalomtorténész Szerzetesek aszta-
lanalst cimd idGszaki tarlatat. Ez utobbihoz alapoétletiil szolgal, hogy a 2015-0s
esztend6t 1. Ferenc papa (2013—-) a Szerzetesek Evének nyilvéanitja. E tematika-
hoz kapcsolodva az intézmény taplalkozastorténeti tarlatot nyit. Els6sorban azon
nyugati alapitast latin ritust szerzetesrendek keriilnek bemutatasra, amelyek
gazdag gasztronomiai kultaraval és hagyomanyokkal rendelkeznek. A legna-
gyobb teret a monasztikus szerzetesrendek, a bencések és reformagaik kapjak. Az
installaci6 részét képezi Jedlik Anyos — jelentds forrasértékii — haztartasi naplo-
ja, amelyet az intézmény a Pannonhalmi Bencés F8apatsag levéltarab6l mint
vendégtargyat kolesonoz ki.67

A forrasok tiikrében kirajzolédott, hogy Jedlik Anyos tudoményos, szerze-
tesi, tanari palyajanak méltatasa még életében megkezd3dott, lendiiletet a nekro-
16gok megjelenése utan vett a kerek évfordulokon feler6sodve. Idérendben vizs-
gélva a kultuszképzés folyamatat megfigyelhetS, hogy méltatasa permanens, de
véltozo intenzitas, Gjabb és Gjabb impulzusokkal, drnyalatokkal, hangsilyokkal
gazdagodott. E kommemorativ folyamatban részt vett bencés rendtars, akadémi-
kus, egyetemi és kozépiskolai tanar, tudoméanytorténész, fizikus, kémikus, mér-
nok, tanitvany, valamint a szikvizes iparos tarsadalom egyarant. A szikviz-
elGallitas teriiletén elért eredményeit nevezték ,hétkéznapinak”, amelyek be-
épiiltek a mindennapokba, ,korszakalkoténak”, melyek lényegesen meghataroz-
tak a 19. szazad magyarorszagi és nemzetkozi szodavizgyartasat, ezen tilmenGen
djitasaiban ,,a nemzet Ujrafelemelkedésének, onmagara talalasanak” eszkozét is
l1attak. Voltak, akik a tudost a szifonfej és a szikviz-tolt6gép feltalalgjaként tiintet-
ték fel, egyesek kihangstlyoztak, masok ezzel szemben vitattak iizleti érzékét. A
talAlmanyok mogott bemutattak példaado tanari alakjat, olyan személynek allit-
va be, mint aki Varszegi Asztriké8 f6apat szavaival ,megtestesiti a bencés esz-
ményt” egyesitve magaban a rend ,,ora et labora” jelmondatanak torekvéseit. A
Jedlik-tisztelet kialakulasanak és épitésének nyomon kovetése — a tudos szikviz-
zel kapcsolatos munkéssagahoz valé viszonyulas keresztmetszetében — mentali-
tas-, kultartorténeti és ideoldgiai néz6pontbol arnyaljak a szerzetesrdl kialakitott
képet.

65 A szegedi viztorony szikvizes ipartorténeti tarlatarél 1asd bévebben FULOP Zoltan Ott6, Az idéke-
zelés kiilonb6z6 modjai a szikvizes targykultiira kapcsan a szegedi viztoronyban = Danubius
Noster, Az E6tvos Jozsef FGiskola tudoméanyos folydirata, (Kiilon szdm), Baja, 2018. 47—-60.

66 A kiallitds 2015. december 10 — 2016. majus 1. kozott volt megtekinthets. A tarlat sikerességét
bizonyitja, hogy vandorkiallitds forméjaban jarja be a Karpat-medence magyarlakta teriileteit. A
kiallitas katalbgusa 2017-ben jelent meg. Lasd SALY N., 2017.

67VO. SALY N., 2017. 98—99. i

68 V6. VARSZEGI Asztrik OSB, Ora et labora: Jedlik Anyos haldldanak 100. évforduléjara = Fizikai
Szemle, 1995/12. 401.
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Abstrakt

In meiner Arbeit verfolge ich aufgrund von Festschriften, Biographien, Nekrolo-
gen, Laudationen und wissenschaftlichen Schriften die Anderungen des Kultes
des Benediktiners Gelehrten, Anyos Jedlik (1800-1895) im Zusammenhang mit
der Sodawasserherstellung. Zum Thema bildet einen weiteren Rahmen, dass
seine Person eine unverzichtbare Referenz bei der Beschreibung der Kulturge-
schichte des Sodawassers ist. Seine Gestalt ist eine immer wiederkehrende Beru-
fung bei der Nationalisierung und Prasentation des Produkts sowohl auf den
ungarischen Veranstaltungen als auch auf den Weltausstellungen. Im Mittel-
punkt dieser Arbeit steht, wie sich seine Zeitgenossen und die Nachwelt — seine
Ordnungsbriider und Biographieschreiber, die Wissenschaftshistoriker und
selbst die Sodawasserfabrikanten — zu ihm und seinem Werk in Bezug auf ,,seine
erste und alltdglichste” Erfindung — mit den Worten von Baron Lorand von
Eo6tvos — verhalten. Was fiir eine Haltung und Wertung die jeweilige Politik ihm
gegeniiber einnimmt. Der dargestellte Werdegang der Gestaltung der Jedlik-
Verehrung im Fokus der Sodawasserherstellung tragt aus mentalitits-, kulturge-
schichtlichen und ideologischen Aspekten zum komplexerem Bild des Benedik-
tinermonches bei.

Schliisselwérter: Anyos Jedlik, Kultus, Sodawasser, kommemorativer Prozess,
Mentalitatsgeschichte

A tanulmany cime németiil: Wandelnde Attitiiden im Jedlik-Kultus in Bezug auf
das Sodawasser
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Bayerle Alajos

150 EVES A NEPISKOLAI TANTERV

1869-ben jelentek meg a népiskolai, polgari iskolai és tanitoképzdk sza-
mara kiadott tantervek. Ezek koziil elsének a népiskolai tanterv keriilt az isko-
lakba 1869. szeptember 15-ény. E tanterv — Gonczy Pal kitlin6 mtive — oktato
részletességével, atmutatasaival, 6raterveivel, a minisztérium altal kiadott vagy
ajanlott tankonyvek és tanszerek jegyzékével feliilmul minden eddigi magyar
tantervet. Az el6addsomban ezt a tantervet elemzem és igyekszem bizonyitani,
hogy a dokumentum ténylegesen Gonczy miive és egyben kiemelkedd alkotés,
amely hosszt ideig biztositotta a magyar népoktatas eurdpai szinvonalat és mo-
dern, polgari jellegét.

GoOnczy minisztériumi palyafutdsa kezdetén tjabb nagyobb kiilfoldi ta-
nulmanyutat tett, amelynek soridn megismerkedett tébb nyugati fejlett allam
oktatéasligyével. Az utazasa soran szerzett tapasztalatair6l a Budapesti Szemlé-
ben tajékoztatta a szakembereket és a kdzvéleményt.! Majd sajat tanitasi tapasz-
talataival kiegészitve és a magyar oktatasiigyi helyzet ismeretében irta meg
nagyszer(i tanulmanyat 1868 tavaszan A népoktatas Magyarorszagban cimmel.
Gonczy elképzelései nagyrészt helyt kaptak az 1868-0s népoktatasi torvényben,
amely lehetGséget biztositott a magyar oktatasiigy Europahoz valo felzarkoztata-
sadhoz. A minisztérium ennek érdekében fogott hozza a térvény végrehajtasihoz.
Segitette az iskolatandcsok alakulasat, a kozségek és iskolaszékek szamara utasi-
tasokat adott ki, gondoskodott tan- és vezérkonyvek kiadasarol, korszerd oktata-
si eszk6zokr6l gondoskodott és elkészittette a naplo- és méas nyomtatvanyminta-
kat. A népiskolai torvény megvalositasa érdekében foganatositott elGintézkedé-
sek:

- tanfelligyel6k kinevezése

- masod tanfeliigyel6k kinevezése

- tanfelligyel6i tollnokok kinevezése

- utasitasok kidolgozasa

- tantervek elkészitése

- taneszkozok beszerzése

- tankonyvek és vezérkonyvek iratasa

- tanarok kinevezése

- képezdei igazgatok és igazgatoi tanacstagok kinevezése

Ahhoz, hogy a tényleges megvalositas elkezd6djon el6szor a végrehajtasi
utasitasokat kellett elkésziteni és kozzé tenni. Kiadott miniszteri rendeletek és
hivatalos utasitasok 1869-ben.

o Avallas és kozoktatasi magyar kiralyi miniszter korrendelete az egyha-

zi hat6sagokhoz, az iskolai térvény életbe 1épése tigyében

o A vallas és kozoktatasi magyar kirdlyi miniszter korrendelete a megyei

hatésagokhoz a folallitand6 iskolatanacsok iigyében

o Az 1868. 38. tc. értelmében a megyei tanfeliigyel6k szaméara kiadott

utasitas

e Az 1868. 38. tc. értelmében a tankeriileti iskolatanacsok szamara ki

adott utasitas

t Budapesti Szemle, 1867. IV. kétet 74., 254. és V., 314.
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o Az 1868. 38. tc. értelmében a budapesti tankeriileti iskolatanacsok
szamara kiadott utasitas

o Az 1868. 38. tc. értelmében a kozségek szamara kiadott utasitas

o Az 1868. 38. tc. értelmében a kozségi iskolaszékek szamara kiadott
utasitas

e Az 1868. 38. tc. értelmében az 1869. allami statisztikai tablazatok ki
toltéséhez kiadott utasitas 2

Ezeket a dokumentumokat Mind Gonczy készitette el, de nem az 6, ha-
nem Molnar Aladar alairasaval jelentek meg a szakmai és a kézvélemény el6tt.
Ezt Kiss Aron életrajzaboél tudhatjuk.”Génczy készitette az utasitdsokat a tanfe-
liigyelbknek, iskolatanacsoknak, iskolaszéknek, gondnoksagoknak stb. Kiirta,
hol vannak tanitoképzok s hova kellene allamiakat allitani, feltiintette a polg a-
ri iskoldk helyeit stb. Munkdlatat t6bb napon at hallgatta a miniszter s a mar
akkor nagy befolyasut Molnar Aladar. A munkdalat felolvasasa utan a miniszter
Molnarnak adta at, s azok Molnar tollabdl keriiltek ki, Gonczy eszméi pedig
csak 1876-ban s azoéta vald kiadasokban allittattak vissza.”s

1869-ben jelentek meg a népiskolai, polgari iskolai és tanitoképzik sza-
mara kiadott tantervek. Ezek koziil elsének a népiskolai tanterv keriilt az isko-
lakba 1869. szeptember 15-ény. ,, E tanterv — Gonczy Pal kitiiné miive — oktato
részletességével, ttmutatdsaival, oraterveivel, a minisztérium altal kiadott
vagy ajanlott tankényvek és tanszerek jegyzékével feliilmul minden eddigi
magyar tantervet.”4 A kovetkez6kben ezt a tantervet elemzem és igyekszem
bizonyitani, hogy a dokumentum ténylegesen Génczy miive és egyben kiemelke-
dé alkotas, amely hosszi ideig biztositotta a magyar népoktatas eurépai szinvo-
nal4t és modern, polgéari jellegét.

Ennek a tantervnek jellemz6 vonésai, hogy , a tantervi kérdések széle-
sebb, nevelési, oktatasi 6sszefiiggésekbe agyazasa, az erdsen gyakorlati ira-
nyultsagu és redukalt alapmiiveltség tananyaganak el6térbe allitasa; a gyer-
mek fejlettségének figyelembe vétele; a tananyag kivdlasztasanak,
elrendezésének és feldolgozasanak egységben torténd targyalasa.”s Gonczy
mar joval korabban, 1858-ban is foglalkozott a tantervi kérdésekkel. Szerinte a
sikeres nevelés és oktatas alapvetd feltétele a jo nevelési terv, amely tartalmazza
a tavlati elérendé célokat. Hogy milyen is legyen egy ilyen tanterv, arrél igy irt:”
Készitsiink s egyszersmind léptessiink életbe olyan nevelési tervet, mely nem-
csak koriilményeink és népiink sziikségei kielégitése és hazank boldogitasara
is a legczélszeriibben hasson, hanem a mely egyszersmind a nevelés és tanitas-
tan mostani fejlettsége szinvonalan alljon. Igyekezzenek a taniték felemelkedni
s alkalmazkodni a tervhez s e terv nyoman lassankint bar, de biztosan alakit-
sak at mostani népiskolainkat, hogy azok a mivelt eurépai iskolakkal egy sor-
ba dllhassanak.”® Ugyanakkor Gonczy mar akkor is emliti, hogy a tantervek
nem elegendbek a sikeres oktat6-nevel6 munkahoz. Ahhoz kidolgozott utasita-
sok és megfelel§ tankonyvek is sziikségesek. Ezeket tartotta szem el6tt miniszté-
riumi munkalkodésa soran, s kezdete meg a népoktatasi torvény tényleges, gya-
korlati megvalo6sitasat. De térjliink vissza a Népiskolaink cimi tanulméanyara,
amelyben részletesen kifejti véleményét és elképzeléseit a korszerti, tantervekkel
kapcsolatban. Szerinte a tanterv alapvetd feladata, hogy ,, a tantargyakbél

? Néptanitok lapja 1869/45. 706.

3 KISS Aron. XX.

4PERES Sandor, A magyar népoktatis fejlédése. Budapest, Hornyanszky Viktor Konyvnyomdéja,
1890.

5 BA.LLER Endre. Tantervelméleti paradigmavaltasok.... 356.

6 GONCZY Pal, Népiskolaink, 1858. 290.
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mennyit kell a népiskolaba bevinni, mi médon kell azokat egymas mellé ren-
dezni, a tantargyakkal banni, s megtanitdsokra egyenkint mennyi idét kell
forditani.”” Nagyon fontosnak tartja a fentiek érdekében, hogy az iskolaknak
megfelel6 tanmenet is a rendelkezésiikre alljon. Mivel a népiskola célja minden
telepiilésen azonos, ezért a feladatuk is azonos kell legyen ,,Mindegyik népisko-
laban egyforman be kell a tanitanivalbkat osztani. [...] A feladat megoldasa-
ban van kiilonbség.”® Tovabba megéallapitja azt is, hogy ,, a tantargyak mennyi-
sége meghatarozdasa is minden népiskolankra nézve egyforma. —
Egyformanak kell lenni a tanitdsi modornak is. [...] A kiilonbség csak az id6
folosztasaban, és az egyetlenegy tanité terhesebb munkajaban mutatkozik.”
Az id6 mellett megemliti a targyak elrendezését, ebben hatarozottan kiall a tan-
targyak egymas melletti tanuldsa mellett, birdlva az egyes targyak egymas utani
tanitasanak modszerét. Ezt elsGsorban a globalitassal és a logikai kapcsolatokkal
indokolja. ,, A targyak egymas mellé rendezésében meglegyen az azok kozott
lévé szoros kapocs, az azoknak egymasbol valo folyasa, meglegyen végre az is,
hogy a targyak minden évben ezen egymdsutanisagok mellett is egy-egy kis
egészet alkossanak.”° A val6sagot szem el6tt tartva irja azt is, hogy” a minden-
napi targyak ismertetését nem szakonkint, nem is szakgatva kezdi 6, hanem
azokat egyszerre s egymas mellett tanulja.”* Ez szerinte azért is nagyon fontos,
hiszen a tudéast rendszerezni kell, a jobb megértés és a jobb megtartas érdeké-
ben. Errdl a kovetkezoket irja:”az egymastol elkiilonzott, de azért mégis szoros
kapcsolatban allé tantargyak kézott létezé kapcesokat naponként, legalabb is
hetenkint, mintegy ujjal is kimutatjuk.”2 A tanterv fontos és elengedhetetlen
részét képezi az orarend. Gonczy hatarozottan allitja, hogy minden iskoldban
azonos legyen a tananyag, fiiggetleniil att6l, hogy varosi vagy falusi iskolarél van
sz0, vagy akar egytanitds vagy tobb tanitos iskolarol. , valamennyi szamara
mds és mds orarend sziikséges. Mindenik oratervben ugy kell rendezni el a
tantargyakat, hogy mindenik féle iskolaban meglegyenek, mikben a négy tani-
téval biré iskolak névendékei oktatast.”t3 A tanulmany végén Osszefoglalja azo-
kat a teendGket, amelyeket mindenképpen sziikségesnek tart. Ezek a kovetke-
z6k:

1. ,,Gondolkozzunk komolyan az iskolak felvirdgoztatasat eszkozl§ anyagi
eszkozokrdl. [...]

2. Léptessiink életbe tobb gondolkodé paedagog altal megéallapitott
czéliranyos tantervet.

3. Készitsiink ezen tantervhez ill6 jeles tankonyveket részint a tanitok,
részint a gyermekek szamaéra.

4. Készitsiink utasitasokat arra, miként mozogjanak a taniték a tanterv
realizalasa, a tankonyvek hasznéldsa s altalaban a tanitas és nevelés koril.(...)
f6bb elvek szigorti megtartasara szoritsuk csak a tanitokat, ezek mellett a kivitel
koril el6fordul6é aprosagokban hagyjuk meg a szabad gondolkodast és tevést a
tanitéinknak.”4

Ezeket az elveket szem el6tt tartva készitette el els§ tantervét,'s amely az-
tan az 1869-es népiskolai tanterv kozvetlen el6zményének tekinthetd.

700., uo. 291.

8 UQ., uo. 291.

9UQ., uo. 292.

10 UQ., uo. 304.

17JO0., uo. 304.

2 U0., uo. 306.

13 UQ., uo. 308.

14 UQ., uo. 312.

15 GONCZY Pal, Népiskolai szervezet. Papa, 1859.
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A korabeli népoktatast szem el6tt tarto tantervfelfogas négy forrasbol tap-
lalkozott. ,a korszak hazai és kiilfoldi pedagédgiai irodalmabél, miivelédési
eszményeibdl, tovabba a korabeli tantervek elemzéseibdl, valamint az ezekre
vonatkozo tervezetekbdl.”16 Ezer koziil kiemelhetGk az adott korszak, illetve az
azt megel6z6 korszakok tantervi javaslatai, tantervkezdeményezései. Emlithet-
jiik a két Ratiot, az 1810-es protestans dlmosdi ratiot, az evangélikusok 1841-es
zayugroci tantervét, Mednyanszky Alajos 1842-es reformtervezetét, amelyek
el6zményei voltak az 1846-o0s els6 magyar nyelvi iskolai szabalyzatnak. A koz-
vetlen el6zmény azonban Gonczy 1858-as Népiskolai szervezete 7volt, amelyet a
helvét hitvallast négy egyhazkeriilet Népiskolai Egyetemes Valasztmanya Deb-
recenben elfogadott és iskolaiba bevezetett. Ez a tervezet egészen mas elveken
alapult, mint az 1806-0s Ratio.’8 A Ratio az egykori Nemesi Miivel6désiigyi Bi-
zottsag altal elkészitett szovegtervezet atdolgozasaként tekinthetS, Szerdahelyi
Gyorgy egyetemi professzor, sok modositdsa utan, ontott végleges forméba,
amelyet a kiraly 1805. augusztus 5-én jovahagyott és a Helytart6tanacs 1éptetett
életbe 1806. november 4-én. Igaz, hogy az 1806-os Ratio csak a katolikus isko-
lakban volt kotelez6 jellegli, de Gtmutatasul szantak a protestins iskolak szamé-
ra, elvartak, hogy az itt leirt tananyag-elrendezést 6k is kovessék az iskolaikban.
A Ratio kiemelkedd szerepe abbdl allt, hogy atfogo, egységes rendszerbe foglalta
a magyar kozoktatasiigyet. Mészaros szerint: ,,a masodik Ratio Educationis az
udvar és a magyar nemesség kompromisszumanak sziilotte.”19 A szabalyzat
nagy jelentGségii volt, hiszen t6bb mint fél évszdzadon 4t meghatirozta a magyar
kozoktatasiigy alakulasat. Gonczy Népiskolai Szervezete mind szerkezetében,
részletes kidolgozasdban, pedagbgiai megalapozottsagaban, mind pedig tartal-
maban messze feliilmilta a Ratiokat. Természetesen meg voltak a Ratioban azok
az alapok, amelyekre a kiegyezés idGszakaban ra lehetett épiteni a modern, pol-
gari elvarasoknak megfelel$ iskolaztatast. Az iskolak vezetGit tanitoknak nevezi,
akiket altalanos és modszertani kiképzésben kell részesiteni. A nevelés altalanos
elveit a més vallastakra is ki kivanja terjeszteni. A tankonyvek tartalmait agy
kell meghatarozni, hogy azokat mindenki fenntartas nélkiil hasznilhassa. A
tanitok mindig nagy nyajassaggal és emberséggel foglalkozzanak tanitvanyaik-
kal. Kiemeli a haza nyelvének hasznalatat, amely a magyar nyelvet jelentette.
Fontos helyet kap a szabatos és tetszetGs iras készségnek a kialakitasa.20 Viszont
a tananyag tekintetében kiilonbségeket tesz a tanul6k lakhelye alapjan. Lényeges
kiilonbségek vannak a falvak és kisebb mezévarosok, a nagyobb mezévarosok és
a kisebb szabad kiralyi varosok, a nagyobb szabad kiralyi varosok és a kiemelt
anyanyelvi iskolak tananyagai k6zott. A tananyag hierarchikus rendszer alapjan
keriil megallapitasra, a nagyobb telepiiléseken mindent tanitani kell, amit a
kisebb telepiiléseken tanitanak, de ezen feliill meghatarozza azokat a tartalma-
kat, amelyekkel ki kell egésziteni a tanitand6 tananyagot.

A falvakban ,azokat az ismereteket kell oktatni, amelyek a népbdl szar-
mazé mindkét nemil ifjiisag szadmara nélkiilozhetetlenek.”2* A nagyobb mez&va-
rosokban ,a fiatalok szama és tarsadalmi helyzete miatt teljesebb és tokélete-
sebb oktatasra van sziikség.”22 A nagyobb szabad kiralyi varosokban viszont

16 BALLER Endre, Tantervelméletek Magyarorszagon a XIX—XX. szazadban. Orszagos kozoktatasi
Intézet, 1996.11.

17 GONCZY Pal, Népiskolai szervezet. Papa, 1859.

18 Magyarorszag és a tarsorszagok atfogo iskolai-nevelési rendszere. Buda, 1806.

19 Ratio Educationos. Forditotta és jegyzetekkel ellatta MESZAROS Istvan. Akadémiai Kiadé, Buda-
pest 1981. 9.

20Ratio Educationos. Forditotta és jegyzetekkel ellatta MESZAROS Istvan. Akadémiai Kiad6, Buda-
pest 1981.231-233.

21 J0., 233.

22 JO. 236.
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L~nagyszamu lakossaga és a polgarsag egyes rétegei joval bévebb oktatast ki-
vannak.”23

Ez viszont kiilonboz6 fejlettségi, illetve miiveltségl tanuldkat eredmé-
nyez, elsésorban a lakbhely, az osztalyok és a tanitok szdma fliggvényében. Egy-
séges és altalanos miivel§déstartalomrdl még nincs sz6.24 Igencsak kezdetlege-
sek a Ratioban taldlhaté tanulmanyi rendek. Az egytanités kétosztalyos
népnyelvi iskolakban déleltt harom orat és délutan két orat ir el6, nagyon alta-
lanos feladat meghatéarozassal. Pl. iras gyakorlasa, olvasas gyakorlasa, szamtan,
olvasas anyanyelven stb. A két és haromtanitos iskolakban is délel6tti és déluta-
ni tanitast ir el§, masfél illetve egy 6ras tanoérakkal.2s itt is nagyon altalanos tan-
targy meghatarozassal. Hozza kell tenni, hogy a kisgimnaziumok tanulményi
rendje még ennél is altalanosabb formaban fogalmazza meg a teendéket. A kor-
szer(i értelembe vett 6rarend és tantargyfelosztas teljes mértékben ismeretlen
volt.

Nem sokat valtozott a helyzet a forradalom utani id6kben. Errél részletes
elemzést taldlunk Pethes Janos elemz§ tanulmanyaban.26 A szabadsagharc és a
kiegyezés kozotti idGszakban az allam gyakorolta a f6feliigyeletet. Az iskolaztatas
mindgségével, pedagogiai szempontti modernizalasaval nemigen foglakoztak. A
népiskola feladatat elsGsorban a nevelésben allapitotta meg és ezért kiemelt
hangsulyt fektetett a vallasoktatasra. Az ismeretek atadasa tekintetében nem a
miveltség elémozditasa volt az els6dleges cél, ez sokkal inkabb az Gsszbiroda-
lom érdekeinek tdmogatasat szolgalta. Ugyanakkor el6irja, hogy az iskolak koz-
vetlen feliigyelete és igazgatasa az allam és az egyhaz kozos feladata. Ebbdl kifo-
lyblag az egyhazi hivatalnokok mellé az 4llam 4ltal kinevezett tanférfiakat nevez
ki, akiknek feladata, hogy a tanligynek f6leg a modszertani oldalat kisérjék figye-
lemmel. 1855. aprilis 25-én kiadta a kormany a f6 elemi iskoldkra vonatkozo
iskolai szervezetet. Ez tovabbra is harom féle iskolatipust kiilénboztetett meg a
f6elemi iskolakon, azaz a varosi iskolakon beliil. Ugyanakkor a masik tipust, al-
elemi iskolaként definidlta, ami tulajdonképpen a falusi iskoldkat jelentette. Az
egyes iskolatipusok tantargyaira, tananyagaira tovabbra sem forditottak kiilono-
sebben gondot. A tanitandé targyak a kovetkez6k voltak: vallas, olvasés-
nyelvtan, iras, ének, rajz és szamtan. A f6elemi iskolak targyai ugyan mar évfo-
lyamokra bontva szerepelnek, de kiillonosebb részletezés nem talalhato6 tovabbra
sem. A szervezet elGirta azt is, hogy az elemi iskolat végzett tanulok kotelesek az
ismétlé és vasarnapi iskolakat latogatni. Azonban a rendelet csak papiron volt
meg, a gyakorlatban csak nehezen lehetett kivitelezni. A kormény csak a katoli-
kus és gorog katolikus iskolakba vezette be. A protestansokra nem vonatkozott a
rendelet. A kormany latva a lasst és részleges megvalosulast mégsem avatkozott
be. Megelégedett azzal, hogy az oktatas germanizal6 Gton halad és hogy az isko-
lakat alapvet6en katolikus szellem hatja at. A tanitok képzése egységes volt
ugyan, de a képesitd vizsga eredményei alapjan haromféle végzettséggel 1éptek
ki: f6-elemi iskolai (varosi), al-elemi (falusi) és altanit6 (segédtanit6). A tanitok
ilyesfajta hierarchiaja tovabb nehezitette az egységes, magasabb szinvonali
oktatas elterjedését.

Nem volt jobb a helyzet a protestansok iskoldiban sem. Azonban ismere-
tes, hogy miutdn Haynau 1850-ben megsziintette a protestans egyhizak auto-
nomiajat, gytiléseiket betiltotta, mindez a protestans iskol4ztatasra j6 hatassal

23 UO0., 237.

24 JO., 233-239.

25 Délel6tt /2 8-t6l 9-ig és 9-t6l 10-ig valamint délutan V2 2-t6l 3-ig és 3-01 4 Ordig terjedd idGtar-
tamban.

26 PETHES Jénos, Népoktatasunk allapota a forradalom utdn. Magyar Pedagogia. 1892/4-7.
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volt. Az egyhazak a politikai térbdl kiszoritva minden figyelmiiket a nevelés-
oktatés problémaéira fordithattak.

Az 4gostai hitvallasiak a zay-ugroczi, a helvét hitvallastiak a 40-es évek-
ben porosz iskolai szervezetek atdolgozott tantervei szerint tanitottak, altaldban
harom osztalyos iskoldkban. A tantargyaik alapvetSen egyeztek a katolikusok
tantargyaival, csak a Vilagismeret2” nevii targgyal béviilt a kinalatuk.

A reformatusoknal a tiszamelléki egyhazkeriilet adott ki el§szor tantervet
a népiskolak szamara. A tantervet az egyhézkeriileti kozgytlés altal kikiildott
népiskolai valasztméany készitette el. Ennek vezetGje Arvay Jozsef, aki oroszlan-
részt vallalt a kidolgozasban. Ez a tervezet mar részletesebben dolgozta ki a tan-
anyagokat, féléves bontasban kozolte azt. A tananyag mellett elirja a hasznala-
tos tan- és vezérkonyveket, az iskolalatogatasok kovetelményeit, a kotelezG
jelentéstételt az el6menetelrdl.

A protestans egyhazak képviselGi 1855-ben Bécsbe indultak egyhazszerve-
zeteik megerGsitése céljabol. A kormany valasza nem sokat késett, 1856. szept-
ember elsején kiadtak az LVIIL. részbdl all6 csiszari patens-t és a szeptember
masodikan kibocséjtott 147 §-bol allo6 miniszteri rendeletet. Azonban a protes-
tansok nem fogadtak el a kormany rendeletét és a patenst, tiltakoztak ellene, s6t
megtiltottak azok kihirdetését a templomokban. Ez az ellenallas oda vezetett,
hogy a haza legjobbjai vallaskiilonbség nélkiil a protestansok mellé allt, tAmo-
gattak ellenallasukat, kormanyellenes torekvéseiket. Végiil a kormany belatta
tehetetlenségét és 1860. majus 15-én egy okiratban visszavonta a két dokumen-
tumot. Nem volt csoda, hogy a két okmany nem hagyott kiillon6sebb nyomot a
protestans iskolaztatasban.

Azonban alig hogy megjelent a tiszamelléki szervezet, négy reforméatus
egyhéazkeriilet kozgytilést tartott 1858. szeptember 28-30. kozott, ahol f6 fel-
adatként a népiskolak szervezését tiizték ki. A gytilés elnokei altal timogatva a
kozgytilés elfogadta a Gonczy altal elkészitett szervezetet,28 hatarozott annak
bevezetésérdl, minek kovetkeztében nagyobb egyontetiiség jott 1étre a reforma-
tus iskolakban.

1859-es Népiskolai szervezet

A tanterv két nagy fejezetbdl all és 42 oldalon targyalja az iskolai feladato-
kat és kovetelményeket.

Az 1. fejezet cime: Tanterv, amely tovabbi harom pontbdl all.

Az els6 pontban a népiskolak feladatat és céljat mutatja be két paragra-
fusban. ,az erkolcsoket keresztyén szellemben nevelni nemesiteni, a vallasossa-
got és ezekkel szoros kapcsolatban az értelmiséget terjeszteni™29 A cél a kovetke-
z6 feladatok 4ltal érhet6 el Gonczy szerint: ,, a sziv nemesitése, az értelem
fejtegetése, a mindennapi élet sziikségeire val6 tekintet mellett a tudoméanyok
népszerisitése és terjesztése.”30

A masodik pontban a népiskolai id6tartamat hatarozza meg. ,, A népisko-
lai tanfolyam négy egymasutan kovetkezs évre terjed;”s! Az elképzelés érdekes-
sége, hogy a tanitast az iskolai év masodik felében kell kezdeni, azaz tavasszal,
ugyanis ez a félév szoktato és elGkészitd funkcidkat lat el és még nem rendszeres
tanitas folyik benne. Ugyanakkor élettani és egészségiigyi szempontokkal is in-

27 A Vilagismeret a kovetkez6 ismeretkoroket tartalmazta: természeti targyak és tlinemények ismere-
te; allatok, novények és kovek; foldrajzi ismeretek; torténelmi elbeszélések elsGsorban a hazai tor-
ténelembd], kapcsolatuk a foldrajzzal; természetrajzi ismeretek és kézmiitan.

28GONCZY Pal, Népiskolai szervezet. Pépa, 1859.

29 UO., uo. 3.

30 10. 3.

31 uo. 3.
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dokolja ezt a kezdést. Gonczy szerint tavasszal tobb id6t lehet tolteni a szabad-
ban, t6bb a mozgési lehetGség és ezért a gyerekek valoszintileg jobban vonzod-
nak majd az iskolai élethez. Ezt kéveti majd a négy évfolyamos népiskola. Mar
ebben a tervezetben is megjelenik a hat évfolyamos népiskola terve, de ennek
racionalis megvalositasa csak a jovGben képzelhetd el. Errdl igy rendelkezik a
tervezet: Az Gsszes egyhazkeriiletek oda fognak torekedni, hogy a jelen népisko-
lai szervezetbe foglalt tanfolyam altalanosan is (...) id6vel legalabb 6 évre ter-
jesztessék ki.”’s2 Ugyancsak ebben a pontban rendelkezik a vasarnapi iskolak

A harmadik pontban a népiskolai tantargyakat mutatja be t6bb alpontban
részletezve.

Az els6 alpontban a tantargyak czimét, tartalmat és terjedelmét mutatja
be. Felsorolja a tanitand6 targyak cimeit: ,Beszéd és értelem gyakorlatok, Val-
lastan, Iras-olvasas, Szamtan, Szépirds, Mezei gazdasdg alapvonalai és a
Nditan.”33 Jol érzékelhetd, hogy a tantargyak soraban a hagyoményos targyak
mellett megjelentek a gyakorlati targyak. ElsGsorban a mezei gazdasag alapjaira
és a nd6i tanra kell gondolnunk, hiszen az els a fatenyésztést és a kertészetet
oleli magaba, mig a masodik a gazdaasszonyok és a haztartist vezetd lanyok
szamara szlikséges ismereteket tartalmazta.

A masodik alpont cime: A tantargyak tartalma és terjedelme. Lathato,
hogy az elsé két alpont, jelentds részben fedi egymast cimét tekintve, valészinti-
leg a gyors munkanak kdszonhet ez az apr6 figyelmetlenség. Ebben a legna-
gyobb terjedelm® alpontban részletesen tantargyakra és osztalyokra bontva
mutatja be a kotelez6en tanitand6 tantargyi tartalmakat. Az alpont els6 paragra-
fusaban kiemeli, ,hogy akar egy-két-harom akar négy tanité miikodjék valamely
népiskolaban, ezen tantargyak lényegSkre nézve ugyanazok maradnak, csupan
terjedelmokre nézve kiilonbozhetnek egymast6l.”s4 Ez a korabbi tervezetekhez
képest 1ényeges valtozas, hiszen ily mddon sikeriilhet az iskolak 4ltal kozvetitett
tananyagok és tartalmak egységesitése, megsziinhetnek a telepiilések iskolai
kozotti hatalmas kiilonbségek. Ebben a fejezetben tovabbi Gjitasnak szamit,
hogy az iras-olvasas tantargy keretében tobb olyan targy elemei jelennek meg,
amelyek a korszer( alapmiiveltség tekintetében nélkiilozhetetlenek, eddig isme-
retlen természettudomanyi ismereteket tartalmaznak. Ilyenek példaul: a foldraj-
zi ismeretek, a torténettan, a természetrajz és a természettan. A tartalmak fon-
tossagat jelzi az a gondossag, hogy évfolyamokra bontva hatarozza meg a
feldolgozand6 tananyagokat és feladatokat, valamint tankonyvi ajanlasokat is
tartalmaz. A gyakorlatiassag szerepét jol mutatja a mezei gazdasig alapvonalai
tantargy és a nditan. Ezekben heti két alkalommal rendszeres iskolakertekben
végzett gyakorlatokat ir el6 és a targyon beliil nevesitve megjelenik a testgyakor-
las sziikségessége, ahol arra lehetség van.”mesterséges testgyakorlatokat csak
az olyan iskoldkban tartunk behozandénak, hol arra kiilonds pénz és tanerd
van”.35

A mésodik pontot a tervezetben tijabb masodik pont koveti, amely zavaré-
lag hat az olvaséra, de amennyiben alaposabban tanulmanyozzuk, logikailag
kikovetkeztethetd, hogy itt csak elirasrél lehet sz, hiszen ez alapjaiban a har-
madik pontja lehetne a szervezetnek. Cime: Leczkerend s a tantargyak orak
szerinti beosztasa. Ez a pont is t6bb alpontban rendezve kozli a tudnivaldkat.

Els6 alpontjaban az alapelveket sorolja fel, amelyeket a tanitoknak figye-
lembe kell venniiik a tantargyak 6rakra torténd felosztisa soran.

3210. 5.
33 u0. 6.
34u0. 7.
35 u0. 20.
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A mésodik alpont a leczketerv, amely segiti a tanitokat az 6rak felosztasa-
ban, egy- két-harom illetve négytanitos népiskolakban. Gonczy ajanlasa ebben a
tekintetben, hogy ,a tantargyakat egymas mellett és fokozatosan tanitsa”sta
tanit6. Ezt koveten tablazatos formabans7 kozli az altala ajanlott felosztast évfo-
lyamonként és az iskoldkban alkalmazott taniték szama szerint. Kiilonosen
iigyelve a tanulas és a tanitds modjaira, iranyitasara. A Tanulok tobbféleképpen
foglakozhatnak a tanulassal, a tanit6 személyes vezetése mellett, de ez csak a
négytanitds iskolakban valosithaté meg, tanulhatnak nagyobb gyerek feliigyelete
mellett, mas osztallyal kozosen, dolgozhatnak egyéni munkéaval és pihen6idé is
beiktathat6. Mindez egy rugalmas, feltételekhez igazodd, de mégis egységes ok-
tat6 tevékenységet eredményez.

A szervezet 28. oldalan kezd6dik a masodik fejezet, amely a tankonyveket
és taneszkozoket mutatja be négy alpontban. Gonczy tobbszor hangstlyozta,
hogy sikeres és eredményes oktatis megfelel§ oktatasi eszkozok nélkiil nehezen
képzelhet6 el. Ezekben az alpontokban részletesen bemutatja és ajanlja ezeket a
tanitoknak.

Az els6 alpontban az altalanos nézeteket kozli. Megfogalmazza azokat az
elvarasokat, amelyeknek a j6 tankonyveknek, iskolakonyveknek meg kell felel-
niiik. Errél a kovetkezdket irja:” El6adasi modoruk legyen egyszerti, vilagos, a
nép, kivaltképpen a gyermek felfogasdhoz mért, konnyen érthet6 szabatos nyel-
ven irott s altaldban népszer(.”38 Ebbdl az is kidertiil, hogy ezeket a tankonyveket
a sziil6k szamara is ajanlja, az ismeretterjesztés lehetGségeit ily modon is bovit-
ve.

A masodik alpontban a gyermekek kezébe vald kézikonyveket mutatja be
tantargyak és osztalyok szerint.

A harmadik alpontban viszont a tanitok kezébe vald vezérkonyveket ajanl-
ja. Ezeket a sikeres tanitas érdekében a tanitok kezébe kell adni. Megfogalmazza
a vezérkonyvekkel kapcsolatos kovetelményeket és elvarasokat. Kiemeli, hogy
ezek a konyvek fejtegetd, azaz szokratészi és oktatva tanitd6 modorban legyenek
megirva. Majd felsorolja az egyes tantargyak tanitasara szolgalé vezérkonyveket.
S6t, megemliti az alpont végén, hogy mind a tankonyvirasra, mind a vezérkony-
vek irdsara palyazatokat kell kiirni és ezek dijait is megjeleniti.

A negyedik alpontban a taneszkoézoket mutatja be. Ezek kozé tartoznak a
kiilonféle fali abroszok (térképek). A foldgomb. A kiilonféle szemléltetd fali ké-
pek. Egyéb természettudomanyi kisérleti eszkozok, szépiras példanyok és kii-
16nb6z6 rajzmintak.

Végiil a szervezet négy tabla (tablazat) segitségével részletes 6rarendet is
felkinal. Kiilon mutatja be az egytanitds, a két- és haromtanitos, valamint a négy
tanitoval bir6 népiskolak tanrendjeit. A tanrendeken beliil részletezi a kiilonbo-
z6 munkaformak idGsziikségleteit, mennyit tanulnak a tanitéval, 6nall6 munkéa-
ban, mas osztalyokkal 0sszevonva, mennyit pihennek, és mennyi id6t t6ltenek
kertészkedéssel. Az iskolai munka tovabbra is osztott forméban keriil megszer-
vezésre, délel6tt 8-116raig, esetenként 12 Oraig, majd délutan 3-5 oOraig. De itt
mar pontos orarendi és tantargyi felosztdsban torténik mindez.

Osszességében megéallapithat6, hogy a Gonczy altal megalkotott és a négy
egyhazkeriilet altal elfogadott és bevezetett szervezet megfelel a korabeli eur6pai
tantervek elvarasainak. A tantervet népszer(siti, bemutatja, b6vebben indokolja
és magyarazza az 1858-ban megjelentetett tanulményaban, a Népiskoladinkban.39

36 JO., uo. 21.

37 A tervezet végén kozli ezeket a tablazatokat, bemutatva a fétanito, az altanit6 drarendjét, illetve az
egyes osztalytanitok orarendjeit.

38 GONCZY Pal, Népiskolai szervezet, i. m. 29.

39 A Népiskolaink cim{ tanulmanya a Protestans Egyhazi és Iskolai Lapok 1858-ik évfolyaméaban
jelent meg.
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A tanulmény elején err6l igy ir: ,megkisértem a népnevelés koriil még most
csak f6bb vondsokba foglalt nézeteimet kifejteni.(...) f6bb kotelességeim kozé
szamitandom, idénként részletezni ezen alapnézeteket.”4° A részletezés kiterjed
a népiskolak céljainak megfogalmazésara, a nevelési-oktatasi feladatok kijelolé-
sére, a tanitok helyzetének értékelésére, 6vodak és iskolak latogatasaval kapcso-
latos nézeteinek kifejtésére, a hangsilyosan megjelend munkaoktatas kévetel-
ményére, a korszerd tanitasi tartalmak bemutatasara és részletes kifejtésére, az
iskolatipusok kiilonvalasztasanak indoklasara, a lelkipasztorok feladataira az
oktatas tekintetében, a tanitoképzés lehetGségeire, a nevelési terv és utasitasok
fontossagara, a tanmenet készitésére, a tanitasi tartalmak tantargyakra és oszta-
lyokra torténd felbontasira, de olyan kimondottan pedagogiai alapelvekre is,
mint a motivacio6 és a szemléltetés fontossaga, a tudas rendszerben torténd fel-
fogasa és a tantargyak koncentraci6janak kérdéseire, tovabba kiterjed az iskolak
finanszirozésanak lehetGségeire, a tanitbi egyesiiletek sziikségességére, az isko-
14k feliigyeleti rendszerére és az adatszolgaltatas fontossagara. Gonczy tehat ta-
nulményaban el6készitette és megindokolta nézeteit, amit aztan az iskolai szer-
vezetében a négy egyhazkeriilet egyetemes valasztméanya elé tart. A tanulmany és
a szervezet erGsiti, magyarazza egymast és a tanulmany révén nagyobb publici-
tast biztositott Gonczy eszméi szamara. Az 1858-as szervezetet négy egyhazkerii-
let elfogadta és bevezette, aminek aztan nagy jelentGsége lett a késGbbiekben.
Gonczy eszméi megvalosulasat a gyakorlatban nyomon kovethette. Az
ekozben szerzett tapasztalatai alapjan kilenc évvel késébb nyujtott be Gjabb ta-
nulmanyt a magyar népoktatas targyaban. Az Emlékirat Pestvarosa taniigyi bi-
zottsaga és képviselGtestiiletéhez benytjtott elGterjesztés nem a felekezeti isko-
14k elemzésével és fejlesztésével foglalkozik, hanem elsGsorban a k6zos iskolakra
vonatkoz6 megallapitasait és javaslatait tartalmazza. Valdszintisithet6, hogy
ebben az elGterjesztésben mér a népoktatasi torvény el6készitését, illetve az
abban megfogalmazott Gjszert, polgari oktatas elésegitését szolgald elképzelések
népszerlisitését is szem elGtt tartotta, hiszen az elGterjesztés benydjtasanak id6-
pontjaban mar minisztériumi tisztvisel§, E6tvos bizalmi munkatarsa volt.41 Az
alcim: Pestvarosa népnevelése rendezésének rovid tervezete, utal arra, hogy a
népnevelés altalanos kérdéseivel kivan foglalkozni és a taniigyi bizottsag elé
tanacskozasi alapot, mintegy vitainditoét terjeszteni. Ebben a tanulmanyban
megfogalmazza az egyetemes magyar népneveléssel kapcsolatos teendGket, fel-
hivja a figyelmet a korabeli iskolai allapotokra és a rendezés és javitas szandéka-
val teszi meg javaslatait, amelyeket aztan a népoktatasi torvényben, valamint az
1869-es népiskolai tantervben igyekezett realizalni E6tvos teljes egyetértésével.
Az Emlékirat tehat mindenképpen el6zménye a torvény és a tanterv elkészitésé-
nek. Az iskolaztatissal szembeni polgari kovetelések explicit formaban érheték
tetten, hiszen az elGterjesztés bevezetGjében a kovetkezGket olvashatjuk: ,nép-
nevelésiink javitisara nem csak kebelbeli polgarsagunk varakozik sévarogva,
hanem, hogy az orszig szemei e tekintetben is rednk vannak fiiggesztve.”42
Ugyancsak a bevezet6ben kozli a tervezett munka egyes 1épéseit, amelyeket az
egész orszag népnevelésén érdekébenek attekintése soran alkalmazni célszerd
lenne. ,Pestvirosa népnevelése rendbehozatisa érdekében, sziikségesnek tar-
tom mindenekel6tt népnevelésiink mostani allapotat ismertetni meg, féleg
azért, hogy e képbdl tisztan lathassuk azt, hogy miként allunk jelenleg; és hogy
ezen ismeretiink, népnevelésiink iligye javitdsanak kiindulési pontjaul szolgal-
hasson; de ezt kovetGleg sziikségesnek tartom népnevelésiink teljes kifejlédésére
szolgalo tervezet megallapitasat is, hogy aztan e tervezetet, az id6 és a koriilmé-

40 GONCZY i. m. 271.
4 GoOnezyt 1867. jinius 16-4n nevezték ki osztélytanacsossa.
42 GONCZY PAL, Emlékirat. Pest, 1869. Vodianer. 1.
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nyek szerént, a varos életbe is 1éptesse.”s3 Ezt kovetSen kifejti az iskolaztatis
kérdéseivel, a tantargyakkal, az iskolatipusokkal kapcsolatos nézeteit, az iskolai
épliletekkel kapcsolatos kovetelményeket, valamint az iskolak vezetésével, igaz-
gatasaval kapcsolatos elképzeléseit. Az emlékiratban egyértelmtien sikraszall a
kozos iskolak alapitdsa mellett. ,A kozos iskolak tulajdonsdga, hogy benndk a
felekezeti szinezet elenyészik, minden vallasfelekezeti polgar gyermeke beléjok
jar, s a taniték a gyermekeknek csak erkolcsi és értelmi képzésével foglalkoz-
nak, vallastant tanitaniok nem szabad; a vallastant a kitiizott 6raban minden
felekezet arra rendelt egyéne dltal sajat hitfeleinek kiilon tanitja.”4+4 Gonczy a
fentiek miatt hatarozottan ajanlja a k6zos iskolak felallitasat.

Az 1869-es népiskolai tanterv

Mindebbdl lathatd, hogy Gonczy pedagogiai palyafutasa soran mindig is
nagy hangsilyt fektetett az oktatasi munka tartalmai korszer(sitésére, fejleszté-
sére. Ennek a munkéanak egyik csdcspontja az 1869-ben kiadott, Gonczy altal
elkészitett népiskolai tanterv, amely alapjat képezte a népoktatas polgari szelle-
m{ atalakitasdnak. Az alapelveket természetesen mar a népoktatési torvényben
lefektették és ez jelentGsen segitette a torvény szellemében késziilé tanterv elké-
szitését. Konnyitette Gonczy munkajat az is, hogy maga a térvény is sok szem-
pontbol az 6 elképzeléseit, gondolatait tartalmazta, igy a tantervben mar kizaro-
lagosan az oktatasi és nevelési problémakkal és feladatokkal foglalkozhatott. Az
elkésziilt dokumentum4s végiil 1869. szeptember 15-én lépett hatalyba, bard
Eotvos Jozsef alairasaval.

A tanterv négy fejezetben, 55 oldalon targyalja az oktatassal kapcsolatos
tudnivalokat. Az mindenképpen nagy konnyebbséget jelentett, hogy a népokta-
tasi torvényben részletesen szabalyoztak és leirtdk a népiskola feladatait és cél-
jat, valamint a népiskolak tipusait és azok idGtartamat, egymasra épiilését, igy
ezekkel a dokumentumban nem kellett foglalkozni.

Az els§ fejezetben a tantargyak felsorolasa taldlhat6. Magukat a tantar-
gyakat nagyobb, agynevezett tantargyblokkokba csoportositva talaljuk. A kotele-
zGen tanitando6 tantargyak a kovetkezéek voltak:

1. Hit és erkodlcstan

2. Anyanyelv: a/. Beszéd- és értelemgyakorlatok,

b/. iras és olvasas
¢/. Anyanyelvtan
3. Mennyiségtan: a/. Szamtan
b/. Mértan
4. Torténettani targyak: a/. Féldrajz
b/. Torténelem
¢/. Polgari jogok és kotelességek ismerete
5. Természettudomanyi targyak: a/. Természetrajz
b/. Természettan
¢/. Gazdasagi és kertészeti gyakorlatok
+ 6. Testgyakorlas
7. Miivészeti targyak: a/. Eneklés
b/. Rajzolas

43 UQ., uo. Vodianer. 1.

44 GONCZY P4l, Emlékira,. Pest, 1869. Vodianer. 24.

45 Tanterv a népiskoldk szamara. Kiadja a Magyar Kiralyi Vallas- és Kozoktatastigyi miniszter. Bu-
dan. A Magyar Kiralyi Egyetem Nyomd4jabdl. 1869.
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Igaz, hogy a népoktatasi torvény 55. § felsorolja a kozségi elemi népisko-
lakban koteles tantargyakat, de Gonczy a tantervben mégis sziikségesnek tartja
ezek ismételt felsorolasat, ugyanis a tantargyak szama gyarapodott, a torvény-
ben eldirt 13 tantarggyal szemben a tantervben mar 15 tantargy szerepel.46 A rajz
és a mértan is megjelenik Gjként a tantargyak soraban. Ugyancsak Gonczy szak-
értelmére és gondossagara utal, hogy amig a toérvényben a targyak felsorolasa
kiilonosebb rendszerezd elv nélkiil torténik meg, addig a tantervben a targyakat
tudomanyteriiletek szerinti csoportositasban talaljuk. Johiszemiien allithatjuk,
hogy ez talan a miiveltségteriiletek korai el6futara is lehetne. Ugyanakkor felt-
ng az is, hogy az 1858-as tantervben a természettudoményos targyak4” az iras-
olvasas tantargy elemeiként jelenik meg, addig az 1869-es tantervben ezek mar
onall6 tantargyakként taldlhatok. Ennek aztin kévetkezménye, hogy a human-
redl targyak aranyai jelentGsen megvaltoztak a realidk javara, ami mindenkép-
pen a polgéri jellegli oktatést erdsiti és képviseli.

A maésodik fejezetben a tantargyaknak iskolai évfolyamok szerinti felosz-
tasa és terjedelme taldlhato. Ez a dokumentum legterjedelmesebb része, hiszen
mintegy negyven oldalon sorolja fel és ismerteti az egyes targyak tartalmait, a
népiskola hat évfolyaman és kiilon az ismétld iskola harom évében. A tartalmak
felsorolasa és felosztasa mellet modszertani utasitasok is megtalalhatok. Ez szin-
tén egyezik az 1858-as szervezetben talalhato utasitasokkal, viszont a tartalmak
felsorolasa sokkal részletesebb. Ez a tanitok szamara nagy segitséget jelenthetett
és az egységes tanitasi tartalmak atszarmaztatasaban jelentds funkciot képviselt.
Az egyes targyak esetében hivatkozik az el6zetes ismeretekre is.48 S6t, bizonyos
targyak esetében a tanitds menetére vonatkoz6 utasitasokat is tartalmaz49 A
rajzolasnal hivatkozik arra, hogy a targy a népoktatasi térvénybe nem szerepel
ugyan a kotelezéen tanitand6 targyak kozott, de kivanatosnak tartja, hogy ahol
csak mod van ra, tanitsak. Megallapithat6, hogy a tanterv masodik fejezete az
egyes miuveltségtartalmak bemutatiasaval és tanitasaval kapcsolatban sokkal
részletesebb, mint el6dje a népiskolai szervezet. Ebbdl fakaddan egységesebbé
valhatott az iskolai tanitas tartalma, ami alapvet6 kovetelményként fogalmazo-
dott meg a polgarosodo tarsadalom részérdl.

A harmadik fejezetben a tanitasi id6 felosztasa torténik meg. Ez a fejezet
két alpontban targyalja a tanitas id6tartalmat.

Az els6 alpontban az altalanos oraterv talalhat6. Itt indokolja a tantargyak
felosztasanak fontossagat és annak alapelveit. Pontos ératerveket kell késziteni
minden iskoldban annak érdekében, hogy a tantargyak aranyos felosztasa a gya-
korlatban kivitelezhet§ legyen. Kiemeli, hogy az olvasis-irasra, az anyanyelvre
és a szamtanra tobb id6t kell forditani, mint a tobbi targyra. A tanulasszervezés-
sel kapcsolatosan megfogalmazza az alapvetd elveket, amelyek betartandoak
minden iskolaban. Ilyenek példaul a kovetkezék: a tanito torekedjen arra, hogy
minden osztilyban tanitson él§szdoval, délelStt és délutan is. Hogy ezt el lehessen
érni a tanoérakat félorakra, s6t 6ranegyedekre kell felosztani. A félérakban vagy
oranegyedekben mas-mas osztéllyal foglakozzon, mig a tobbieket 6nall6 munka-
val kell foglalkoztatni. De ide tartozik az is, hogy az osztalyok egy idében egyféle
tantarggyal, vagy legalabbis egymassal rokon targyakkal foglakozzanak, hisz ez a
tanitd, de a tanul6ok munkajat is megkonnyiti. A torvény altal kiszabott kotelezd

46 Tanterv a népiskolak szamara, Buda. 1869. 3.

47 A foldrajzi ismeretek, a torténettan, a természetrajz és a természettan.

48 P]. A mértan tanitdsanal emliti, hogy az el6zetes ismereteket mar elsajatitottak a beszéd- és érte-
lemgyakorlatok tanitasa kozben az elsd és masodik osztalyban. Ezt folytattak a harmadik és ne-
gyedik osztalyban a rajzolasi gyakorlatok altal. Ezt koveti az 6todik osztalytol a tényleges mértan-
oktatés.

49 A f6ldrajz esetében a tanterv 28. oldalan irja le a tanitas menetét.
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tanoérakatse kételes mind a tanitd, mind a tanul6 megtartani. Azt az id6t, amit
nem tanulassal tolt a tanul6 azt az iskolaban kézi munkara vagy jatékra lehet
forditani. Gonczy felhivja a figyelmet arra, hogy az év elején elfogadott altalanos
oratervet ki kell fiiggeszteni és csak az iskolaszék engedélyével lehet megvaltoz-
tatni. Ez mindenképpen a tanit6 munkajanak ellendrzését konnyitette jelent6-
sen. Hiszen mind a tanfeliigyel6, mind az iskolaszék tagjai, mind pedig a sziil6k
nyomon kovethették az iskolaban foly6 tanitasi munkat. Ebbe az 6rarendbe il-
leszkedett a hit és erkolestan is, amit az egyes felekezetek sajat tanitoikkal tanit-
tattak. Ahhoz, hogy ennek az 6rarendnek az elkészitése konnyebb és egysége-
sebb legyen, Gonczy tablazatos formaban elkészitette és a tantervbe
megjelenitette ezeket az draterveket az egy-, két-, harom-, négy- és hattanitos
népiskolak szamara. A tablazatok alatt jelolte az egyes tanitok kotelez6 drasza-
mait is. Mindez jelent6sen konnyitette a tanterv kivitelezését és az egységes is-
kolarendszer megteremtését.

A masodik alpontban talidlhat6 a részletes draterv. Ennek funkcidja az
volt, hogy a tanitd6 bemutassa, hogy a tanitasi 6rak egyes részeiben,5' melyik
osztallyal, milyen tantarggyal foglalkozik kozvetleniil és a tobbi osztaly ez id6
alatt miféle munkat végez. Ezt a részletes oratervet minden tanitbnak maganak
kellett elkészitenie és az iskolaszékkel engedélyeztetnie. Természetesen az alta-
lanos oratervben meghatarozott alapelvek szerint. Az iskolakban a tanitas e rész-
letes oratervek szerint folyt. Az alpont masodik felében ajanlasokat fogalmaz
meg a tanitok részére, praktikus utasitasokkal latja el Gket abbol a célbol, hogy
jol attekinthet6 modon készitsék el a tanitok ezeket a részletes ératerveket.

A negyedik fejezet a taneszkozoket mutatja be. Az els6 alpontban azokat a
tankonyveket sorolja fel, amelyek alkalmazasat ajanlja a tanitok szimara. Ezek
kozott megjelentek a tankonyvpalyazaton dijat nyer tankonyvek, szam szerint
hat darab, koztiik Gonczy tobb tankonyve.52 Mivel a palyaztatas nem a kell§
gyorsasaggal zajlott, igy sok palyazat még elbiralas el6tt allt. Ezek helyett Gonczy
a mar hasznalatban 1év6 népiskolai tankonyveket ajanlja, amelyekr6l részletes
listat kozol. A felsorolt huszonot nép- és ipariskoldk szaméara késziilt tankonyvek
koziil kiemelkedS ardnyban — tizennégy darab — szerepelnek a természettudo-
manyokkal foglakozok.

A maésodik alpontban a tanitasban felhasznalhaté miiszereket és eszk6z6-
ket sorolja fel. Hasonl6an, ahogy azt az 1858-as népiskolai szervezetben tette.
Erdekes modon, a népiskolai tanterv taneszkozok fejezetébdl kimaradtak a tani-
tok szamara ajanlott vezérkonyvek, legalabbis ezek nem szerepelnek 6nallé cim-
sz6 alatt. Ennek oka lehet az, hogy Gonczy ezeket a vezérkonyveket szerves egy-
ségként tekintette a tankonyvekkel, ez a népiskolai tankonyvekre kiirt
palyazatbol egyértelmiien kideriil. S6t Gonczy mintat is nytjtott ehhez, sajat
tankonyvéhez csatolt vezérkonyvével. Viszont a miiszerek és eszkozok tekinteté-
ben szinte valtozatlan formaban, tartalomban ismétli meg a népiskolai szerve-
zetben felsoroltakat.53 Igaz kiegészitette Gket a kor elvarasainak megfelelGen, igy
keriiltek az eszkozok kozé a mozgathatd kis és nagy betiik, a testgyakorlashoz
szlikséges eszkozok, az énektanitashoz hasznéilatos 6tosen vonalazott falitabla és
a szam- és mértan tanitdsdhoz sziikséges szdmologép, nagy szogmérd, korzé
valamint 14b, 6l-mérték. Erdekes moédszertani itmutatas is taldlhat6 az alpont
elején. Az abrakat, képeket, rajzokat Gonczy elveinek megfelelen,54 csak sziik-

50 A népoktatasi torvény 20-24 6rat irt el6.

st Itt az 6ra negyedek értenddk, illetve a félorak.

52 Magyar ABC, irta Gonczy Pal. Budan 1869.; Fali Olvasotablak, szerkesztette Gonczy Pal. Budan
1869.; Mindkett6hoz vezérkonyv a tanitok szdmara, irta Gonczy Pal. Budan 1869.

53 Faliképek, faliabroszok, természettan tanitasat segit6 késziiletek, szépiraspéldanyok és rajzmintak.

54 Gonczy ugyanis ellenezte a tankonyvekben az abrak és képek elhelyezését, szerinte ez az olvasas és
irastanulas esetében elvonja a gyerekek figyelmét a 1ényegtSl. Olvas6konyveiben csak késébb, a

42



R 2020 KULONSZAM

ség esetén és f6leg az ismétlések alkalméaval kell hasznalni. A miiszerek pontos
megnevezése arrdl arulkodik, hogy Gonczy ismerte a kor legtijabb vivmanyait és
ezek alkalmazasat a népiskoldkban fontosnak tartotta. A tanterv meghatarozé
jelentéségii volt a kiegyezés koraban, annak ellenére, hogy 1877-ben tjabb nép-
iskolai tanterv kertilt kiadasra.

Az 1877-es Tanterv az elemi népiskoldk szamarass nem hozott jelentds
valtozasokat a népoktatasban. A tanterv bevezet§ részében a sziikséges tudniva-
16k alatt jelennek meg az Gjdonsagok, amelyek sokkal inkabb politikai, semmint
pedagdbgia alapokon nyugodtak. A sziikséges tudnivalok els6 harom pontjaban a
tankotelezettség megerdGsitését érhetjiik tetten. Gonczy itt felhivja a figyelmet
arra, hogy a vasarnapi iskola is kotelez6 minden olyan gyermek szamara, aki
nem tanul tovabb, valamint szigort szankcitkat helyez kilatasba az olyan tani-
tokkal szemben, akik az iskolaztatast négy évre merészelik csokkenteni. A tudni-
valok 4. pontjaban az elemi népiskolai tanitas f§ stlypontjait jeloli ki, els6 he-
lyen emlitve az anyanyelvbeli oktatast, illetve a foldrajzi és természettani
ismeretek esetében a szemléleti oktatasra hivja fel a figyelmet. Gonczy allaspont-
ja tehat jelent8sen valtozott, a természettudomanyos targyak tanitasaban szer-
zett tapasztalatok hatasara, hiszen ebben a dokumentumban méar a szemléltetés
keriil a tanitas kozéppontjaba. A 1ényeg azonban az 6todik pontban talalhato,
amely az erészakos magyarositast szolgaland6 utasitast tartalmazza és mintegy
elGrevetiti a1879. XVIII. torvénycikk alapjan kiadott Tanterv a nem magyar ajku
elemi népiskoldk szamara cimii dokumentumot. ,, A magyar nyelv tanitasa és
megtanitisa minden oly elemi iskol4ban is, hol a tanitasi nyelv nem magyar,
kivanatos; az oly elemi tanul6kra nézve pedig, kik kozéptanodaba, vagy polgari
iskolaba kivannak 1épni, elengedhetetlentiil sziikséges.”s6 Ezt kovetGen a tanterv
szerkezete teljesen megegyezik az 1869-es tanterv szerkezetével, annyi eltérés-
sel, hogy a IV. Taneszkozok cimi fejezetet kihagytak.

A tanterv elsé fejezetében a Tantargyak szerepelnek. Ez minden véltozta-
tas nélkiil keriilt at az el6z6bdl.

A masodik fejezet A tantargyaknak iskolai évfolyamok szerinti felosztasa
és terjedelme szintén atkeriilt, de benne aprobb véltoztatasok talalhatok, féleg a
sziikséges tudnivalok 5. pontja értelmében.

A Hit-és erkolcstan nem valtozott.

Az anyanyelv viszont magyar nyelv cimsz6 alatt szerel. A 1ényeg az els6
mondatban talalhaté: ,Az elemi népiskolai tanitas kozpontjGul a magyar
(anyai) nyelv szolgdl” .57 Az ezt kovetd beszéd- és értelemgyakorlatok valtozatlan
formaban keriiltek at. Az irds - olvasas tgyszintén, csak aprobb stilizalasok ta-
lalhatok a szovegen. Az anyanyelvtan viszont itt is magyar nyelvtanra valtozott.
Erdekessége a tantargyelemnek, hogy annak bevezets részében kovetkezetleniil
hasznélja az anyanyelvtan illetve a magyar nyelvtan kifejezéseket. Ezt csak a
bevezet6 végén oldja fel. ,a magyar (az anyanyelv) tanitasaban, a f6 hang-
sulyt...”s8 Ebb6] kovetkezik, hogy az anyanyelv alatt kizarblag a magyart kell
érteni. A tovabbiakban e tantargyelem is valtozatlan forméaban keriilt 4t az el6z6
tantervboél.

A mennyiségtan szamtani elemében csak az els§ évfolyamon talalhat6 val-
tozés, itt is utasit a magyar (anyai) nyelvgyakoroltatidsara. A masik valtozas a
szamkor nagysagaban kovetkezett be. Els6ben rugalmassagot engedélyez, nem

kor kovetelményeinek megfelelGen jelennek meg a képek. E téves nézetét belatta és gyorsan korri-
gélt a hetvenes évek végétol.

55 Kiadatott a Vallas- és Kozoktatasiigyi Magyar Kiralyi Miniszter 1877-ik évi augusztus hé 26. nap-
jan 21678 szam alatt kelt rendeletébdl.

56 Tanterv az elemi népiskoldk szamara. Budapest, 1890. 2.

57 Uo. 3.

58 Uo. 9.
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feltétleniil kell eljutni a 30-as szamkorig, elegendd lehet a hiszas is. A negyedik
évben ezres szamkorig kell eljutni, ezen feliil csak lehet8ség szerint. Viszont a
négy alapmiivelet tanitidsaban meg kell elégedni a két-, legfeljebb haromjegyti
szorzdval val6 miiveletvégzéssel, az eddigi tobb helyett. Valtozott a tortekkel valo
szamitas is, ez az 6todik osztalyba keriilt, ahol a tizedes tortekkel is meg kellett
ismertetni a gyerekeket. Viszont az aranyszamitas és a harmas szabaly atkeriilt a
hatodik osztalyba. A tantargy mértani elemében is van néhany aprobb valtozta-
tas. Ezek a méterrendszer bevezetésébdl erednek.59 A méterrel vald6 mérés és
teriiletszamitas az 6todik és hatodik osztalyban tanitandé. Igaz, hogy a mértan
tanitasat a népoktatasi torvény nem irta el§, de Gonczy mindkét tantervében
tanitando6 targyként szerepel, f6képp a tobb tanitos iskolakban.

Megvaltozott a korabbi torténettani targyak elnevezés, helyette torténelmi
targyak elnevezés keriilt. A foldrajz tanitasa mar az elsé évt6l elkezd6dik, tétele-
sen megadva a tanitand6 tartalmakat. Ez mindenképpen jelentGs valtoztatas. A
torténelem és a polgari jogok és kotelességek ismerete targyak valtozatlan for-
maban keriiltek at. A természetrajz targyban az asvanyokrol szol6 rész a hato-
dikbdl atkeriilt az 6todik osztalyba, egyéb valtozas nem tortént. A természettan
valtozatlanul keriilt 4t. A gazdasagi és kertészeti gyakorlatok pedig azzal, ,,Oly
vidékeken, hol inkabb iparral, mint mezei gazdalkodassal foglakoznak, tilsily
fektetend§ az ipar tanitdsara.”®° A testgyakorlas sem valtozott az el6z6 tanterv-
hez képest.

A miivészeti targyak koziil csak az éneklésben torténtek valtozasok. Az el-
s6 osztalytol kezdve részletesen és pontosan, szakmai szempontok szerint jel6li
ki a tananyagot. A rajz valtozatlan.

A harmadik fejezetben a tanitasi id6 felosztasa talalhato. az altalanos ora-
terv bevezet6 része valtozatlan forméaban keriilt at, de az 6ratervekben mar tor-
téntek modositasok. Ezek a modositasok f6leg a tantargyak aranyinak megval-
toztatasat jelentette. Alapvet§ tendenciaként emlithet, hogy a realtargyak
aranya novekedik, valamint a magyar nyelvtan aranya szinté nétt a tobb tanito-
val bir6 népiskolakban. Az egy tanitoéval rendelkezd népiskolakban a korabbi
34%-r6l 38%ra nétt a realtargyak® ardnya. Ugyanakkor a hattanités népisko-
l4kban ennek aranya valtozatlan maradt. Viszont a hattanités népiskolakban az
anyanyelvtan 11 6rajja magyar nyelvtan elnevezéssel 14 6rara novekedett. Ugyan-
csak jelent6snek mondhat6 valtozas, hogy a hit- és erkolestan a tobbtanitos nép-
iskoldkban egységesen heti két 6rara valtozott. Gonczy megtartotta az el6z6 tan-
tervbdl a tanitd kotelez6 oraszdmainak feltlintetését az egyes tablazatok alatt.
Ezek 1ényegében valtozatlanok maradtak.62 Tovabbi Gijdonsaga az oraterveknek,
hogy belekeriilt az 6ttanitos népiskoldk oraterve is, ami az el6z6b6l kimaradt. Az
oratervekben altaldnos tendencia, hogy az osztilyGsszevonisok a magasabb
évfolyamokban kertiltek kivitelezésre. Az els§ osztaly kiemelt helyzetben volt,
hiszen a haromtanités népiskolatdl felfele kiilon tanitot rendeltek hozza, ami
szintén Gonczy pedagogiai szakértelmét tantisitja. A tanterv Trefort Agoston
vallas- és kozoktatasiigyi miniszter alairdsaval jelent meg.

Ezt a tantervet révid id6én beliil egy masik is kovette, amely az 1877-es
tanterv kiterjesztését is jelentette. Ugyanis 1879-ben az orszaggy(ilés elfogadta
~A magyar nyelv tanitidsarél a népoktatdsi tanintézetekben” cimi torvényt,
amely a nem magyar ajka népiskoldkra vonatkozott.63 Ezt rovid id§ mulva ko-

59 Magyarorszagon 1875-ben vezették be a méterrendszert. Maga Gonczy irt a bevezetést segitendd
modszertani utasitast a tanitok szamara.

60 Tanterv az elemi népiskolak szamara. Budapest, 1890.21.

61 Ide értve a szam- és mértant, a foldrajzot, a természetrajzot és a természettant.

62 Ez heti 23- 31 6ra kozott valtozott, beleértve az ismétl§ iskolakban tartott téli 6t, illetve nyari két
orat.

63 1879. XVIIL. torvénycikk : A magyar nyelv tanitasarol a népoktatési tanintézetekben.
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vette az err6l rendelkez6 tanterv.64 A tanterv egyértelmiien az 1877-es tanterv
magyarosit6é tendenciait erésitette és annak elGirasait kotelez6vé tette a nemze-
tiségi iskolak szamara is. Az 1879-es XVIII. térvény ugyanis a masodik paragra-
fusiban kotelezévé tette a magyar nyelv ismeretét minden tanitd szdmara, olyan
szint(i ismeretet varva el a nemzetiségi tanitoktol, hogy a magyar nyelvet az isko-
l4ban tanitani tudja. A torvény negyedik paragrafusa pedig a magyar nyelvet
minden iskolaban, igy a nemzetiségi iskolakban is, a kdtelez6 tantargyak kozé
sorolta. Ezt az 6todik paragrafusban meger6sitik, ez a paragrafus ugyanis ki-
mondja, hogy a fentiek ,,a nem magyar nyelvii tanintézetekben is érvényes.”

Ennek a torvénynek a szellemében sziiletett meg tehat az 4j, kiegészitd
tanterv. Ez is a sziikséges tudnivalokkal kezd6dott és valtoztatas nélkiil atvette a
77-es tanterv utasitasait, de kiegészitette annak negyedik és megvaltoztatta an-
nak 6todik pontjat.

A negyedik pont a/. bekezdését valtozatlanul hagyta, viszont beiktatott ez
utan harom ajabb bekezdést. A b/. bekezdés szerint a masodik f6targy a szamve-
tés, a c/. bekezdés kimondja, hogy a harmadik f6targy a hazai torténelem és
alkotmanytan, a d/. bekezdésben pedig arrdl rendelkezik, hogy ,a magyar nyelv
tanitasa és megtanuldsa minden népiskolai tanit6 és tanuld kotelességévé téte-
tett.” Ezutan valtozatlan forméaban keriilt az e/. bekezdésbe a korabbi tanterv
masodik bekezdése a szemléleti oktatasrol.

Az 6todik pont j megfogalmazasban keriilt a tantervbe. Ebben a tovabb-
tanulashoz sziikséges feltételként fogalmazza meg a magyar nyelv ismeretét.

A tantargyak felsorolasa és leirasa valtozatlan, viszont megvaltoztak az
oratervekben az egyes tantargyak idGtartamanak aranyai. Kissé ellentmondasos
ugyan, hogy az els§ fejezetben felsorolt targyak teljesen megegyeznek a korabbi
tanterv targyaival, viszont a mésodik fejezetben mar a magyar nyelv targy he-
lyett az anyai és a magyar elnevezés szerepel. Ennek a fejezetnek a bevezetd ré-
szében a kovetkezd indoklast talaljuk: ,,Az elemi népiskolai tanitas kozpontjaul
az anyai nyelv szolgal, mellyel kapcsolatban kell megtanitani a magyar nyel-
vet.”65 Ezzel Gonczy valdszintileg enyhiteni kivanta a torvény szigora fogalmaza-
sat, habar a késGbbiekben azt irja, hogy e végb6l, marmint a magyar nyelv meg-
tanitasa érdekében, hasznalni kell az iskolai tantargyak mindegyikét. A targyak
koziil azonban kiemelkednek fontossiag szempontjabol a beszéd- és értelemgya-
korlatok és az olvasis-iras. A beszéd- és értelemgyakorlatok célja a szabatos
beszédre szoktatas és egyben a magyar nyelv megtanitdsa. Gonczy tehat kell6
koriiltekintéssel jart el, nem kivanta a tantervben tovabb élezni a torvény vona-
las, nemzetiségieket kellemetleniil érintd stilusat.

A torvény és a tanterv szellemében alaposan megvéltoztak az egyes tan-
targyakra fordithat6 tandérak szama. Ez vildgosan kideriil a tanterv végén kozolt
altalanos oratervekbdl. Messze atlagon feliil novekedett a beszéd- és értelem-
gyakorlatok 6ra szdma a 77-es tantervéhez képest. Amennyiben értelemszertien
tovabbvinnénk az eredeti 6éraszamokat, akkor jol kivehetd, hogy a megnoveke-
dett 6raszdmok valdjaban a magyar nyelv tanitdsidhoz lett hozzarendelve. Az
egytanitos népiskoldban az eredeti két 6ra kilencre névekedett, a kéttanitos ese-
tében a harom ora tizenot 6rara nétt és az osztott népiskolakban is az eredeti hat
ora huszonhat 6rara valtozott. Ezzel pdrhuzamosan alig valtozott az iras, olva-
sas oOraszama, ugyanakkor a targy feladata jelentGsen béviilt, hiszen az anya-
nyelven til magyarul is meg kellett tanulni irni és olvasni. Valtozatlan maradt az

64 Tanterv a nem magyar ajku elemi népiskoldk szdmara az 1868-iki XXXVIII. és az 1879-iki XVIIL.
torvény czikk értelmében. Kiadatott a vallas- és kozoktatdsiigyi . kir. miniszter 1879-ik évi junius
ho 29. napjan 17284. szam alatt kelt rendeletébdl.

6sTanterv az elemi népiskolak szaméra. Budapest, 1890.31.
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anyanyelvtanra fordithat6 tanorak szama — a négytanitds és hattanités népisko-
lakban még csokkent is — amely a 77-es tantervben még magyar nyelvtanként
szerepelt. A fentiek alapjan az a kévetkeztetés vonhat6 le, hogy az eredeti 1869-
es tantervhez képest jelentds valtozasok tulajdonképpen nem torténtek, az Gj
tantervek kiadasara valoszintleg politikai okok miatt keriilt sor. Koncepciobeli,
pedagbgiai szempontok ezeket az 1j tanterveket semmiképpen nem indokoltak.
Az 1869-es tanterv szelleme tulajdonképpen egészen az 1905 tanterv megjelené-
séig hatott, érvényben volt, igy elmondhatd, hogy Gonczy tanterve harminchat
évig meghatarozta a népiskolakban folyd munkat és nagymértékben segitette a
népiskolak polgari atalakulasat, a kor szellemének megfeleld Gj tantargystrukta-
ra elfogadtatasat és megszilarditasat.
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Hagen Andras

EOTVOS LORAND ES A KONTINENSVANDORILAS
HOGYAN SEGITHETTE VOLNA AZ EOTVOS-FELE 'SARKI
TASZITOERO' A WEGENERI KONTINENSVANDORLASI
ELMELET ELFOGADASAT?

Magyarorszag egyik legelismertebb kutat6ja, E6tvos Lorand 1848-ban sziiletett
Budan. A halal 1919-ben Budapesten érte utal az elismert kutat6t. A halalanak
100. évforduléjat innepeljiik ebben az évben.

1. abra: Eétvos Lorand

Szamos tudomanyos és technikai djitast fedezett fel. A legjelentGsebb ezek
kozil a kapillaritas mérésére szolgaldé Eotvos-torvény, a modern geofizikai mé-
rések el6djének szamito torzids ingat felfedezése.

Az anyag tehetetlensége és gravitacidjanak aranyossaganak és azonossa-
ganak vizsgilata Newton 6ta a természettudomany egyik sarkalatos pontja volt.
A gottingeni egyetem 1906-ban palyazatot irt ki, a tehetetlenség és sily azonos-
saganak kisérleti igazolasara. Ennek érdekében Eo6tvos Lorand 1906-t6l kezd6-
déen méréseket végzett tarsaival, Pekar DezsGvel, Fekete JenGvel. A vizsgalatok
1909-ig tartottak, és 4000 6ranyi mérés adatait gyljtotték Ossze. A mérések
pontossagat 1/100 000 000-hoz adta meg Eotvos. A kiirt palyazatot elnyerték.
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2. abra Adatlap Eétvos hagyatékabol

Ok voltak az elsSk akik dsszehasonlitottak kiilonb6z6 anyagok gyorsulasét
a Naphoz képest. A tovabbi mérések az elsé vilaghaboru kitorése miatt elmarad-
tak. E6tvos Lorand 1919-es halalaval pedig nem is folytatodtak. Az 1906-1909-es
mérések eredményeit Pekar Dezs6 és Fekete Jend 1922-ben publikalta.

Talan e kései publikacionak koszonhetd, hogy Einstein nem tudott E6tvos és
tarsai kutatasarol, pedig az altalanos relativitaselmélet egyik kiindul6pontja a
tehetetlen és sulyos tomegek ekvivalenciéja.
Eo6tvosék mérési eredményeit Fischbach és tarsai 1986-ban jbol felhasznaltak
és kimutattak, az un. ,,6todik er§” 1étezését.

Eo6tvos a torzids inga, és a gravitacios mez6 mérésén kiviil nagy figyelmet
szentelt a Fold orbitalis palyaelemeinek (Fold forgasa tengelye keriil és tengely-
doélése) valtozasara és hogy azok hogyan is befolyasoljak a kontinentalis szirazu-
latokat.

A hires tudés foglalkozott még a kontinentalis lemezek mozgasaval, ezért
tudomanytorténeti szerepe miatt felelevenitjiik jelen cikkben az Eotvos-féle
»sarki taszitoer6t”, valamint ennek a hatasat a kora foldtudoményi elméleteire.
E6tvos Lorand ilyen iranyd munkassaga kevésbé kozismert.

A foldtan forradalma

Alfred Wegener a kontinensvandorlasrol sz6l6 elméletét 107 évvel ezel6tt
1912. januar 6.-an ismertette. A Frankfurti Mizeumban ismertette a Német
Foldtani Tarsulat el6tt elméletét a Pangea szuperkontinensrél, amely év milliok
folyaman részekre tagolodott és mozgasuk révén a mai helyiikre keriiltek. Nagy
miive ,Die Entstehung der Kontinente und Ozeane” (A kontinensek és az 6cea-
nok eredete) 1912-ben jelent meg. A harmadik kiad4s 1922-ben jelent meg, ame-
lyet sok nyelvre leforditottak. Wegenernek e mivet tekintik a lemeztektonika
alapkovének.
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3. dbra: Alfred Wegener

Wegener otletét az akkori szakemberek elutasitottdk, mondvan, hogy nem
létezik olyan erd, amely a kontinenseket ,feldarabolna”, tovibba olyanrdl sem
tudnak, amely ,széllitana” 6ket. Nem mellékesen meg kell emliteni, hogy
Wegener végzettségét tekintve nem volt geoldgus. Talan ez hatraltatta a geolo-
gus szakembereket, hogy elfogadjak a klimatologus altal ismertetett elméletet.

A német tudos elmélete szamos kérdést hagyott nyitva. Ezek koziil az
egyik legfontosabb az elmélet bizonyitdsa. Tovabb4 nem tudta semmilyen ter-
mészeti er6hoz kotni a kontinensek ,,szétiszasat”. Errdl az oldalroél érték a legst-
lyosabb tdmadéasok. A német klimatologus gy képzelte, hogy a kontinensek
valamely stir(ibb anyag felszinén tsznak (ma mar tudjuk, hogy a kontinensek az
6cednokkal egyetemben a litoszféralemezekkel mozognak az asztenoszféran).
Ugyanebben az évben, 1912-ben Wegenertdl fiiggetleniil E6tvos Lorand is elGallt
egy hasonl6 elképzeléssel, s elméletileg ki is mutatta, hogy bizonyos koriillmé-
nyek kozott a kontinensek a sarkok felol az egyenlit irdnyaba elmozdulnak. Ez
volt az Eotvos altal felfedezett, de Vladimir Koppen (4. abra) altal — az 1921-ben
kiadott ,Ursachen und Wirkungen der Kontinentverschiebungen und
Polwanderungen” — elnevezett ,sarki taszitéerd”.

A A
0\ o L0
4. abra: Wladimir Képpen
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E felfedezés megfelelt volna Wegenernek, hogy képes legyen magyaraza-
tot adni elméletére, azonban O egy masik erét tételezett fel, amelynek hataséara a
kontinensek keletrél nyugati iranyba sodrédnak. Ezt az er6t Wegener a nyugati
irdnyba val6 sodrodés miatt ,Westdriftnek” nevezte el (5. abra).

T Jung- Karbon 2 P

T,

5. abra: Wegener elmélete a K-Ny-i iranyu kontinensvandorlasrél (Wegener 1915).

Szamos korabeli tudos kijelentette, hogy az E6tvos-elmélet alatamasztotta
volna a német tudos elméletét. Ilyen tudos volt Jeffreys és a hires szovjet geogra-
fus, Berg (1953) is. Jeffreys (1924) geofizikus a kovetkezdket allapitotta meg:
L~Semmiféle fizikai bizonyiték sem erdsiti meg Wegener véleményét a vilagrészek
vizszintes eltiszasarol”. Jeffreys és a tobbi geologus véleményével élve, a geofizi-
ka nem ismer olyan eréket, amelyek a szarazulatokat ilyen természet( helyval-
toztatasat képesek volnanak el6idézni. A legnagyobb ismert vizszintes irdnyban
miikodé erd legfeljebb arra volna képes, hogy a vilagrészeket az Egyenlit6 ira-
nyaba tolja, vagyis a kontinentalis tomegeket, széles 6v forméjaban az Egyenlit6
koré tomoritse. Jeffreys altal ismertetett tények ellene szélnak Wegenernek. A
német tudods elmélete olyan anyagot tulajdonit a kontinentalis tomboknek, ame-
lyek csekély tapadoképességgel birnak, és a Fold tengerjarasaval szemben ugy
viselkednek, mint a cseppfolyos test. E szerint — Jeffreys véleményével élve —
nem az 6cednokban éllna be az apaly és a dagily, hanem a magmaéban. Eszme-
futtatisa szerint mar a tengerjaras is képes lenne elszakitani Eszak-Amerikat
Eurépatdl, erre azonban 107 évre lenne sziikség, ez pedig olyan hosszt id§, hogy
az Univerzum kialakulasara sem allt ennyi id6 rendelkezésre.

PN

Eo6tvos Lorand ezt irta az ltala felfedezett erérél (Rédey 1942):

LA fliggévonal a meridiansikban egy oly gorbe vonal, amelyik ho-
mor oldalat a pélus felé forditja. Az 1isz6 test suilypontja magasab-
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ban van, mint a kiszoritott folyadéktomeg sulypontja. Ebb4l kdvet-
kezik, hogy az 1isz6 test két olyan, kiilonboz6 iranyba hato eré hata-
sanak van alavetve, amelyek ereddje a pélustél az egyenlito felé
mutat. A kontinenseknél tehat egy hajlamossagnak kellene mutat-
kozni arra, hogy azok az egyenlité felé mozogjanak, amely mozgas
azutan a szélességnek egy olyan szekularis valtozasat idézné eld,
mint amilyet a pulkovéi Csillagvizsgalé Intézetre vonatkozéan gya-
nitananak.”

Evtizedek multak el Wegener-, és E6tvos-elméletei kozott, egészen addig, amig
Horvath Gabor (1988) ramutatott, hogy milyen szoros kapcsolat 1étezik a ,sarki
taszitoerG” és a Wegener altal preferalt ,Westdrift” kozott.

Eotvos-féle taszitoerd

Eotvos Lorand kisérletét Horvath Gabor (1988) gyakorlati tton le is tesz-
telte. Az elméleti teszt soran olyan adatokat hasznalt, amelyeket egy Eotvos és
Wegener korabeli tud6s nem is ismerhetett.

Osszességében a kovetkez6 képletet kapjuk:

yAs) - e
Smax = — X Bp7 8¢
R gp+ge

(1)

ahol z, a kontinentélis tabla sdlypontjanak fliggleges tavolsdga a kontinens
altal kiszoritott foldkopenyanyag stlypontjatdl, ge, ill. g, az egyenlitén, ill. a po-
lusokon a gravitacios gyorsulas, R a Fold sugara.

Horvath G. (1988) szerint e képletet felhasznélva és kisérleti ton tesz-
telve azt kapjuk, hogy egy hosszikas kontinens a sarki taszitber6nek koszonhe-
t6en az egyenlits felé sodrodik. Azonban amint a kontinens kisebb f6ldrajzi szé-
lességekre ér, akkor olyan forgatonyomaték hat, amely a szarazulatokat K-Ny-i
irdnyba igyekszik beallitani (6. abra).

3
90°

NY

6. Gbra: Horvath Gabor modellkisérletén (1988) az Eotvés-féle sarki taszitberd ha-
tasara egy a polustol az egyenlits iranyaba hiiz6d6 mikrokontinens a fellép6
forgatényomaték K-Ny-i iranyba all be

Ha visszaemléksziink Jeffreys és a tobbi geofizikus véleményére, akkor 1at-

hatjuk, hogy Ok is az E-D-irdnyt kontinensmozgasokat, vagyis Eotvos-elméletét
favorizaltdk a Westdrift ellenében. Osszességében kijelenthet6, hogy Eotvos

51



NAPJA — EJF 2019

teoriajat felhasznalva Wegener fizikailag megalapozhatta volna kontinensvan-
dorlas elméletét.

Wegener kontinensvandorlas elméletét a kezdeti elvetését kdvetGen egyre
tobben kezdték el vizsgalni (Jardetzky, W. 1948), hogy vajon a nem tudds nem
tévedett-e. A vizsgald tudosok koziil kiemelkedik Milutin Milankovic. A kovetke-
z6kben vizsgaljuk meg a szerb kutat6 eszmefuttatasat.

Milutin Milankovié és a ,sarki taszitoeré”

A szerb tudos (7. dbra) nevéhez kothetd az utolsd jégkorszak csillagaszati
okainak leirdsa. Szerinte a csillagiszati ritmusszabalyozasnak harom 0sszetevé-
je van:

7. abra: Milutin Milankovié¢

Az els6 a Fold forgastengelyének hajlasszoge. A forgéstengely iranya je-
lenleg 23,5°-0s szoget zar be a Fold keringési sikjara allitott merélegessel. Ez a
sz0g 41 000 éves peridbdussal ingadozik a 21,5 és 24,5 szélességi fokok kozott.
Minél nagyobb a hajlasszog, annal szélsGségesebbek az évszakok mindkét fél-
goémbon: a nyarak melegebbek, a telek pedig hidegebbek.

A masodik Osszetev6 a Fold palyajanak alakja, amely szazezer éves perio-
dussal valtozik. Egyszer megnyulik, és nagy excentricitasa ellipszis alakjat olti,
majd ismét szinte kor alakava valik. Ha n6 az excentricitas, akkor né a kiilonb-
ség a Nap és Fold legkisebb és legnagyobb tavolsiga kozott. Jelenleg a Fold ak-
kor tavolodik el legjobban a Naptol, amikor a déli félgombon tél van, ennek ko-
vetkeztében a déli félgombon a tél valamivel hidegebb, a nyar viszont valamivel
melegebb, mint az északi félgombon.

A harmadik Osszetevl a precesszio, vagyis a foldtengelynek a Nap és a
Hold forgatonyomatékanak hatasara bekovetkezé elmozdulasa. A forgastengely
23 000 év alatt ir le egy teljes kort a csillagokhoz képest. A precesszid hatarozza
meg, hogy egy adott félgombon a nyar a foldpalya napkozeli vagy naptavoli
pontjara esik-e, vagyis, hogy a Fold éghajlatanak a tengely ferdesége miatti év-
szakossagat erGsiti vagy gyengiti-e a palya excentricitisabol adddd évszakok
valtozasat. Ha az évszakossag e két meghatarozdja (a tengelyferdeség és
palyaexcentricitas) az egyik félgombon szinkronban van egymaéssal, akkor az
ellentétes félgombon aszinkronban kell lennie. Tehat a két polus térségére vetit-
ve az eljegesedési ciklusok ellentétesek.

A szerb tudés megvizsgalta, hogy az északi péluson miért nincs 6sszefiig-
g6 szérazulat, mint példaul a déli féltekén Antarktisz. E6tvos Lorand altal felfe-
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dezett sarki taszitoerSt felhasznalva, kiszamolta, hogy Eurazsia vagy Eszak-
Amerika mekkora erével mozdultak el az egyenlit6 irdnyaban (1933). Felhasz-
nalta az (1) képletet, amelyek értékei Milankovié szerint:

Zo=2,5km,
R = 6371 km,
ge=9,78046 ms-2
gp=9,83232 ms-2.

Igy a sarki taszitéers (S max) 1/241000 (alapjaban véve a sarki er rendki-
viil kicsi a nehézségi er6hoz képest). Eredményként azt kapta, hogy 300 millio
évvel ezelGtt az északi sark Amerika legészakibb pontjarol athelyez6dott a szibé-
riai Pechora foly6 torkolatahoz (65° 16" E, 49° 34 K).
Milankovi¢ eredményeit Bilimovi¢ megvizsgalta, majd meg is erGsitette ezeket,
csak a késGbbi kutatasok mutatjak meg Milankovié¢ szdmitasainak hibajat (Prey
1940).

A kontinensvandorlas fizikaja

Azt az eredményt kapta, hogy az Eotvos-féle sarki taszitbers — sarki taszi-
toerd 1ényegében nem mas, mint a Fold forgasabol eredd centrifugalis erének az
Egyenlit6 felé mutato, a foldfelszinnel parhuzamos, azaz vizszintes komponense,
ha a Foldet gomb alaktnak tekintjiikk — és az altala keltett Coriolis-er6 egy na-
gyon csekély erGhatast indukal, ami a kontinentélis tablakat az Egyenlit6 felé
16kd6si, valamint K-Ny-i irdnyba (ez magyarazatot adna Wegener ,,Drift” elmé-
letére) is, azonban a hegységek gylir6désére nem elegendd. A sarki taszitéer
felhasznélasaval sikeriilt volna valaszt kapni a Gondwanara és a Laurazsiara,
majd a Pangea szuperkontinensre.

Eotvos Lorand Wiadimir Képpen
ex 1913 1921
eg® -

A\’i“"‘\q\’l

North

(8} \(
America
<2 N Africa
South
America

8. abra: A lemeztektonika elméletének a négy nagy kutatéja
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A geologia fejlédésébdl mar tudjuk, hogy tudoményos jelent6sége nincs az
Eotvos-féle sarki taszitoerdnek, hiszen a kontinensek nem 6nmagukban mozog-
nak, hanem a litoszféra lemezekkel egyiitt mozognak a sarki taszitéerénél sokkal
nagyobb er6t képvisel6 asztenoszférikus mélyaramlasok hatasara. A
litoszféralemezek teljesen lefedik a Fold felszinét, ezért lehetetlen lenne az
egyenlit6 felé vald mozgés.

Személyes véleményem szerint nagy hatassal volt E6tvos munkaja — de
leginkdbb Wegener kontinensvandorlas elmélete — EGYED Laszlora (Balkay B.
1979). Egyed kidolgozta a Fold méretbeli valtozasait az orogén fazisokhoz kap-
csolva (1956, 1959). E gondolatmenetet pedig SZADECZKY-KARDOSS Elemér
(1973) és DOBOSI Zoltan (1973) kiilon-kiilon tton haladva Osszefiiggésbe hozta
a tektonikai fazisok learulasat kovet6 klimavaltozasokkal.

IRODALOM

BALKAY B.: Egyed Lészl6 és a tektonika. Foldtani tudoménytorténeti évkonyv.
1979. 8. sz. pp. 165-181.

Berg, L. Sz.: Eghajlat és élet. Akadémiai Kiad6, Budapest, 1953, 528 p.

BILIMOVIC, A.: Sur la rotation de la Terre qui est assimilee a un systeme avec
six degres de liberte. Glas de I’Ac. R. Serbe, 80, 155. Beograd 1934, u. a. Abh.

DOBOSI Z.: Eljegesedések Kkifejlédése az 1j globalis tektonika alapjan. —
Geonodmia és banyaszat. 1973, 6, 1-4.

EGYED L.: A Fold méreteinek valtozdsa a paleogeografiai adatok alapjan. —
Foldtani K6z16ny, 1956, 86, pp. 120-126.

EGYED L.: Zsugorodas, tagulas, vagy magmaaramlasok? — Foldrajzi Kozlemé-
nyek, 1959/1, 1-20.

Eotvos L.

HORVATH G.: Az Eotvos-féle ,sarki taszitoers” a wegeneri kontinensvandorlas
tiikrében. — Fizikai Szemle. 1988, 31-34.

JARDETZKY, W.: Bewegungsmechanismus der Erdkuste. — Denkschriften
Ost.Akademie d.Wiss. 1948, BD 108. 1-38.

JEFFREYS, H.: The Earth, Its Origin, History and Physical Constitution. —
Cambridge University Press 1924.

KOPPEN, W.: Ursachen und Wirkungen der Kontinentverschiebungen und
Polwanderungen.- Petermanns Geograph. Mitteilungen 1921/67: 145-149,
191-194.

MILANKOVIC, M.: Sikulare Polverlagerungen. — Handbuch der Geophysik, Bd
1, Lieferung 2, Abschnitt VII. Hrsg von Beno Gutenberg, Berlin, Gebriider
Borntraeger, 1933, 438.

PREY, A. 1940: Uber Polschwankungen und Polwanderungen. — Gerl. B. 56.
155.

SZADECZKY-KARDOSS E.: Szublitoralis gézparamagmatizmus és klimaingado-
zas. — Geonomia és banyaszat. 1973, 6, 163-169.

WEGENER, A.: Die Entstehung der Kontinente und Ozeane. — Friedrich Vieweg
& Sohn, Braunschweig. 1915, 381.

54



R 2020 KULONSZAM

Pogany Csilla

KONFLIKTUSKEZELES ES FELOLDAS KET MAGYAR
NEPMESE TUKREBEN

Valédszintileg nincs olyan élethelyzet, amelynek megfelelGjét ne taladlndnk meg a
mesékben. Elddeink a mesék révén, évszazadokon ativeld, érokérvényli megol-
dasi sémakat, tapasztalatokat hagyomanyoztak rank, amelyek kiapadhatatlan
er6forrasként az utdédok rendelkezésére allnak. A parkapcsolati konfliktus is egy
lehetséges krizishelyzet, amelyre Egyiigytli Miso! és Az dllatok nyelvén tudo
Jjuhdsz? cimli mesék a maguk jellegzetes, jelképekben gazdag nyelvén javasolnak
megoldast.

A kollektiv tudattalan, mutat ra C. G. Jung,3 archetipusok forméjaban jut
kifejezésre a mesékben és mitoszokban. Ezek egyetemes jellegli képi sémaék,
amelyek kozos elemként jelennek meg kiilonboz6 teriileten é16 népeknél. A folk-
lormifajok jellegzetessége a képi jellegli kifejezésmdd, amelyhez Ernst
Gombrich4 négy alapvet6 funkci6t rendel. A folklormiifajokban megjelend ké-
pek, meglatasa szerint, abrazolhatnak valamit (els6 funkci6); gondolatot, esz-
mét, elvont fogalmat jelképezhetnek (masodik funkci6); szakralis-magikus funk-
cioval rendelkezhetnek (harmadik funkci6), valamint miivészi funkci6t
valosithatnak meg (negyedik funkcid). Sok esetben azonban a konkrét mtivon
beliil, ezeknek a funkcidknak az elkiilonitése nehézséget okozhat.

A tovabbiakban nem célom az emlitett funkciok egymastoél vald elkiiloni-
tése az elemzés targyat képezd két mese esetében, de fontosnak tartottam utalni
rajuk, hiszen a mesékben megjelend szimbolumok révén itt is tetten érhet6ek.

A modern ember egyre kevésbé képes a jelképek altal kozvetitett lizenetet
megérteni, eréfeszitést kell tennie, Gjra kell tanulnia azt a nyelvet, amely az ar-
chaikus ember szamara természetes volt. Pedig, ahogy Nagy Agnes is kifejti, ,a
mesék és a mitoszok nagyon is fontosak, csakhogy a mai embernek azon az Gton
kell elindulni, amely szdmara ismerds, kitaposott és még elérhetd; ez a racionali-
tas mezsgyéje”.5 Ez az iras is erre tesz kisérletet, amikor megproébalja elemezni
az Egyiigyti Misé és Az allatok nyelvén tudé juhasz cimi meséket a parkapcso-
lati konfliktuskezelés és feloldis szempontjabol. Racionalisan kozelit valamihez,
ami teljesen masrol szol: érzelmekrdl, késztetésekrdl, szandékokrol, elvarasok-
rol, szavakban talan ki sem fejezhet§ tapasztalatokrol stb. Az elfelejtett nyelv
rekonstruélasdhoz szimboélumtarhoz kell folyamodni annak érdekében, hogy a
jelképek megfejthetGk legyenek, és tizenetiiket értelmezni tudjuk.

A meséket, tobbek kozott, azt teszi értékessé, hogy cselekvési ttmutatot
kinalnak minden élethelyzetre. A tanit6 mesélés 1ényege, utal ra Jankovics Mar-
cell,® pontosan az volt, hogy segitse a hallgatosagot az adott élethelyzetben. Sok-
szor kiilonbo6z6 csoportoknak, kiilonb6z6 meséket meséltek.

A régi ember szdméra a rend, a kiszdmithatésag, a dolgok kozti egyensiily,
a mértékletesség értéknek szamitottak. Természet kozeli életmodja révén, meg-

' Egyiigyii Misé. In: ILLYES Gyula, Hetvenhét magyar népmese, Méra Konyvkiado,

Bp., 1972.,17- 22.

2 Az dllatok nyelvén tudé juhdsz. In: ILLYES Gyula, Hetvenhét magyar népmese, Mora Konyvkiado,

Bp., 1972., 23-25.

3 JUNG, Carl Gustav, Az ember és szimbélumai, Goncol Kiadd, Bp.,1993.

4 GOMBRICH, Ernst, Icones Symbolicae, in Symbolic Images of a Concept, University of Minnesota
Press, Minneapolis 1997., 31-114.

5 NAGY Agnes, Szimb6lumok, archetipusok a mesében, http://publikacio.uni-miskolc.hu/data/ME-
PUB-16352/szimbolumokarchetipusok.pdf, 1., (2020-01-28.)

6 JANKOVICS Marcell, Mese, film és alom, Csokonai Kiad6, Debrecen, 2013., 71.
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tapasztalta, hogy milyen pusztit6 hatasa lehet annak, ha mindezek hianyoznak.
A mesék tilnyomo részében a meseh@sokrol is elmondhato, hogy éppen ezeknek
az értékeknek a mentén hoznak dontéseket, cselekednek és végiil kerekednek
feliil a nehézségeken.

Az Egyiigyil Mis6 és Az dllatok nyelvén tudé juhdsz cimli mesékben a
parkapcsolati konfliktus egyensilyhianyként értelmezhets. Mindkét mese eseté-
ben életkorbeli kiilonbség valdszintisithetd: az els6ben vélhetGen a feleség id6-
sebb, a masodikban a férj. Bar a szoveg szintjén nincsenek erre vonatkozé konk-
rét utalasok, ha a sorok kozott olvasunk, a juhasz feleségének viselkedésébdl
kikovetkeztethet( az élettapasztalat hidnya. A szovegbdl nyilvanvald, hogy nem
alakult még ki a hazastarsa iranti kot6dés, vagyis friss hazasokrdl lehet sz6. A
feleség kivancsisaga, amely a férje titkara iranyul (tudni szeretné, hogy lehetsé-
ges az, hogy férje érti az allatok nyelvét), mohodsaga, dominanciara val6 torekvé-
se parkapcsolatukban, meggondolatlansaga kiforratlan személyiségre utal6 tu-
lajdonsagok. Miso is, a juhasz feleségéhez hasonlb6an, éretlen személyiség, aki
képtelen uralkodni erotikus vagyan, emiatt hazastarsi kapcsolatuk csorbat szen-
ved. A feleség probalkozésai, amelyek férje vagyainak megzabolazasara iranyul-
nak, nem jarnak eredménnyel, ezért eliizi 6t otthonrdl.

Az allatok nyelvén tudé juhasz cim mesében szembetiing az allat-
szerepl6k nagy szama (kigyok, kutyak, szarkak, macskak, lovak, baranyok, ka-
kas). Tanczos Vilmos” folklérkutaté ramutat arra, hogy az allat az egyik legfon-
tosabb archetipus, mivel ember és allat kozott lényegi azonossagrol
beszélhetiink. Igy az (allat) kifejezheti ,az emberi természet Gsszetett voltat”. Az
sallatiassag” szamos dologra utalhat: fizikai agresszidra, szenvedélyre, erotikus
vagyra, mohdsagra, mértéktelenségre stb.

Az allatok nyelvén tudé juhdsz meséjében a legtobb allat parosaval jele-
nik meg: a szarka, a macska, a 16, a kigyé. Igy a jelképek sikjan is nyilvanvalova
valik a parkapcsolatra tett utalas, amely az allatszerepl6k (archetipusok) &ltal
megjelenitett jelentéstartalmak révén is megerdsitést nyer. Legeltetés kozben a
juhész megpillant egy tlizben verg6dd ,rettent6 nagy kigyot”, amely konyorog
neki, hogy mentse meg. A juhasz segit az allaton, aki halabol leviszi a kigyok
kiralyahoz a fold ala, és jocselekedetéért cserébe megajandékozza a tudassal,
amely képessé teszi arra, hogy megértse az allatok nyelvét, ugyanakkor figyel-
mezteti arra is, hogy soha senkinek nem szabad elarulnia, hogyan és kit6l tett
szert erre a tudasra. Ha ez mégis megtorténne, életével kell fizetnie érte. A ki-
gyoOkiralynal tett latogatasa utan, hazafelé menet a juhasz véletleniil fiiltanija
lesz két szarka beszélgetésének, amelyek egy fa 4gan iilnek, és igy megtudja,
hogy a fa odva kincset rejt, amelyet meg is talal és hazavisz.

A kigy6,8 egyetemes szimbolumként ellentétes jelentéseket hordozhat,
egyarant jelentheti a ndi és a férfi principiumot. A t{izb8l kimentett kigyé min-
den bizonnyal a férfierdt, a fold alatt lakozo kigyo pedig a néi minGséggel kap-
csolatba hozhat6 alvilag, Gjjasziiletés, illetve Gsi vizek megtestesit§je. A madarak
(szarkak) a mesékben, mitoszokban a szellemi szféra, a transzcendencia, a ma-
gasabb tudatéllapotba val6 atlépés jelképei, altaldban a kigy6 ellentétparjaként
értelmezhetSk. Igy a juhasszal torténtek beavatasként is felfoghatok, hiszen az
alvilagban tortént latogatds utdn a mesehds valgjdban szellemileg tjjasziiletik,
hiszen kincset éré tudas birtokaba jut. A kincset a vilagfaként értelmezhetd fa
odvaban leli meg, amely lehet&vé teszi a kozlekedést a vildgtengely mentén az

7 TANCZOS Vilmos, Folklérszimbélumok. Egyetemi jegyzet. Kolozsvar, KINT-BBTE Magyar Nép-
rajz és Kulturalis Antropolégia Tanszék, 2006., http://kjnt.ro/szovegtar/kotet/NEJ_o02-
2006_TanczosV_Folklorszimbolumok, (2019-11-13.)

8 PAL Jozsef-UJVARI Edit: Szimbélumtar, https://www.tankonyvtar.hu/hu/tartalom/tkt/szimbo-
lumtar/cho2.html#t (2019-11-13.)
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alvilagbhol a fold felszinére, mas mesékben pedig a szellem vilagaba (pl. az
égigéré fa).

Hazaérve a juhéasznak allnia kell felesége ostromat, aki minden aron meg
szeretné tudni, hogyan tett szert a tudasra és a kincsre (ndsiilése is a kincs altal
biztositott jomdédnak koszonhetd). Hazastarsa addig-addig nyaggatja, mignem
majdnem kotélnek 4ll. A kakas azonban raébreszti, hogy mit kell tennie. Addig
azonban része lesz néhany olyan élethelyzetben, amely allatszereplkkel torté-
nik: az id6sebb macska kiokositja a fiatalabb macskat, hogyan lopja el a szalon-
nat a kamrabol; a cs6dor megkérdezi a kancatél, hogy miért nem tartja vele a
1épést (a kanca azt valaszolja, hogy til nehéz a gazdasszony, akit a hatan cipel); a
nyéajat 6rz6 kutyak megegyeznek a farkasokkal, hogy elvihetnek néhany baranyt
(Bodri, az egyetlen hiiséges eb, azonban értesiti err6l gazdajat, igy a terv meghi-
asul). A juhasz minden esetben érti a helyzetet, az elsg két esetben csupan mo-
solyog, a harmadikban megveri az arulé kutyakat. Negyedik alkalommal azon-
ban mar a halalra késziil (be is fekszik a koporsoba, a hiiséges Bodri pedig
belenyugszik a helyzetbe), mert érzi, hogy nem tud tovabb ellenallni felesége
kérdez6skodésének. Ekkor 1ép szinre a kakas, aki ezzel fordul Bodrihoz: ,Te
bolond! Te is olyan bolond vagy, mint a gazdad; nem tud egy asszonynak paran-
csolni. Ladd, énnekem hiusz feleségem van, mégis tudok mindegyiknek paran-
csolni”.? A juhasz rajon, hogy igaza van a kakasnak, és elveri a feleségét, aki ezek
utan megtanulja, hogy tobbet ne faggat6zzon.

A jelképeket vizsgalva megtudjuk, hogy a macska elsGsorban ,lunéris
természetli” (vagyis feminin) allat, és mivel a s6tétben is jol lat, az éleslatas
szimbo6luma. A mesében ravaszsiga, élelmessége a szalonnaval hozhat6 kapcso-
latba, ami akarcsak méas mesékben a hts, a testiség szimboluma. A lovak kozotti
parbeszédbdl pedig kideriil, hogy a hazastarsi kapcsolatban a néi principium van
talstlyban (sz6 szerint és atvitt értelemben is). EbbSl addédik a juhasz eddigi
passziv magatartasa is (a tudas, amelyet kapott szintén feminin jellegli, mivel a
fold aldl, az alvilagbo6l szarmazik). A kiviilrél fenyeget6 veszély (a farkasok)
azonban némileg felrazza, és eleget tesz a juhasz 6rz6-védd (férfias) feladatanak,
de ezt kovetSen ismét visszasiillyed a passzivitisba (befekszik a koporséba). A
koporso, a halal a mesékben valdjaban az wGjjasziiletést késziti el6 (beavatési
ritusra utal). Itt a kakas kozvetitésével valosul meg, amely a nap, a fény, az éber-
ség (férfi principium) allata. Madarként, akarcsak korabban a szarkak, egy ma-
gasabb tudatallapotba val6 1épés hirnoke, a férfi minéség magara eszmélésének
eszkoze.

Az Egyiigyii Mis6 cim(i mesében a hazastarsak kozotti probléma forrasa,
az elsé mesével ellentétben, éppen a férfierd taltengése, amelynek a mesehds
nem tud gétat szabni. Az erdér6l haza széllitani kivint nagy szal cserfat, ahe-
lyett, hogy annak rendje és modja szerint el6bb kivagna, aztan feldaraboln4, és a
szekérre rakna, minden teketoéria nélkiil raboritja a szekérre, amely tonkremegy,
a teheneket pedig, amelyek a szekeret hiizzak, agyoniiti. A teljes felszerelésbdl
minddssze egy lanc és egy fejsze marad épen. Hazafelé menet Miso elérkezik egy
téhoz, amelyen kacsak tuszkalnak. Azért, hogy feleségét kiengesztelje, arra gon-
dol, hogy ,agyondobja a rucdkat”,'e és hazaviszi 6ket, de azok elrepiilnek, a fejsze
pedig elsiillyed a tdban. Feleségét igy nem sikeriil kibékitenie, aki a torténtek
miatt jol elveri Misét. A késébbiekben Misét azzal bizza meg hazastarsa, hogy
amig § a templomban van, vigyazzon a ,a kolbaszra a labosban és arra a fazék
kaposztara”.:r Mis6 azonban képtelen ellenéllni az étel csabitasanak, ezért ismét
elbukik a proban. Még a bort is sikeriil elfolyatnia a pincében, miutan jéllakot-

9 ILLYES, 1972., 25.
1o JLLYES, 1972.,17.
170., 19.
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tan Ggy dont, hogy szomjat oltja vele. Ezek utan a feleség ismét elveri, aztan
eltizi férjét otthonrol.

Kielemezve mindezt, nyilvanvalova valik a mese erotikus tartalma. A
nagy szal cserfa (,ezt viszem haza, ebbdl bezzeg lehet majd tiizelni”)*2 mint falli-
kus szimbélum valésaggal megsemmisiti a két tehén altal megtestesitett néi
principiumot. A fejszével, mint a férfierd jelképével, Mis6 agyon akarja dobni a
kacsat, amely a hitvesi boldogsagot és hiiséget jelképezi. A kolbasz, valamint a
fazék kaposzta, hasonléan az elsé mesében el6fordul6 szalonnahoz, szintén a tes-
tiséghez kothet6k. Ha pedig figyelembe vessziik a pincébe besomfordalé kutyahoz
intézett szavakat (,Ejnye, hogy a farkasok ragjanak meg! Nem viszed el a hirt a
szomszédba, hogy mit csinalok, de még asszonyodnak se arulsz el! Mit vagjak
hozzad?”),ss elég egyértelmiinek tlinik, hogy Mis6 hazassagtorést kovetett el.

De hogyan alakul Mis6é sorsa miutan otthonrdl eltanacsoljak? Mesehd-
siink talalkozik egy 6rdoggel, aki felfogadja 6t cselédnek. Gazdajanak elsé kérése
az, hogy hozzon egy nagy hord6 vizet a kiatrol. Mis6 gy tesz, mintha az egész
kutat szeretné elmozditani a helyér6l, és odavinni. Masnap az 6rdog az erdére
kildi faért, 6 pedig gy tesz, mintha az egész erdényi fat 6ssze szeretné kotozni,
és haza szeretné vinni. Mindkét esetben sikeriil taljarni az 6rdogok eszén, akik
félni kezdenek hatalmas erejétdl, ezért meg szeretnének szabadulni t6le (meg-
probaljak megolni, de Miso kihallgatja, és becsapja Gket), inkabb kifizetik a szol-
galatait, még a megkeresett pénzét is hajlando egyik 6rdog hazacipelni. Hazaér-
kezésekor éppen fond van a hazukban, az asszonyok kezében guzsaly, amit6l az
ordog megijed, mivel azt hiszi, hogy 6t akarjak vele bantani. Ezért ott hagy csa-
pot-papot, és agy elszalad, hogy vissza sem jon tébbet. ,Mis6 meg aztan boldo-
gul élt a zsak aranybol, vagy tan még ma is él, ha eddig meg nem halt.”4

A mesékben az 6rdog, az alvilag lakojaként, 6sztonlény. A mesehdsnek
azért sikeriil mindig taljarnia az eszén, mert a mohdsagat, a pillanatnyi készteté-
seit sikeriil a maga hasznara forditania. Vicces, hogy Misé ,ereje” még az ordo-
goknek is soknak bizonyul. Nem véletlen az sem, hogy a mesehés éppen az 6sz-
tonlényeknek aladrendelve kezdi megfékezni sajat 6sztonos késztetéseit (pl.
jelképesen 0sszekotozi az erd6 fait), és az sem, hogy mindezért megkapja a zsak
aranyat (a jutalmat az 6sztonein valo feliilkerekedéséért). Az Gj, lehiggadt Misét,
aki immar igazi férfiva érett, aki képes 6sztonos énjén uralkodni, felesége is visz-
szafogadja. A fond ndk kezében levs guzsaly kettSs jelentéssel bir: egyrészt fegy-
vernek tekinthet6, amellyel megvédhet§ a néi principium (az 6rdog annak is
véli, azért menekiil el), masrészt viszont szerelmi ajandék is, amelyet a legény
leend6 matkajanak ad. Felmutatasa ezért arra utal, hogy felesége hajland6 neki
megbocséjtani és visszafogadni 6t.

A mesékben el6forduld, a konfliktus kezelésére irdnyuld kisérleteket
Osszegezve megallapithato, hogy Az dllatok nyelvén tudé juhdsz meséjében a
férj kezdetben elnézé magatartast tanusit feleségével szemben, aki a veszélyes
ndiség jegyeit viseld szerepld, ugyanakkor nem ért az allatok nyelvén, vagyis ugy
is mondhatnank, hogy nincs a vildg miikodésével kapcsolatos tudas birtokaban,
tapasztalatlan. A feleség faggatozik, kovetel6zik és probara tesz, mikozben mit
sem tor6dik azzal, hogy mindez hézastirsa életébe keriilhet (,Mindegy, csak
mondjad meg.”)’s Mis6 feleségérol, ugyanakkor, egyaltalin nem mondhato el,
hogy megengedd lenne, hiszen két alkalommal is elGveszi a ,Jlaskasirit6t”, ennek
ellenére mégis ad férjének esélyt arra, hogy valtoztasson a magatartasan mielGtt
elkergeti a haztol (elkiildi iskolaba, rabizza a kposztasfazék Grzését). A kezdet-

27J0., 17.
1300, 19.
14 JLLYES, 1972.,22.
15 UO., 24.
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ben alkalmazott konfliktuskezelési stratégidk azonban egyik esetben sem valnak
be: a juhdsz mar-mar feladja onmagéat (a halalara késziil), Misot pedig elzavarjak
otthonrdl.

Végiil, ahogy az mar a mesékben lenni szokott, a krizishelyzet megszii-
nik. A juhasz felismeri, hogy tapasztaltabb félként és férfiként (hagyoményos
nemi szerep) elsGsorban neki kell megoldania a helyzetet, ezért nem siillyedhet
vissza passziv (ndies) szerepébe. Azzal, hogy helyrerakja feleségét, helyreallitja a
megbomlott egyenstlyt. Ez azonban egyel6re ingatag egyenstly marad, és ha
tovabb gondoljuk a két szerepld sorsat, a fenyitésre valdszintileg néhanyszor sor
keriil még, mindaddig, amig a menyecske is lassan megtanulja (érettebb szemé-
lyiséggé valva), hogyan miikodik a vilag. Tovabba az is eld6l majd, hogy érzelmi-
leg képes lesz-e kot6dni férjéhez, akihez elsGsorban anyagi érdekbdl ment hozza.

Egyiigyti Miso és felesége esetében a konfliktus végérvényesen megol-
doédik. Kapesolatuk is mas alapokon nyugszik, hiszen a guzsaly'6, mint szerelmi
ajandék, arra utal, hogy minden bizonnyal szerelmi hazassagrol van sz6. A konf-
liktus feloldasdhoz vezet§ 1t is mas ,,minGségii”, hiszen Mis6 jellemfejlédése
(6nmaga legy6zése, az 6sztonein valo uralkodas képessége) révén kovetkezik be
a pozitiv valtozas.

Ugy tlinik, hogy a hazassagi tandcsad4s intézménye régebbi gyokerekkel
rendelkezik, mint gondolnank, hiszen a mesék ezittal sem hagyjak cserben azo-
kat, akik kivancsiak lizenetiikre, vagy kiutat keresnek nehéz helyzetiikbdl.

16 ORBAN Balézs, A székelyfcld leirasa, http://mek.oszk.hu/04800/04804/html/283.html (2019-
11-13.)
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Morana Plavac

KRIMINALISTICKI ROMAN IRENE VRKLJAN

Uvodno

Roman Posljednje putovanje u Be¢ nevelikoga je opsega, ali je zanimljiv iz
razloga Sto je prijasnja proza Irene Vrkljan vezana bila uz afirmaciju Zenskog
pisma tako da ostvarenje jednog kriminalistickog Zanra iz njezina pera je
neobi¢no. Mozda samo zato jer smo se navikli, ¢itaju¢i njezine romane, na njezin
stil pisanja i ,Zenske teme”. Medutim, ne treba samo tako zanemariti ,Zenske
teme” ni u ovom zanru. Naime, zanimljivo je da u ovom romanu nije zanemaren
Zenski svijet. Istina, prikazano je nekoliko Zena sa svojim tuznim Zivotnim
sudbinama, ali zanimljivo je kako je roman pisan u dva sloja. Prvi sloj €ini
kriminalisticki Zanr, a drugi, suptilniji sloj je upravo Zenska proza (zenski likovi,
status Zene, Zenska osjetajnost, ispovijesti o zenskim likovima koje daju one
same ili ih gledamo kroz vizuru nekog drugog lika, is¢itavamo krhotine njihova
Zivota, neukorijenjenost, nepripadanje, bijeg, traume kao i sloZene obiteljske
odnose). Sve su to odlike Ireninih romana, ali ovaj je drugadiji jer ¢e s jedne
strane upravo slozeni obiteljski odnosi biti povod za tragediju u kojoj ce
nastradati nevina osoba te nas upravo ta tragedija dovodi do kriminalistickoga
Zanra, a s druge strane ispod povrsSine otkrivat ¢e se tuzne Zzivotne sudbine
nesretnih zenskih likova koje ¢e upravo svojim zivotnim iskustvima upucivati na
Zanr Zenskog pisma.

Kratak sadrzaj

Nepoznata Zena u crnini nadena je mrtva u beckom parku. Policijski ins-
pektor Leo Winter i njegov pomoc¢nik i suradnik Karlo Kilian pokusavaju sloziti
krimi-slagalicu te otkriti ubojicu i motive ubojstva. U to slaganje price naiéi ce
na sloZene obiteljske odnose, a stare fotografije bit ée jedan od tragova kojima ¢e
Leo Winter istrazivati umorstvo introspekcijom, otkrivajuéi proslost zenskih
likova koja je traumaticna i teska te ¢e tako otvarati nove price dok ne dode do
kraja i ne nade pocinitelja.

Kriminalisticki elementi u romanu (istrazitelj, Zzrtva, pocinitelj)

U ovom dijelu pokusat ¢u prikazati kako funkcioniraju tipi¢ni dijelovi
Zanrovskog shematizma — motivi zlocina, istrage, rjeSenja te likovi Zrtava,
pocinitelja, istrazitelja. Da je rije¢ o kriminalistickom Zanru, daje nam motiv
mrtve Zene u parku koja je otrovana ¢okoladnim bombonima. Tragova o nasilnoj
smrti nema, ali postavlja se pitanje — tko je pocinitelj i koji su motivi ubojstva?
Lasi¢ daje prikaz 'baziéne sheme kompozicije kriminalistickoga romana' te
daljnju podjelu te sheme na oblike i varijante. Bazi¢na shema kompozicije sadrzi
sljedece elemente: zagonetka (narusavanje ravnoteZze zagonetkom), priprema
zlo€ina, istraga, otkriée, potjera, kazna, rjeSenje (uspostavljanje ravnoteze
rjeSenjem). Ona se dalje aktualizira prema vrsti zagonetke. Eksteriorizacija
bazi¢ne sheme moze se ostvariti samo u cetiri glavna kompoziciona oblika koji
rezultiraju iz Cetiri razli¢ita zagonetna ¢ina:

1 Lasi¢, Stanko: Poetika kriminalistickoga romana. Liber. Mladost. Zagreb. 1973.
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1) prvi oblik ili oblik istrage: rezultanta tajnovitog ¢ina;

2) drugi oblik ili oblik potjere: rezultanta otkrivenog ¢ina;

3) treci oblik ili oblik prijetnje: rezultanta prijeteéeg cina;

4) Cetvrti oblik ili oblik akcije: rezultanta aktualizirajuéeg ¢ina.
Lasi¢ istie da postoje i brojne varijante koje pokazuju da su moguca
preplitanja navedenih oblika jer im je u ishodistu ista bazi¢na shema (usp.
Lasi¢, 1973: 67-69) te kompozicija linearnog kretanja koje kre¢uéi se prema
naprijed, dakle prema kraju romana i raspletu, zapravo se kre¢e prema natrag —
prema pocetku romana i zapletu.

Juric¢i¢2 podsjeca kako je to osnovni 'zakon' ove kompozicije a Sto ée biti
ishodisni princip kompozicije kriminalistickog romana uopée te stoga taj tip
romana i zovemo romanom linearno-povratne naracije. Ve¢ se u uvodu
prepoznaju elementi ovoga Zanra: nasilna smrt, zagonetna smrt, zlo¢in kao i lik
inspektora koji ¢e poceti istrazivati ubojstvo. U istrazi ubojstva autorica se sluzi
linearno-povratnom naracijom, linearno-povratnim kretanjem jer linearno
kretanje unaprijed je zapravo kretanje unatrag. Pronalazeéi dokaze, inspektor
slaze pri¢u, oblikuje tude Zivote, ali i vraca pricu unatrag te tako otkriva podatke
o Zrtvi i njezinom Zivotu.

Leo Winter je inspektor u 7. okrugu Beca, on je rodeni Becanin, poznaje
svoj grad, voli stare i zapusStene becke ulice, autorica ga opisuje kao sporog,
pomalo pognutog covjeka blagih crta lica. Ima svoju omiljenu kavanu u kojoj
voli u miru popiti kavu i zapaliti cigaretu. Leo ima dar opaZanja i izraZenu
intuiciju, ali nije prikazan kao bogoliki inspektor koji Zeli kontrolirati istragu,
nego je tip smirenog ¢ovjeka koji nostalgi¢no promatra Be¢, voli arhitekturu,
umjetnost i Sah te vrac¢a sjetanja na proslost svojega grada. Nema potrebu biti
junak.

Vrlo Cesto ¢e se u romanu u razvoju radnJe pO_]&VlJllJu motivi vremena:
nebo, kisa, vjetar, snijeg. Tako je dan u Be¢u zapoceo sivim i zastrtim nebom i
¢udnim zatis$jem kao da je takvo vrijeme najava onoga Sto ima doéi. Trenutak
ugode Lea Wintera, dok uziva u miru i ti$ini kavane, biva prekinut iznenadnim
vjetrom koji je udario na vrata kavane raznoseé¢i suho lisée, limenke piva,
donoseci studen, a vrhunac ove neugode je telefonski poziv kojim se najavljuje
neugodna vijest. To je upravo onaj pocetak kriminalistickog zapleta koji je
povezan s motivom izenadnog poziva za koji Juri¢i¢ (2010) pisSe da je takvo
funkcioniranje zapleta i motiva svojstveno hrvatskom kriminalistickom Zanru
te podsjeca i na Barthesovu strukturalnu analizu pripovjednih tekstova koji: ,,...
izmedu ostaloga govori o presudnoj ,funkciji telefonskog poziva” u
Flemingovim prozama o Jamesu Bondu gdje postoji moguénost javljanja i
nejavljanja $to ¢e potom samu pric¢u odvesti razli¢itim pravcima,...”3

Atmosferu Zanra docarat ¢e i motivi: snazan vjetar, crno nebo, suskanje
papira u kojem su bili umotani kobni bomboni.

O Zeni pronadenoj na klupi, jo§ se niSta ne zna, samo se pretpostavlja da je
strankinja. O motivima ubojstva, takoder se jos$ nista ne zna te slijedi — istraga.
Leo Winter ce, kao i svaki lik istrazitelja, pro¢i mnoga pitanja kako bi mogao
rijesiti slucaj. Istraga zapocinje fotografijama mrtve Zene da bi se ponovom
zvonjavom telefona najavila nova razina istrage — razgovor s ljudima,
poznanicima, onima koji su bili u kontaktu sa zrtvom — dakle, svjedoci koji ce
svojim iskazom pomagati Leu skupiti krhotine price. Likovi koji ¢e biti svjedoci
su dvije sestre koje vode pansion, konobarice u kavani, gospoda Agbas, gospoda
Tuchmayer, gospoda Werner, Hans Lenz. Pomoc¢u njihovih izjava o zrtvi ins-

2 Juric¢i¢, Antonio-Toni: Kriminalisticki Zanr u hrvatskoj knjiZevnosti. Doktorska disertacija, 2010.
3 Isto, str. 323.
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pektor ce se pribliiavati rjeSenju ili ée se na trenutke i udaljavati od svog
krajnjeg cﬂJa A tko je zapravo Zrtva?

Zrtva je bila Marija Lenz, pedesetogodlsnja Zena koja je zivjela u Berlinu,
a u Be¢ je dolazila k svojoj bolesnoj i staroj tetki Klari. Marija Lenz je
rastavljena, prevoditeljica, vrlo skromna. O njezinoj skromnosti svjedoce stvari
nadene u njezinoj hotelskoj sobi (cipele, haljina, suknja, putna torba, pulover). I
opisom unutarnjeg prostora, kao sto je hotelska soba u kojoj je Zrtva odsjela,
reflektirat ée se karakteri likova. Prostori nece biti samo tudi stanovi u koje ¢e
istrazitelj zavirivati jer mu je to zadatak, nego su to intimniji prostori koji
prikazuju likove i njihov Zivot. Tako soba u kojoj je boravila Marija Lenz djeluje
anonimno, bez osobne note, jednostavno kao §to je i ona sama bila anonimna,
jednostavna i kao da je izgubila svoj identitet. U sobi Leo nalazi neke tragove, to
je pismo Marije Lenz, fotografija a kasnije, kada se bude treé¢i put vracao u
pansion, bit ¢e to karta Bec¢a koja ¢e ga odvesti do pocinitelja zlocina.

Procesom istrage likovi iznose i neke nove detalje koji ¢e pomoéi
inspektoru u potrazi. Marija postaje pokretac zapleta. Iz Marijinog pisma, koje
je ocito pisala da se nekome ispovjedi, saznaju se neki dijelovi njezina Zivota.
Pisma imaju ulogu ovjeravanja, dokumentiranja, prikazivanja intimnih stanja
likova, njihove frustracije, strahove, umor, teskoce. Pismo je rukopis, sredstvo
identifikacije i Kklasifikacije u kriminalistickom zanru, ali i retrospekcija,
povratak u neke dijelove Marijina zivota, neke dijelove koje je ona sama
dopustila da se vide, no neki dijelovi ¢e se otkrivati kroz prizmu drugih likova.
Nevoljno je isla teti Klari, maminoj sestri. Pisma otkrivaju i pozadinu, proslost
obitelji, dolazak obitelji iz Travnika u Be¢, neprestanu CeZnja majke Inge i tete
Klare za vrtom u Travniku kao i zabranu spominjanja Bosne, periferije Austro-
Ugarske Monarhije, kao metafore podijeljenosti: Bec/centar—Travnik/
margina, kronotop strane i domacde sredine. Dakle, javljaju se obrisi nekoliko
generacija jedne obitelji od austrougarskog vremena do suvremenosti te jedna
obiteljska tajna koja je dovela do tragi¢cnog sukoba.

Stan u kojem je boravila teta Klara bio je taman, hladan, bez centralnog
grijanja, sa starim namjeStajem i obiteljskim fotografijama s pocetka 20.
stoljeca. Stan je ostao onakav kako ga je Klarina mama, Ana Bertl pl. Vezinac,
uredila. Klara je i nakon majéine smrti ostala zatocena u proSlosti. Osim
fotografija, koje ¢e Leu biti trag, i Klarina susjeda Tuchmayer, stara gospoda,
tvrdedi kako je jednom davno zacula djeéji pla¢ u Klarinom stanu, navest ¢e Lea
na obiteljsku tajnu o nezakonitom djetetu te na pretpostavku da su ubojica i
Zrtva sestre. U kriminalist¢kom Zanru ¢itatelj upoznaje lik kroz prizmu drugog
lika, tako ¢e se kroz lik Hansa saznati neSto viSe o Mariji Lenz, a kroz lik
gospode Werner saznat ¢e se informacije o Heleni. Kroz prizmu drugih likova
otkrit ¢e se samo neke karakteristike Marije Lenz i Helene, ali mnogo toga ¢ée
ostati nedorefeno. Postupnim istrazivanjem, gomilanjem podataka, dokaza,
tragova, iskaza, motiva, inspektor dolazi do zlodinca i njegovih motiva.
Spajajuéi slagahcu, Leo, kao i citatelj, dolazi do rjesenja slagalice.

Ana Bertl rod. Parin pl. Vezinac majka je Inge i Klare. Inge je bila
malena, njezna, nasmijeSena, blagog izraza lica, sportski odjevena, pobjegla je
iz Beca. Klara je bila visoka, koS¢ata, odbojna pogleda, elegantna. Odnos dviju
sestara poremetit ¢e njemacki vojnik, ljubavnik obiju sestara. Inga ¢e imati
Mariju Lenz, a Klara Helenu. Marija Lenz, gledana kroz prizmu bivSeg muza,
prikazana je kao dobra osoba koja nije imala neprijatelje, zaradivala je
prevodenjem, Zivot su joj bile knjige i poezija. Helena, gledana kroz prizmu
gospode Werner koja ju je posvojila, je ozbiljna, nista ju ne raduje, tesko je
prihvatila ¢injenicu da je posvojena, radila je kao medicinska sestra, uvijek je
bila nemirna, a saznavsi da je posvojena, pobjegla je.
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Jurici¢ (2010) podsjeca kako se krimi¢ od pocetka svodi na individualni
prekrsaj i to najcesce ubojstvo iz privatnih motiva pa kao takav ne ukljucuje i ne
tangira bilo kakve Sire drustvene probleme. Juri¢i¢ navodi kako je obic¢no rijec¢ o
ubojstvima iz strasti, iz pohlepe ili osvete, a upravo Ce osveta biti uzrokom
ubojstva u ovom romanu. Naime, novi je trag Helena Werner. U razrjeSenju
zagonetke presudit ¢e vazan detalj:

U sobi je inspektor odmah otisao do stola, uzeo plan Beca i rastvorio ga, ...,
to je put do Helene Werner. (...) Marija Lenz je dakle ipak bila kod nje.4

Ulaskom u Helenin prostor opet se otkriva karakter lika. Njezin stan
izgleda kao bezlicna, jeftina hotelska soba, na zidovma nema slika, soba je
oli¢ena sivkasto, malo ima svjetla, kao da ni Helena nema svoju Zivotnu pricu,
ni uspomene, sve je hladno i oskudno kao da je i njezin Zivot anoniman. O
motivu ubojstva saznat ¢e se iz dijaloga Helene i Lea. Zivot joj je razoren, bila je
skrivana, teret, grijeh i taj osjecaj je prouzrocio mrznju prema Klari $to je vodilo
prema planiranju osvete. Juri¢i¢ (2010) pise kako se rasplet obi¢no ostvaruje
rekapitulacijskim dijalogom izmedu lika istraZitelja i lika pomocénika ili
rekapitulacijskim monologom lika istrazitelja te nastavlja kako takvo
funkcioniranje zapleta i motiva unutar njega svojstveno je svim razdobljima
hrvatskoga kriminalistickog Zanra.

U ovom romanu rasplet se ostvaruje dijalogom Lea i Helene.
- ,Tavivec¢ sve znate, gospodine Winter.”s

- ,Ali jedno morate znati, bomboni su bili namijenjeni Klari Bertl. Marija
Lenz slucajno je upala u cijelu igru.” ¢

Juri¢i¢ (2010) istice kako postoji poseban motiv odnosa Zrtve i
pocinitelja jer ta dva lika mogu biti u bliskom odnosu, ali i potpuni stranci koji
se prvi put susrecu u trenutku ubojstva. Tako Leo dolazi do ubojice, a to je
Helena koja je htjela bombonima ubiti svoju majku Klaru, ali nastradala je Ma-
rija Lenz. Naime, ta su dva lika u rodbinskom odnosu, ali i potpuni stranci.
Jedna od glavnih osobina kriminalistickoga Zanra je da se radi o ubojstvima iz
strasti, pohlepe ili osvete. U ovom slucaju je to bilo ubojstvo iz osvete, samo Sto
je nastradala nevina osoba. Osveta je proizasla iz obiteljske drame, tajne koja se
nije smjela otkriti. Ali pozadina ove obiteljske drame je ratna drama u Bosni
koja je patila Mariju Lenz koja je voljela Travnik, ali tu ratnu dramu vrlo
suptilno provlaci autorica i kroz lik Eve, Leove Zene.

Bila je to proslost koja joj nije dala mira, ona je osjeéala da okrutnost rata
u Hrvatskoj, u Bosni, vraca u svijest nesto sto se ¢inilo zaboravljenim. Progoni,
razaranja.”

U kriminalistickom romanu pojavljuje se motiv sprovoda Zrtve na kojem
se obi¢no pojavljuje i lik istrazitelja. U ovom slucaju istrazitelj Leo razmislja o
posljednjem pocivalistu zrtve.

A Marija Lenz lezat ée pokraj svoje tetke na Hietzinskom groblju, ta Zena,
napustena od muZza, izmucéena od Klare Bertl, omraZena od polusestre Helene.8

4 Vrkljan, Irena: Posljednje putovanje u Be¢.Znanje. Zagreb.Str. 2000. 111.
5 Isto, str. 126.
6 Isto, str. 127.
7 Isto, str. 124.
8 Isto, str. 133.
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Kronotop grada

Vet¢ u samom naslovu se nalazi kronotop grada, time je ocito da ¢e se radnja
odvijati u BecCu, u urbanom prostoru, tipicno mjesto radnje kriminalistickih
romana. U Becu zapocinje radnja, razvija se kriminalisticki zaplet, ali se
odrazavaju drustvene i kulturoloske promjene koje ¢e zapazati Leo Winter, Be¢
zapravo funcionira kao: ,,... kriziSte povijesti, kultura i politika, metafora sukoba
kronotopa domace sredine i kronotopa strane sredine”.9
Gore, iznad Burggasse, stanovali su ve¢inom stranci, gastarbajteri, izbjeglice
i azilanti. Svaku su vecCer pokraj njega prolazili tamnoputi muskarci s
plasticnim vreéama, neki plasljivo, neki agresivno, uvijek spremni na svadu.
Osim onih koji su tu stanovali, Becani i turisti izbjegavali su ovu Cetvrt,
suzivot se odavno bio promijenio i postajao je sve tezi. Ponovno se javio onaj
neosnovani strah pred tudincem, ponovno je nastupila kriza koja u svemu
$to je strano vidi neku opasnost.1°
Otkrivaju se razni lokaliteti grada kao Sto su Siroke ulice Ringa, park, buvljak,
becki kvartovi i ulice. Prisutna su i prostorna obiljezja grada, signali grada: grad
Sigmunda Freuda, Kklinika Steinhof, kavana Burg, crkva svetog Ulricha,
obilaznica kod Burggiirtela, pansion Memory, Narodno kazaliste, poljska
knjizara, trgovina $eSirima, trgovina starinama, zgrada Margaretenhofa, kavana
Museum, Rudolfova bolnica, izlozbeni prostor Kunstforum, Kaiserstrasse.
Nekim se lokalitetima grada pripisuju odredena znacenja vezana uz drustvenu
klasu, drustveni i ekonomski status kao $to je Leovo nostalgi¢no prisjecanje na
nekadasnji zivot grada s danasnjim.
Sedmi becki okrug nastao je 1849. godine spajanjem opc¢ina Sv. Ulrich,
Spittelberg i Schottenfeld. U njemu je osobito jaka bila tekstilna industrija,
nekad je tu bilo viSe od tri stotine malih tvornica. U ku¢ama su se u prizemlju
nalazile poslovne prostorije, iznad njih stambene, a u dvoristima razne
radionice. Nakon privredne krize nestali su mali obrtnici, odselili u jeftinije
prostore u predgradu, a napustene radionice pretvorene su u stanove i urede.
(...) Burggasse je postala skromna i tiha ulica. Gradanski sloj koji je nekoé
ovdje stanovao povukao se u zelene predjele grada, a u visokim i mraénim
najamnim kuéama stanovali su otada uglavnom stranci ili osamljene
starice...nt
Inspektor Leo, ¢ija je relacija posao-stan, istrazujuéi ovaj slucaj ima
priliku ponovo upoznati svoj grad, promatrati njegove stanovnike, upoznati
lijepe gradevine grada za koje nije znao da postoje te gledati ljude s prisje¢anjem
starih vremena. Tako ¢e se opet zaustaviti i promatrati kino ,Bellaria” u kojem
su bili samo filmovi tridesetih godina. Inspektor kao da otkriva relikte grada,
njegovu proslost. Tako ¢e ga uske stepenice kod crkve svetog Ulrica podsjetiti na
Dodererov roman ,Strudelhofstiege” u kojem se oslikava autrijsko drustvo prve
tre¢ine 20. stolje¢a. Medutim, Bec je postao i slika razlika. Osim Sto tu zive stare
Zene u haljinama iz drugih vremena, tj. Zene koje su ostatak proslosti koje su
nesigurne u sadasnjem vremenu koje nije njihovo, ali tu Zive i stranci,
gastarbajteri, izbjeglice, azilanti, tamnoputi muskarci, a Becani i turisti su
izbjegavali 7.0krug, suZivot se promijenio i postao tezi.
I tako je sumnjicavost sve viSe jacala i ¢inila mu se nekih dana
nepremostivom.!2

9 Jurci¢ prema Grdesi¢, 2010. 106.
10 Jsto, str. 19.
1 Isto, str. 20.
12 Tsto, str. 19.
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U Becu se osjeti sukob doseljenika i domacih, sukob starosjedilaca i
manjine. Taj sukob nije doslovan, on je izrazen kroz polaganu seobu
starosjedilaca u druge dijelove grada, u tzv. zelene dijelove grada. Molvarec
(2011) pise kako je Pavao Pavli¢i¢ hrvatsku kriminalisticku prozu stavlja u tzv.
europsku koja opisuje razne ambijente, ljudske tipove, daje odredeni socijalni
presjek i prvenstveno odgovara na pitanje zasto se dogodio zlocin, a ne tko je
pocinitelj. Takvoj prozi bi pripadao i ovaj roman Irene Vrkljan. Juri¢i¢ (2010)
utvrduje kako se kroz kronotop grada uocavaju obiljezja drustvene
zbilje.Evokacija Beca kroz lik Lea Wintera daje neke segmente proslosti koji
bude nostalgiju za nekim davnim, lijepim vremenima te povratak u danasnjicu
gdje se slika mijenja (Burggasse nekad i sad). Njegove evokacije su prikazane
kroz digresije i epizode.Dinamika je grada je usporena, nema guzve, nema
jurnjave automobila tipi¢ne za ovaj Zanr, nema vlakova. Atmosfera je tamna,
mracna, nebo je uvijek sivo, obla¢no, crno, kiSa treba pasti svaki ¢as. Ozradje u
Becu je tmurno kroz cijeli roman. Motiv neba i vjetra je Cesto prisutan: jak
udarac vjetra, vjetar je sve snazniji, nebo postaje crno, silovit vjetar, maglovite
becke ulice, vlaga jeseni, niz ulicu je puhao jak zapadnjak, susnjeZica, kisa,
magla, sivo vlazno nebo, crno, sprema se kisa, snijeg, vjetar. Mjesec je studeni.
To je mjesec prvoga snijega i Leovog umora.

Molvarec (2011) pise kako je nemoguée ne ocitati videnje rodnih odnosa
koje ocrtava neku davno zaboravljenu patrijarhalnu idilu u kojoj muskarcima
pripada dokolica i hobiji, a Zenama kucanski poslovi $to u ovom slu¢aju upuéuje
na odnos izmedu Lea i Eve, njegove supruge. Ona radi u Medunarodnom
drustvu za znanstveno i kulturno koristenje povijesnih tragova, misli se na
tragove bivsih zemalja krune. No, viSe je prikazana kao domacica koja kuha,
¢eka Lea, strpljiva je, povremeno pripomogne Leu kod istrage ukazujuéi na neke
mogucénosti traganja, sugerira pri istrazi, ali o nekim stvarima s Leom ne govori,
a to je Gradisce. Ne zna se i ne otkriva se nikada $to je to Evu patilo u vezi
Gradisca, a Leo ce i dalje strpljivo ¢ekati dan kada ¢ emu ona sve reéi jer kako
Jurici¢ (2010) piSe motivi povijesnih dogadaja podtekst su hrvatskoga krimic¢a
te je tako Domovinski rat podtekst ovoga romana jer i Mariju Lenz i Evu muce
ratni dogadaji, ali i dogadaji opée povijesti kao §to su raspad Monarhije. Ti
dogadaji djeluju kao podtekst jer su oni, izmedu ostalog, uzrokovali bijeg u Bec,
s periferije u centar Monarhije, odnosi u obitelji su slika odnosa toga razdoblja
(Ana plemenita Vezinac ostavlja muza gradanina jer ne pripada njezinoj
drustvenoj klasi) kao i Domovinski rat te stoga moZemo: ,...govoriti o
austrougarskom, jugoslavenskom te hrvatskom kontekstu, podtekstu, okviru,
diskurzu, kronotopu kriminalistickog Zanra u hrvatskoj knjizevnosti.”13

Odrazi Zzenskog pisma

Irena Vrkljan svoje Zenske likove promatra iz tzv. Zenske vizure. One su
predocene kroz krhotine svojega Zivota, one su zene koje Sute, zarobljene u
vlastitoj proslosti, umorne od Zivota, traze sebe, svoj identitet, nose traume iz
proslosti, ne smiju povrijediti norme i rituale ,dobroga” djevojackoga odgoja.
Karakteriziraju ih selidbe, bijeg, ¢eZnja za nekim drugim mjestom, ¢uvanje
krhotina u obliku salveta s monogramom obitelji i zli¢ica kao spomen na neka
davna vremena. Ana Bertl pripada starom osiromasenom hrvatskom plemstvu
iz Bosne, ohola je, stroga, otmjena, nacitana, napustila je muza, napustila
Bosnu, pobjegla u Beé. Inge je pohadala samostansku skolu, c¢eznula za
Travnikom, pobjegla u Berlin, malena je, njezna, nasmijeSena, blagog izraza lica,

13 Juricié, Antonio-Toni: Kriminalisticki Zanr u hrvatskoj knjiZevnosti. Doktorska disertacija, 2010.
Str. 37.
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oblacila se sportski, sacuvala tri bijela ubrusa s monogramom i krunom i
nekoliko srebrnih Zzli¢ica. Klara je stara dama, neudana, nije voljela posjete,
rodena u Travniku, bolesna, bez rodaka, pohadala skolu u samostanu, ¢eznula za
Travnikom, Zivjela u vlastitoj pro$losti, oblac¢ila staromodne haljine, bila je
odbojna pogleda, elegantno odjevena, prava plemkinja, ¢uvala srebrne Zzlicice.
Marija Lenz nema volju ni Zelju otkrivati nesto o svojoj obitelji, u Travniku se
bolje osjecala nego u Berlinu, rastavljena, osamljena, prevoditeljica, strpljiva,
skromna, brinula se za tetu Klaru, nevoljko je odlazila teti, tiha, marljiva,
zgodna, umorna. Helena Werner je vanbra¢no dijete Klare Bertl, dana na
posvojenje, ozbiljna, bez radosti, ogoréena, po zanimanju je medicinska sestra,
karakteriziraju je tvrde crte lica, teret i grijeh. Ono §to je zajednicko ovim
Zenskim likovima je osamljenost, ¢eZnja za nekim drugim vremenima, bijeg, sve
one ostaju same u praznini, hladno¢i svojih soba, zaboravljene, bez ljubavi, Zive
u proslosti sa svojim sjeéanjima na davni svijet. Leo ¢e ih okarakterizirati kao:”
Zene bez spolnog Zivota, (...), ¢udne, asepti¢ne Zene koje su Zivjele samo unutar
svojih stanova, bez partnera, bez ljubavi.”4
Same suviSne Zene.5

Zakljucéak

Zbog obiteljske tajne dolazi do temeljnog sukoba u romanu koji dovodi do
zlocina. Sukobi unutar obitelji dovode do tragedije $to je jedna od velikih tema
kriminalis¢kog Zanra, ali i knjizevnosti opcenito. Irena Vrkljan drzi se strukture
krimiéa, ali ga obogaéuje i elmentima Zenskog pisma.

14 Vrkljan, Irena: Posljednje putovanje u Be¢.Znanje. Zagreb, 2000. Str. 93.
15 Isto, str. 130.
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Irene Vrkljan biiniigyi regénye

A tanulméany célja bemutatni Irene Vrkljan Utolsé utazds Bécsbe cimi biiniigyi
regényét, {6képp a miifaj fel6li megkozelitéssel. R6viden ismertetem a torténe-
tet, majd a biiniigyi regény miifajanak jellemzgit és gyakori elemeit mutatom be,
a szereplGket, a nyomozét, az dldozatot és az elkovet6t. Elemzem a regény id6 és
térszerkezetét, a varosi kornyezetet, ami kikeriilhetetlen eleme a miifajnak. Vé-
giil kitérek a biiniigyi regény mogott htiz6dd kifinomult és alig észrveheted ndi
motivumszalakra. Irena Vrkljan a mitifaj keretein beliil j6l 6tvozi a férfias és nGi-
es motivumokat, ezzel egy érdekes torténetet tar elénk.

Kulcsszavak: a biiniigyi regény elemei, a varos tér és idGabrazolasa, a néi
motivumok a regényben
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Anica Bilié¢

POHVALA SUVREMENIKA U PRIGODNICAMA OTA
SIAKOVICA, OBJAVLJENIM U BAJI 1867. GODINE

Uvodno

Tema su istraZivanja dvije pjesme prigodnice Ota Siakovi¢a, objavljene
1867. u Baji: oda na latinskom jeziku posvecena Josipu Matzeku i Cestitarska
prigodnica na hrvatskom jeziku upucena Dominiku Kirchmayeru u povodu
pedesete godisnjice redenja ili zlatne mise.

Prigodnicama éemo uvodno pristupiti kratkim podsjetnikom na zapaZen
vjerski, prosvjetni, kulturni i knjizevni rad hrvatskih franjevaca u 18. i 19.
stoljeéu na prostoru Provincije svetoga Ivana Kapistrana, koja je pokrivala
Slavoniju, Srijem, Baranju, Backu i Ugarsku, utemeljene 1757. i aktivhe do
1900., kada uslijed nove reorganizacije njezin hrvatski kontinentalni dio ulazi u
sastav Hrvatske franjevacke provincije svetih Cirila i Metoda sa sjedistem u
Zagrebu, a ugarski ostaje u madarskoj Provinciji svetoga Ivana Kapistrana sa
sjedistem u Budimpes$ti. U radu Kapistranske provincije zapaZeno mjesto
pripada adresantu analiziranih prigodnica Otu Siakoviéu (1823. — 1878.),!
profesoru Bogoslovne $kole i gvardijanu franjevackoga samostana u Baji, a jo$
zapazenije njegovim adresatima Josipu Matzeku (1793. — 1869.) i Osjecaninu
Dominiku Kirchmayeru (1794. — 1878.). U prigodnicama moZemo rekonstruirati
razvijenu mrezu profesionalnih i osobnih veza. Siakovi¢ upuéuje prigodne
stihove svojim prethodnicima i starjeSinama, znatno starijim redovnicima
Matzeku i Kirchmayeru koji su obiljezili rad drugoga narastaja hrvatskih
franjevaca u Provinciji svetoga Ivana Kapistrana tijekom 19. stoljeca te se
istaknuli na razli¢itim podrucjima kao redovnici i gimnazijski profesori, ali i na
odgovornim upravljaju¢im mjestima gimnazijskih i samostanskih ravnatelja te
provincijali na celu Kapistranske provincije. Matzek je obnasao i duZnost
generalnoga definitora franjevackoga reda te generalnoga vizitator Provincije
svetog Ivana Kapistrana, a u Becu je od 1846. bio povjerenik za poslove Svete
zemlje u Habsburskoj Monarhiji.

Bajski kulturni krug

U franjevackom samostanu u Baji fra Luka Karagi¢ otvorio je filozofsko
uciliste jo$ 1725., koje je djelovalo do 1783. kada se ukida odlukom cara Josipa
IL. i uvodenjem generalnih sjemenista. Odlukom cara Leopolda II. 20. svibnja
1790. vracaju se bogoslovne $kole u biskupijska sjemenista. Josip Pavisevi¢ 1797.
otvara bogoslovnu skolu u Baji. Od 1804. prvi odjel s 1. i 2. nastavnom godinom
radi u Baji, a Drugi odjel s 3. i 4. nastavnom godinom u Vukovaru.2 Bogoslovna
skola seli iz Baje 1806. u Feldvar, Mohac, Nasice, opet Mohac i 1818. se opet

1 Oto Siakovié roden je 1823. u Iloku. U franjevacki red usao je 1840. Teologiju je pohadao u Baji
1843. — 1845., postao sve¢enikom 1846., a profesorom na gimnaziji u PoZegi 1848. Osim u PoZegi,
gdje je bio profesor latinskoga i grékoga jezika, Siakovié je radio jo$ i na gimnazijama u Baji, Radni
i Bacu. Prije 1856. poloZio je licencijat teologije i crkvenoga prava. Od 1857. do 1860. boravio je u
Vukovaru, kamo je do3ao iz Sarengrada. Profesorsku sluzbu obavljao je u Baji od 1862., a ondje bio
i gvardijanom 1863. — 1866. Boravio je 1875. u Iloku, a potom u Bacu, gdje je i umro 1878.

2 Hosko, Franjo Emanuel, ,Kajo Agji¢ i vukovarski odjel franjevacke bogoslovne skole“, In: Zbornik
radova o Kaji Agji¢u, Vinkovci, 1996., 153.
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vraca u Baju s prof. Josipom Matzekom (1818. — 1820)3 i Ivanom Pendlom
(1818. — 1820.). Od 1818. do zatvaranja 1899. bogoslovna se $kola viSe puta
premjestala iz Baje u Vukovar i obratno (1818. — 1851. radi u Baji, 1851. — 1862.
u Vukovaru, 1862. — 1883. u Baji, 1883. — 1885. u Vukovaru, 1885. — 1899. u
Baji),+ pa ipak je tijekom 19. stoljeta ojacala kao vazno obrazovno rasadiste
svetenika i redovnika te postala vrlo plodno kulturno polje.

Medu nastavnicima bajskoga udilista su Stjepan Ninkovi¢, Erazmo
Tomecek, Josip Matzek, Ivan Pendl, Tadija Stojanovi¢, Petar Lipovac, Puro
Brodanin, Toma Jellé, Luka Cili¢, Jeronim Lipov¢ié, Emerik Pavié, Josip Jako$i¢
i dr., koji su svojim ukupnim radom premasivali samo obrazovnu ulogu te
mozemo govoriti o bajskom kulturnom krugu. U Sirem kontekstu moZemo
govoriti o Cetiri narastaja hrvatskih franjevaca u Ugarskoj tijekom 19. stoljeca:
prvu je generaciju hrvatskih franjevaca u Ugarskoj pocetkom 19. stoljeca
obiljeZio rad Grgura Cevapovi¢a; drugu, aktivnu 30. godina 19. stoljeéa,
predvodili su Marijan Jai¢, Kajo Agji¢, Marcelin Dorié (ilirci); tre¢oj generaciji
70. godina 19. stoljeca pripadaju Ivan Antunovié¢, Robert Kauk, Euzebije
Fermendzin, Stipan Vujev, Fabijan Pestali¢, Lovro Lipovcevi¢, Silverije
Lipo$inovié; krajem 19. stoljea stupa na scenu Cetvrta generacija s Antom
Evetovicem, Ivanom Rafaelom Rodiéem, Matom IvaniSevicem, Mladenom
Barbaricem i dr.5

U tom je slijedu svojih prethodnika i suvremenika Otto(n) Siakovié
zauzeo mjesto prosvjetnoga djelatnika bajskoga ucilista i kulturnoga pregaoca
bajskoga kulturnoga kruga te u Sirem kontekstu mozemo utvrditi njegovu
pripadnost medugeneraciji, poveznici drugoga i tretega narastaja pisaca
franjevaca koji su sudjelovali u nacionalnom pokretu podunavskih Hrvata
tijekom 19. stolje¢a.6 Ota Siakovi¢a vezalo je za Baju Skolovanje 1843.-1845.,
prosvjetni rad na mjestu profesora bogoslovnog ucilista od 1862. te gvardijana
franjevackoga samostana 1863.—1866.

Oto Siakovié, bonus poeta et illyrica lingua bene gnarus: Item plura
carmina per folia publica dispersa, latine et croatice edita”

Oto Siakovié pjesnik je prigodni¢ar na latinskom i hrvatskom jeziku iz
XIX. stoljeta. Premda pripada skupini hrvatskih prigodnih pjesnika koji su na
hrvatskom i latinskom jeziku opjevavali suvremene dogadaje i hvalili
suvremenike, ime mu ni njegov mali opus nisu zabiljezili hrvatski knjiZevni
povjesnicari. Uz stru¢ni pedagoski c¢lanak O wvaZnosti i pérvenstvu
verozakonskoga poducavanja mladezi na ucilistih (GodiSnje izvéstje C. K.
Pozeskoj gimnazii sa Cetiri razreda koncem $kolske godine 1854.), Oto Siakovic,
prigodni pisac franjevac, napisao je i objavio nekoliko prigodnica na hrvatskom i
latinskom jeziku:

1. Kolo gorah iliti pozdrav veseli prastaromu i vele slavnomu od Pozege
gradu 1 wvelenarodnim njegovim vilam, u znak dubokoga pocitanja
velecastnomu i veleu¢enomu otcu Kaji Agji¢u, manastira pozeskoga gvardianu
1 Cesar. Kralj. Gymnasie pozeSke upravitelju po Ottonu Siakoviéu u istomu

3 Isto tamo 141.

4it.

5 Skenderovié, Robert, ,,Sudjelovanje slavonskih franjevaca u nacionalnom pokretu podunavskih
Hrvata tijekom 19. i pocetkom 20. st.“, Scrinia Slavonica, 6, 2006., 194—216.

6 Skenderovi¢, Robert, ,,Suradnja biskupa J. J. Strossmayera i Ivana Antunoviéa®, Croatica
Christiana Periodica, 31/59, 2007., 85—103.

7 Schematismus Almae Provincae s. Joannis a Capistrano Ordinis Minorum S. P. Francisct
Regularis Observatiae ad Annum Christi MDCCCLXXXVII. Temesvarini, Typis Typographiae
Dioecesis Csanadiensis, 1887., 21.
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ucilistu pésnic¢tva uditelju dne 1. svibnja 1851. prikazano i spévano u PoZegi,
Zagreb, 1862.

2. Cestitka pedeseto-godisnjemu misniku vele¢astnom i velecénjenom
Otcu Dominiku Kirchmayeru, C. K. Udilista Pozeskog Ucitelja, Derzavnom
Tajniku I Savjetniku Izsluzenom, Triput Veé¢ Derzavniku, I Sadanjem DerZave
Kapistranske Velevrédnomu Cuvaru Na Blagdan Druge Mlade Mise Po Othonu
Siakoviéu, Iste Derzeve Svetjeniku, U znak predubokoga strahopoditanja, i
nepokolebive sinovske harnosti posvetjena, Tiskom Jakoba Schon u Baji 1867.

3. Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek, SS.
Theologiae et Juris Eclesiastici Licentiati, eiusdemque Lectoris Jubilati,
tertium Ex-Ministri Provincialis Senioris, Ex-Definitoris totius Seraphici
Ordinis, Ex-Commissarii Visitatoris et actualis Terrae Sanctae Commissarii
Generalis, et Deeani Provinciae, Occasione Secunditiarum, Die 16. Augusti
Anno R. S. 1867., In perpetuum amoris pignus oblata Bajae a p. Othone
Siakovié, Eiusdem Provincae Alumno.8

U rukopisu su ostale ocuvane prigodnice:

1. Odziv preradostna i iskrena srca Vele¢astnom 1 Velecénjenom Otcu
Dominiku Kirchmayeru, Reda S. Franje Drzave Kapistranske Staro-Misniku,
C. K. Utcitelju, Propovedniku, Tajniku, Dvaput Savjetniku, Triput Drzavniku i
Jedanput Iste Driave Cuvaru Izsluzenom i Velevrédnomu Prigodom Svoga
Vitezkim Krstom Franje Josipa I. Za nauke Ste¢ena Odlikovanja U Znak
Harnosti I Dubokoga Svoga Strahopoéitanja, Dne 6. Veljade 1871. Zarkom
Ljubavi Prikazan Po Othonu Siakoviéu Istoga S. Reda i Drzave Svetjeniku u
Cerniku.9

2. Carmen Posthumum Piae Mamoriae ac Diis Manibus olim D.
Matthaei Petri Katandié, PoZega 187[3].1°

Pragmalingvisti¢ka interpretacija prigodnica Ota Siakoviéa,
objavljenih u Baji 1867. godine

U radu se interpretiraju dvije pjesme prigodnice Ota Siakovi¢a, tiskom
objavljene 1867. u Baji: oda na latinskom jeziku posvecena Josipu Matzeku u
povodu svecéeni¢ke obljetnice i Cestitarska prigodnica na hrvatskom jeziku
namijenjena Dominiku Kirchmayeru u povodu zlatne mise ili pedeseto-
godiSnjice sveéenitkoga redenja. Prema tematici Siakoviéeve prigodnice
pripadaju obljetnickim prigodnicama ili jubilarnim cestitkama, a tradirano
vrstovno odredenje ode pokazuje da je namijenjena iskazivanju poStovanja i
privrZenosti Matzeku.

U pragmalingvistickoj interpretaciji dviju Siakovi¢evih prigodnica
postavljeni su upiti: Sto se Zeli prigodnicama posti¢i? Kakav je odnos izmedu
namjeravanoga i postignutoga znacenja? Sto prigodnicama kao jeziénim
tvorevinama izrazava pjesnik prigodnicar? Koji utjecaj vrSe prigodnice na
sugovornika i recipijente?

Siakoviéeve su prigodnice promatrane u svjetlu teorije govornih ¢inova, tj.
kroz prizmu jezi¢noga djelovanja. John Austin tvorac je pojma performativa,

8 Oda u dast doista ¢asnoga oca Josipa Matzeka, svete teologije i crkvenog prava lektora
licencijata i lektora jubilata, po treéi put bivSeg sluzbenika starijeg provincijala, bivseg
definitora ¢itavog serafskog reda, bivSeg povjerenika vizitatora i sadasnjeg opéeg povjerenika
Svete Zemlje, i dekana provincije povodom sveéenicke obljetnice na dan 16. kolovoza u godini
stefenog spasenja 1867., prinesena kao vje¢ni znamen ljubavi u Baji od oca Otona Siakoviéa,
Sticenika iste provincije. Prijevod s latinskoga jezika na hrvatski Irena Gali¢ Besker

9 Franjevacki samostan u Osijeku. Zahvaljujem Mati Batarovi¢u na ustupljenoj gradi.

1o Gradski muzej, PoZega, sign. 1074.
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govornoga iskaza koji ne opisuje niti obavjestava, nego cinom iskazivanja
izvrSava ¢in za razliku od konstativa, iskaza koji opisuju, utvrduju ¢injenice kao
istinite ili lazne. Govorni iskaz Austin promatra na planu izraza (lokucija), planu
sadrzaja (propozicija) i planu komunikacijske funkcije (ilokucija, snaga) te
slijedom toga utvrduje trodijelnu strukturu govornoga cina: lokucijsku (¢in
kazivanja, proizvodnja znacenja), tilokucijsku (snaga govorne izvedbe) i
perlokucijsku (¢in prouzrocen kazivanjem). Austin Klasificira iskaze na pet
razreda: verdiktivi (zabrane), egzercitivi (naredbe), komisivi (obveze),
bihejuitivi (postupci druStvene ophodnje), ekspozitivi (izlaganja).'* Prema
Austinovoj Klasifikaciji iskaza Siakoviéeve prigodnice prlpadaju razredu
bzhe]vztwa tj. iskazima vezanim za drustveno ophodenje i ponasSanje te
izraZzavanje stavova: Cestitati, pohvaliti, zahvaliti, ispricati se, odati pocast,
suosjecati, kritizirati, pozeljeti dobrodoslicu, oprostiti se, blagosloviti, prokleti,
prkositi, izazivati. Analizirane prigodnice Cestitaju i hvale, Sto obje naslovom
potvrduju: Cestitka pedeseto-godisnjem misniku vele¢astnom i velecénjenom
Otcu Dominiku Kirchmayeru i Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris
Josephi Matzek.

Teoriju govornih ¢inova nastavlja razvijati John Rogers Searle tako $to
govorni ¢in proucava u kontekstu, koji podrazumijeva namjeru, ocekivani i
stvarni uc¢inak na one koji sudjeluju u govornom cinu ($to govornik misli, Sto
izjava znadi, §to govornik namjerava, $to slusatelj razumije). Prema Searleovoj
taksonomiji govornih iskaza i ilokucijskih ¢inova, koja uvazava ilokucijsku
svrhu, prilagodbu rijec¢i i svijeta te izrazava psihi¢ko stanje, razlikujemo:
asertive (istinito ili lazno predstavljanje stanja stvari, opise, afirmacije, tvrdnje),
direktive (navode sugovornika da izvr$i neku radnju: naredba, zapovijed,
zahtjev, proklinjanje, molba, zabrana, uputa), komisive (govornik se obvezuje na
izvrSenje neke radnje: obecanje, prisega, zavjet), ekspresive (iznosi emociju,
misljenje, stav: Cestitka, isprika, pohvala, zahvala), deklarativi (kazivanjem se
mijenja stanje stvari: ostavka, vjencanje, vazan institucijski ¢imbenik). Prema
Kklasifikaciji govornih ¢inova s posebnim osvrtom na ilokucijske ¢inove Johna
Rogersa Searlea'2 prigodnice Ota Siakovi¢a moZemo promatrati kao ekspresive,
govorne radnje u kojima govornik izrazava svoje emocije i stavove o nekomu ili
necemu, tj. pozitivne emocije i afirmativne stavove o konkretnim osobama
Josipu Matzeku i Dominiku Kirchmayeru. Siakovi¢eve prigodnice pripadaju
ekspresivima jer im je ilokucijska svrha izraziti psiholosko stanje, stav, emociju,
u njima se svijet i rije¢i podudaraju (Cestitanje, pohvala). Prema podjeli
ekspresiva na altercentrirane i egocentrirane tekste vrste, Siakoviéeve
prigodnice pripadaju altercentriranim tekstnim vrstama budu¢i da nastoje
uspostaviti i odrzati kontakt s drugima kao $to je to u cestitkama, pohvalnim
govorima i zahvalama.

Prema Leechovoj razdiobis ilokucijskih funkcija govornih ¢inova
Siakovi¢eve prigodnice pripadaju konvivijalnim govornim ¢inovima jer se
ilokucijski ¢in podudara s komunikacijskom funkcijom, a ilokucijski cilj u skladu
je s drustvenim ciljem (Cestitka, zahvala, pohvala) te prevladavaju strategije
usmjerene na ugadanje i dodvoravanje kako adresantu tako i recipijentima.
Prema razdiobi ekspresiva s pozitivnim i negativnim stavom, Siakoviéeve
prigodnice pripadaju ekspresivima s pozitivhim stavom. Pohvala i cestitka kao
ekspresivi s pozitivhim stavom ispunjavaju drustvena i konvencionalna pravila
ponasanja, realizacije su strategija uljudnosti i znak lijepoga ponasanja:

u Biti, Vladimir, Pojmounik suvremene knjizevne teorije, Matica hrvatska, Zagreb, 1997., 139.
12 Searle, John, Govorni ¢inovi, Nolit, Beograd, 1991.
13 Leech, Geoffrey, The pragmatics of politeness, New York, Oxford University Press. 2014.
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Onda zdravo, i Zivili

Bog vam dobro zdravlje dao,
S neba milost darovao,
Zivili nam mnogo ljet!

Odredeni drusStvenim konvencijama, Cestitanje i pohvala pripadaju
konvencijama uljudnosti. Uljudnost, komunikacijski fenomen drustveno
poZeljnoga jezifnoga ponasSanja, presudna je za uspjeSnu i drustveno
prihvatljivu komunikaciju, a proizlazi iz Zelje za uspostavljanjem i odrzavanjem
dobrih odnosa sa sugovornikom. Prema Leechu nacelo uljudnosti ravna se
prema dvama pravilima: svesti izraZzavanje neuljudnih mnijenja na najmanju
moguéu mjeru i maksimalno pojacati izrazavanja uljudnih mnijenja ili smanjiti
pokude drugih, poveéati pohvale drugih.s

Brawn-Levinsonov model uljudnosti®® temelji se na konceptu obraza:
obraz je slika o sebi oblikovana na temelju prihvaéenih drustvenih atributa te
javna slika o sebi koju ¢lanovi drustva Zele stvoriti, $to je vidljivo u Siakoviéevim
prigodnicama kada pohvaljujuéi brata franjevca stvara reprezentativnu sliku o
franjevcima s pozitivnim predznakom medusobno si ¢uvajuéi obraz Sto im
omoguéuje da se dobar glas daleko ¢uje i Sire afirmativne autopredodzbe:

Odsada pa nadalje svake godine
Neka se Matzeku vrati takav dan,

U kojem neka i blagoslovljen podigne
Kapistrancima ovako dobar glas!*

Pozitivni obraz podrazumijeva Zelju pojedinca da njegove Zelje i potrebe
budu drugima poZeljne i prihvaéene. Pozitivna uljudnost i strategije uljudnosti
odnose se na pokazivanje obzira prema drugima, odnos se ravna drustvenim
statusom i ulogom, situacijom, afektivnim odnosom, namjerama i o¢ekivanjima,
psiholoskim stanjem sudionika komunikacije.

U prigodnicama se i$citava i odnos modéi jer prigodna komunikacija
eksplicira dominaciju i drzi kontrolu nad verbalnim prostorom: prigodnicar je
reprezentant zajednice (redovnika franjevaca i profesora), zastupnik odredene
institucije (Reda male braée / Ordo Fratre Minores, Sti¢enik, sveéenik Drzave
Kapistranske, Carske i kraljevske gimnazije u PoZegi te Bogoslovne skole i
franjevackoga samostana u Baji), izabrani je, povlasteni, privilegirani glas koji se
sluzi knjizevnim diskursom kao (re)prezentacijskim i komunikacijskim oblikom.
Nastupaju¢i u sluZzbenom svojstvu, prigodni pjesnik potvrduje vrijednosti
odredene zajednice reprezentiraju¢i vaznost istaknutih pojedinaca u drustvu.
Siakovi¢ je ovlasten predstaviti zajednici franjevaca i javnosti istaknutoga
pOJedlnca Matzeka i Kirchmayera u odredenOJ oleetnlckOJ prigodi. Prlgodnlcar
je autorizirao prlgodm tekst potplsaV31 ga imenom i prezimenom, a iz brojnih
duZnosti koje je obnasao izdvojio je svecenicko i redovnicko zvanje, odnosno
pripadnost redu sv. Franje u Provinciji/Redodrzavi sv. Ivana Kapistrana: Po
Othonu Siakoviéu, Iste Derzeve Svetjeniku;® a p. Othone Siakovié, Eiusdem

14 Siakovié, Oto, Cestitka pedeseto-godisnjem misniku vele¢astnom i velecénjenom Otcu Dominiku
Kirchmayeru, Baja, 1867.

15 Leech, Geoffrey, Principles of pragmatics, Longman, 1983., 132.

16 Marot, Danijela, ,,Uljudnost u verbalnoj i neverbalnoj komunikaciji“, Fluminensia, 17/1, Rijeka,
2005., 56—57.

17 Siakovi¢, Oto, Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek, 1867.

18 Siakovié, Oto, Cestitka pedeseto-godisnjem misniku vele¢astnom i velecénjenom Otcu Dominiku
Kirchmayeru.
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Ordinis ec Provincae Alumno.?® Zahvaljujuéi institucijskom doprinosu i
pozicioniranosti u Katolickoj crkvi, Drzavi Kapistranskoj, Gimnaziji u PozZegi te
u Bogoslovnoj $koli Baji, potom i redovnickoj pripadnosti (Redu male brace) te
poloZaju redovnika, franjevca, sveéenika i gimnazijskoga profesora kompetentan
je, povlasten i ovlasten obratiti se adresatu prigodnim govorom i reprezentirati
ga zajednici na unaprijed odredeni nadnevak ( ,na dan 16. kolovoza u godini
stedenog spasenja 1867.“) u svecanoj obljetnickoj prigodi na S$to bolji mogué
nacin postujuéi pravila etikete, pohvalnoga govora, obicaja i ceremonijalnih
obrazaca u javnoj komunikaciji u skladu s ukusom vremena: U Znak
predubokoga Svoga Strahopocitanja i nepokolebive sinovske harnosti
posvetjena;2° prinesena kao vje¢ni znamen ljubavi.2* Taj glas treba ostvariti
istovremeno izravan kontakt sa zajednicom i naslovljenikom Matzekom u jednoj
prigodnici, odnosno Kirchamyerom u drugoj budué¢i da se radi o javnoj
komunikaciji.

Iz prigodnica, dijela javne komunikacije i ceremonijalne prakse,
iS¢itavamo simboli¢ne poruke kao izri¢aj drustvene mreze modi, autoriteta i
ideologije vlasti. Tituliranje kao simbolican znak omogucéuje deSifrirati
drustvenu pozicioniranost pojedinca, upuéuje na njegovu vaznost u hijerarhiji
odnosa moci, na postignuti ugled i status te identitet, kojega je oblikovao.
Uoc¢avamo da se Cestitar Siakovié¢ afirmativno odnosi prema svedaru, $to je uz
ostalo vidljivo i u tituliranju, ¢ime istice njegovo znacenje u zajednici te
potvrduje vaznost njegove afirmacije i drustvene pozicioniranosti u odredenom
trenutku $to je u skladu s prigodnic¢arenjem kao prihvatljivom i popularnom
literarnom i drustvenom obliku komunikacije u 19. stoljecu te za Josipa Matzeka
navodi: ,svete teologije 1 crkvenog prava lektora licencijata i lektora jubilata,
po treéi put bivSeg sluzbenika starijeg provincijala, bivseg definitora ditavog
serafskog reda, bivseg pouvjerenika vizitatora i sadasnjeg opéeg pouvjerenika
Svete Zemlje, i dekana provincije®. Uz Kirchmayera nize naslove: C. K. U¢ilista
Pozeskog Utitelja, Derzavnom Tajniku I Savjetniku Izsluzenom, Triput Veé
Derzavniku, I Sadanjem Deriave Kapistranske Velevrédnomu Cuvaru.
Funkcija je prigodnica proslaviti vrline pojedinca, naglasiti njegovu poziciju,
korist i vaznost u zajednici te na njegovu primjeru reprezentirati sustav
vrijednosti i istaknuti vaZznost drustvene afirmacije uglednih pojedinac¢no i
opcenito kao primjer dobre prakse i postaviti drugima za uzor poZeljnoga
vladanja i ponasanja. U prigodnoj praksi jednako su vazne produkcija i recepcija
slike jer nastoje oblikovati prepoznatljiv, prihvacen, preporucljiv i jedinstven
sustav vrijednosti kako bi ga ugradili u svijesti pojedinca.

Prigodnica je rezultanta interakcijom uvrijeZenih drustvenih rituala te kao
govorni ¢in ima konkretne udinke i posljedice. Svrha je prigodnica zadrzati u
kolektivnoj i kulturnoj memoriji vazne i uzorne osobe, a njihova se
funkcionalnost o€ituje u izvanknjiZzevnim ucincima. U¢inkovitost prigodnica
evidentna je u njihovu izvanknjizevnom funkcioniranju: prigodnicama se
iznoSenjem reprezentativne pohvale adresatu (locus a persona) pred
zajednicom uéinkovito djeluje na nju te se potvrdivanjem autoriteta te vladajuée
drustvene i moralne norme postizu identifikacijski ucinci u recipijenata. U
Siakoviéevim se prigodnicama slave vrline istaknutih suvremenika Josipa
Matzeka i Dominika Kirchmayera dobro pozicioniranih na drustvenoj ljestvici i
u crkvenoj hijerarhiji te se u odredenom trenutku pred odredenom skupinom
(pred)stavljaju za primjer kao nositelji krS¢anskoga morala, promicatelji

19 Siakovié, Oto, Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek.

20 Siakovié, Oto, Cestitka pedeseto-godisnjem misniku vele¢astnom i velecénjenom Otcu Dominiku
Kirchmayeru.

21 §jakovié, Oto, Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek.
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moralnih i duhovnih vrijednosti te postignuéa na knjiZzevnom, prosvjetnom i
kulturnom polju:

Vrlinom glasovit, tolikim je zaslugama

Sebi u zvjezdanim prostranstvima stekao

Tolike pobozne radosti ureSena zZivota, medu
Trijumfalnim uzvicima koje je trebalo izre¢i u igri.

Urezana vjera sa srcem cistim
Dovoljno je nebeski dar,

A Cistoca, sveta ljubav, poboznost
I vjera mjerilo su mu.

Svetim se znanjima i dobrim umije¢ima
IzdiZe; uzviseniji od svakoga,

Blista se horizont koji ima nauk;

I uzviSena uma prima svjetovna znanja.22

Prigodnice u danasnjem recepcijskom prostoru

Siakoviéeve su prigodnice u izvedbenom kontekstu ra¢unale na
recipijente s klasicnim humanistickim obrazovanjem, na pismenu, ucenu elitu,
koja poznaje latinski jezik i razumije figurativno izrazavanje i druge drustvene,
kulturne i knjiZevne kodove svojstvene prigodnoj pjesnickoj praksi. Prigodnice
pripadaju knjizevnoj kulturi klasi¢no obrazovane elite koja poznaje latinski jezik
kako u svom vremenu tako i danas. Kako je sve manje onih koji danas poznaju
latinski jezik, u recepciji prigodnica nepremostivom se postavila jezi¢na barijera,
ali ni prigodnice na hrvatskom jeziku nisu u boljoj recepcijskoj poziciji, $to znaci
da nije samo jezi¢na barijera presudna za prohodnost komunikacijskoga kanala.
Danas su Siakovi¢eve prigodnice kao i prigodnice opéenito prevladani,
nefunkcionalni oblik knjiZevne i drustvene komunikacije, Sto se ocituje u
iznevjeravanju konstitutivnih kriterija tekstualnosti23 koji se odnose na
recipijente:

1. Kriterij prihvatljivosti: prihvatljivost teksta Siakovi¢evih prigodnica
ograniCena je, a komunikacija otezana, naime suvremeni recipijent ocekuje
kohezivan, koherentan, za sebe koristan i relevantan tekst, ali ga ne dobiva u
analiziranim prigodnim tekstovima 19. stoljeca.

2. Kriterij intertekstualnosti: suvremeni recipijenti ne mogu uspostaviti
intertekstualnu vezu sa prigodnicama buduéi da su prigodnice zaboravljeni zanr,
prevladani i nefunkcionalni oblik drustvene i knjizevne komunikacije, naime
suvremeni recipijenti ne poznaju tipi¢ne obrasce ni osobine prigodne pjesnicke
prakse.

3. Kriterij informativnosti: koli¢ina neocekivanoga i nepoznatoga u
tekstu Siakovi¢evih prigodnica veéa je od poznatoga i o¢ekivanoga $to ometa
komunikaciju zbog ¢ega tekst postaje dosadan i odbija Citatelja.

4. Kriterij situativnosti: tekstovi prigodnica iz 1867. danas egzistiraju
samo u pisanu obliku kao dijakronijski tekstovi. Pismom fiksiran nekadasnji
komunikacijski ¢in liSen je svojega izvornoga konteksta zbog cega je podsjetnik
minula stoljeta, mjesto paméenja, spremiste knjizevnih i izvanknjizevnih

22 Sjakovi¢, Oto, Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek.
23 Usp. De Beaugrande, Robert-Alain, Dressler, Wolfgang Ulrich, Uvod u lingvistiku teksta, Disput,
Zagreb, 2010.
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podataka o vremenu kada su se suvremenicima javno upuéivale ode i panegirici
u ¢emu se ocitovala teznja za isticanjem li¢nosti i slavom (tzv. kult li¢nosti).
Regulativna nacela tekstualnosti,24 ¢iji je zadatak kontrolirati

komunikaciju, takoder potvrduju da je prigodna pjesni¢ka komunikacija danas
prevladana jer prigodnice s obzirom na nacelo efikasnosti ocituju ocitu
neefikasnost — suvremeni recipijenti moraju uloziti veliki napor u komunikaciji
s tekstom. Prigodni tekstovi ne ispunjavaju ni nacelo efektivnosti jer ne
ostavljaju dojam na recipijente te zbog nesklada izmedu konteksta i drugih
kriterija tekstualnosti nisu primjereni suvremenoj recepciji. S aspekta teorije
govornih ¢inova danas su Siakovi¢eve prigodnice neposreéni, neuspjesni iskaz
jer su izgubile svoj interakcijsko-situacijski kontekst, a drustveni je zaboravljen,
prigodni knjizevni postao nefunkcionalan, dok su u svojemu vremenu bile
posreceni, uspjesni iskaz u skladu s ocekivanjima recipijenata u izvedbenom
kontekstu kao pozeljan i popularan oblik literarne i drustvene komunikacije.

Prigodni su pjesnici svojim pjesni¢kim umijecem stvarali sebi slavu, ali su
se kao kreatori javnoga Zivota i misljenja osjecali pozvanima da i drugima stvore
slavu brinué¢i se za medusobno Cuvanje obraza prema Brown-Levinsonovu
modelu uljudnosti utemeljenom na konceptu obraza. Danas se, medutim,
preferiraju ¢inovi koji ugrozavaju pozitivan i negativan obraz slusatelja, ¢inovi
koji ogranicavaju govornikovu potrebu za slobodnim i neometanim djelovanjem,
koji ga prisiljavaju na odredene postupke i uskraéuju slobodu misljenja,
izrazavanja i djelovanja. U optjecaju su razlicite strategije uljudnosti kojima se
ublazava Stetnost ugrozavanja svojega ili slusateljeva negativnoga obraza, npr.
konstrukcijama svatko ima pravo na svoje misljenje, pogresno sam shvatila, u
potpunosti razumijem ili ne razumijem. Premda anakrone, prigodnice opéenito
i ovdje interpretirane Siakovi¢eve prigodnice podsjetnik su na stara dobra
vremena kada su se vrline suvremenika hvalile, opjevavale i slavile, njegovala
empatija i stvarao pozitivni obraz strategijama pozitivne uljudnosti, izrazavala
Zelja za tudim postovanjem, divljenjem i prihvaéanjem.

Izvori
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Savjetniku Izsluzenom, Triput Veé Derzavniku, I Sadanjem Derzave
Kapistranske Velevrédnomu Cuvaru Na Blagdan Druge Mlade Mise Po Othonu
Siakoviéu, Iste Derzeve Svetjeniku, U znak predubokoga strahopoitanja, i
nepokolebive sinovske harnosti posvetjena, Tiskom Jakoba Schona u Baji 1867.

Ode Honoribus Admodum Reverendi Patris Josephi Matzek, SS. Theologiae et
Juris Eclesiastici Licentiati, eiusdemque Lectoris Jubilati, tertium Ex-Ministri
Provincialis Senioris, Ex-Definitoris totius Seraphici Ordinis, Ex-Commissarii
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24 Isto tamo 23—-24.
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A kortarsak dicséi
kalmi verseket tartalmazoé kotetében

tésé Otto6 Siakovié, 1857-ben, Bajan kiadott al-

A tanulmény Otto Siakovié két versét elemzi, amelyet 1867-ben Bajan publikél-
tak: Joseph Matzeknek szentelt latin 6dat és egy horvat nyelvii koszont6t
Dominic Kirchmayer, arany jubileuma alkalméabol. A bevezet6ben bemutatjuk
Kapisztran Janos tartomanyi teriiletein, 1757-ben alapitott és egészen 1900-ig
tevékenykedd Szlavoniara, Szerémségre, Baranyara, Bacskara és Magyar-
oroszagra kiterjed§ horvat ferences rend 18-19. szdzadban végzett figyelemre
mélto oktatasi, kulturalis és irodalmi munkassagat. Kapisztran tartomanyaban
zajlé munkajukban kiemelkedd helyen jutott Otto Siakovi¢ cimzetesnek, a bajai
ferencesrendi kolostor tanaranak valamint, alkalmi koltészete két cimzettjének
Joseph Matzek és Dominic Kirchmayer cimzeteseknek. Oto Siakovié kis életm-
vével beilleszkedik a 19. szézadi kolt6i gyakorlatba és olyan kolt6k csoportjaba,
akik kortars eseményekr6l irtak kolteményeiket, kortarsaikat horvat és latin
nyelven dicséitették. A tanulmany Siakovic kortarsaihoz irt koszontd verseit
miifaji meghatarozasat és elemzését igyekszik bemutatni.

Kulcsfogalmak: alkalmi versek, 6da, koszontd, ferencesrendi irok, kulturalis
tevékenység
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Vendi Franc—Bozica Vuié

PREGLED ISTRAZIVANJA FONOLOSKE SVJESNOSTI KAO
PREDIKTORA PRI USVAJANJU POCETNOGA CITANJA

UvoD

Fonoloska je svjesnost dio metajezi¢ne svjesnosti koja je dijelom razvojni
fenomen i snazno je podlozna vjezbi. Smatra se kako je razvijenost fonoloske
svjesnosti, kao jednog od pokazatelja opéega metalingvistickog razvoja u djece
jedan od klju¢nih (iako nedovoljnih) ¢imbenika koji omogucuje uspjesno usvajanje
¢itanja.'Brojna istrazivanja bave se upravo istrazivanjem povezanosti razvijenosti
fonoloske svjesnosti, kao dijela metalingvistickoga razvoja u djece i uspje$noga
usvajanja Citanja. Neka istraZivanja ukazuju i na to da se metakogni-tivne
sposobnosti, unutar kojih je i fonoloska svjesnost, mogu vrlo efikasno vjezbati $to u
konacnici ima snazne i dugoro¢ne implikacije na kasnije opismenjavanje.2

O METAJEZICNOJ I FONOLOSKOJ SVJESNOSTI

Razvoj svijesti o jeziku predstavlja specifican aspekt djetetova jezicnoga
razvoja koji je razli¢it od prirodne upotrebe jezi¢noga sustava u produkciji i
razumijevanju iskaza. 3U psiholingvistickoj se literaturi upravo mogucénost
svjesnoga usmjeravanja paznje na strukturu i pravila u jeziku promatra kao
poseban aspekt u samome razvoju jezika Sto znaci da se svako promatranje
jezika na takav nacin karakterizira kao metajezi¢no jer metajezik podrazumijeva
jezik koji se koristi u svrhu opisivanja jezika. Termin metalingvisticki
(metalinguistics) pocinje se Kkoristiti ve¢ 60-ih god. prosloga stolje¢a. Mattingly
je jedan od prvih znanstvenika koji se bavio odnosom izmedu metajezi¢ne
svjesnosti i pocetnoga Ccitanja. S obzirom da je metajezi¢na svjesnost
kompleksan fenomen, ona u sebi sadrzi nekoliko oblika. Oblici metajezi¢ne
svjesnosti su fonemska i slogovna svjesnost, svjesnost o rije¢ima, sintakticka i
pragmaticka svjesnost.4 Vecina autora navodi cetiri oblika metajezi¢ne
svijesnosti: fonemsku svjesnost, svjesnost o rije¢ima, sintakticku odnosno
gramaticku svjesnost i pragmaticku svjesnost, a Gombert je 1992. godine uveo i
peti oblik metajezi¢ne svjesnosti, tzv. metatekstualnu svjesnost.5 Na generalnoj
razini, metajeziénu se svjesnost moze smatrati kao sposobnost pojedinca da
razmislja o jeziku, manipulira njegovim strukturnim karakteristikama, kao i da
jezik sam tretira kao objekt misljenja.6 Unutar metalingvisticke svjesnosti kao
jednog kompleksnog fenomena moZemo govoriti o: fonemskoj, fonoloskoj,
morfoloskoj, sintaktickoj i u konacnici pragmatic¢koj svjesnosti, no kada je o
¢itanju rije¢, najviSe je istrazivana upravo veza izmedu razine svjesnosti o
glasovnoj strukturi jezika (fonemskoj i fonoloskoj) i vjestine Citanja. Zajednicko

t Trehearne, Morgan, Learning to Write and Loving It! Preschool-Kindergarten. Thousand Oaks, CA.
Corwin Press, 2011.

2 Goswami, Usha, Early phonological development and the acquisition of literacy. In S. Neuman and
D. Dickinson (Eds), Handbook of Research in Early Literacy for the 21st Century, pp. 111-125. New
York: The Guilford Press, 2001.

3 Kodzopelji¢, Jasmina, Metajezicki aspekti zrelosti za polazak u §kolu. Novi Sad: Savez pedagoskih
drustava Vojvodine, 2008.

4 Isto tamo

5 Gombert, Jean Emile, Metalinguistic Development. University of Chicago Press. Chicago, 1992.

6 Kodzopelji¢, Jasmina, Metalingvisticki preduslovi uspesnog usvajanja ¢itanja, Psihologija, 1996/1;
35-48, 1996.
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obiljezje svim oblicima metajezi¢ne svjesnosti je moguénost pomicanja paznje sa
semantickog na formalni aspekt jezika. Tri su teorije o razvoju metajezi¢ne
svjesnosti Prema prvoj teoriji koju jo$ 1979. godine zastupaju Clark i Anderson
govorni i metaJez1cn1 razvoj odvija se usporedno Naime, autori su misljenja da
se djeci koja pocinju usvajati govor nameée potreba shvacanja pogresaka u
verbalnoj produkciji te se stoga smatra kako se prve metajezicne aktivnosti
pojavljuju istovremeno s pojavom govora i predstavljaju neku vrstu svjesne
kontrole. Prema drugoj teoriji, metajezic¢ni se razvoj odvija kao odraz dostignute
razine kognitivnoga i govornoga razvoja. Herriman je 1986. godine iznio tezu po
kojoj je pojava metajeziénih sposobnosti odredena prethodnom razinom
govornog razvoja, a prema tretoj teoriji, metajezi¢ni se razvoj promatra kao
posljedica usvajanja pismenosti.”

Pocetke svijesti o pisanome jeziku moguce je uociti ve¢ kod djeteta u dobi
izmedu 2,5 i 3 godine kada ono prepoznaje da netko ¢ita ili piSe i kada je svjesno
da iz pisanoga teksta proizlazi neka poruka.8 Fonoloska svjesnost razvija se
postupno, od cetvrte godine djetetova Zivota, a javlja se najprije kao
prepoznavanje rime, a poslije i kao prepoznavanJe prvoga glasa u r1Jec1 9 Izmedu
pete i Seste godine, dJeca su spremna rastaviti rije¢i na glasove §to i jest osnova
za razvoj Citalacke vjestine. Dijete kroz jeziéno-govorni razvoj prolazi ujedno i
kroz razine razvoja fonoloske svjesnosti. U dobi od Sest godina dijete uspostavlja
vezu izmedu grafema i fonema, odnosno vezu slovo-glas. No, da bi dijete
uspjes$no usvojilo vjestine pisanja i ¢itanja nuzno je prethodno usvojiti razlicite
vjeStine i sposobnosti. Nuzno je, stoga moéi povezati zvukove sa slovima
abecede, znati napisati ta slova i znati ih prodcitati na takav nacin da rijeci
ras¢lanjuje na manje strukturalne dijelove — slogove i glasove.

ISTRAZIVANJA O FONOLOSKOJ SVJESNOSTI

Termin fonoloska svjesnost poceo se pojavljivati kasnih 70-ih i ranih 8o-
ih godina u istrazivanjima koje su proveli Rozin i Gleitman 1977. godine, Bradley
i Bryant, 1983. godine, no ve¢ 1964. Bruce opisuje ,fonemsku analizu izgovorene
rije¢i“, a Mattingly 1972. godine govori o ,lingvistickoj svjesnosti na fonoloskoj
razini“.’o Iz navedenog se zakljucuje da je rije¢ o fonoloskoj svjesnosti, no
terminologija kao takva jo$ nije bila usustavljena. Jedan od prvih autora koji
govori o fonoloskoj svjesnosti, a koju opisuje 1980. kao svjesnost o slogovnoj i
fonemskoj strukturi rije¢i je Marcel. 1"Kao termin, fonolo$ka se svjesnost
usustavljuje 80-ih godina u mnogim istrazivanjima ( Lundberg; Olofsson; Wall;
1980, Bradly i Bryant, 1983; Liberman, 1989), a Hoover ju 2002. definira kao
opéi termin za metalingvisticku svjesnost bilo koje fonoloske jedinice jezika,
ukljucujuéi foneme, slogove, rimu. 2 Prema mnogim istrazivacima (Reid, 20009;
Snowling, 2000; Whitehurst i Lonigan, 1998) fonoloska je svjesnost klju¢na za
usvajanje Citanja i pisanja, kao i ucenje ¢itanja abecednog pisma koje doprinosi

7 Isto tamo

8 Cudina-Obradovié, Mira, Igrom do ¢itanja. Zagreb: Skolska knjiga, 2003.

9 Goswami, U., Early phonological development and the acquisition of literacy. In S. Neuman and D.
Dickinson (Eds), Handbook of Research in Early Literacy for the 21st Century, pp. 111-125. New
York: The Guilford Press, 2001.

10 Franc, Vendi. Razlike u fonoloskoj svjesnosti i ranome poznavanju slova kod djece predskolske
dobi iz Montessori i redovitoga programa i njihov utjecaj na pocetno ¢itanje: doktorski rad.
Zagreb, 2015.

1 Marcel, Anthony, Conscious and preconscious recognition of polysemous words: Locating the
selective effects of prior verbal context. In R. S. Nickerson (Ed.), Attention and performance VIII
(pp- 435- 457). Hillsdale, NJ: Erlbaum, 1980.

12 Hoover, William, The Importance of Phonemic Awareness in Learning to Read.

SEDL Letter, 14-3.3, 2002.
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razvoju fonoloske svjesnosti.’3 Torgesen je 1997. godine definirao fonolosku
svijesnost kao sposobnost uocavanja, razmisljanja i manipuliranja glasovima
koje jezik sadrzi. Manipuliranje glasovima podrazumijeva sposobnost brisanja,
dodavanja, zamjenjivanja (supstituciju) slogova ili glasova. Fonoloska se
svijesnost razvija postupno, od Cetvrte godine djetetova Zivota. Jo$ su 1998.
Snow, Burns i Griffin medu prvima eksplicitno ukazali na razliku izmedu
fonemske i fonoloske svjesnosti opisujuéi fonolosku svjesnost kao ,generalno
uvazavanje zvucne komponente govora, odvojeno od znacenja. Kada taj uvid
ukljucuje razumijevanje cinjenice da rije¢i mogu biti podijeljene u sekvence
fonema, ova profinjenija senzitivhost naziva se fonemskom svjesno$cu“.14
Suboti¢ takoder upozorava na vaznost terminoloskog razlikovanja dvaju
pojmova (fonoloske i fonemske svjesnosti) koji su u brojnim istrazivanjima
¢esto koristeni kao sinonimi.’s Naime, fonoloska svjesnost $iri je pojam koji u
sebi ukljucuje svijest o slogovima i rimi dok fonemska svjesnost podrazumijeva
sposobnost uocavanja fonema unutar rije¢i i manipuliranja istim (bilo rije¢ o
izdvajanju, prepoznavanju, supstituciji, eliminaciji i sl). Bit razlike izmedu
fonoloske i fonemske svjesnosti svodi se na to da je fonoloska svjesnost Siri
pojam koji u sebi ukljucuje fonemsku svjesnost koja predstavlja razumijevanje
da su izgovorene rijeci sastavljene od manjih jedinica, glasova, koji se mogu
analizirati i kojima se moze manipulirati. Fonoloska se svjesnost odnosi na
prepoznavanje, stvaranje i baratanje manjim dijelovima od rijeéi i oéituje se kroz
npr. prepoznavanje rije¢i koje se rimuju, prebrojavanje slogova, odvajanje
pocetka rijeci od kraja te izdvajanje glasova u rijeci. Vazno je, dakle, modi i znati
razdijeliti rije¢i na manje jedinice- prvo na slogove, potom na foneme. S obzirom
na uvaZzavanje navedenih razlika, u radu éemo koristiti termin fonoloska
svjesnost. Fonoloska je svjesnost klju¢na za razvoj Citanja i pisanja $to znaci da
¢e djeca s dovoljno razvijenom fonoloskom svjesno$¢u bez teskoca usvojiti
¢itanje i pisanje $to upucéuje na to da je razina fonoloske svjesnosti djece
predskolske dobi najbolji pretpokazatelj uspjesnosti ¢itanja u prvom razredu i
kasnije.’® Rezultati longitudinalnog pracenja razvoja razli¢itih aspekata
fonoloske svjesnosti i vjestine ¢itanja prije polaska u $kolu, a koje je autorica
provela, pokazali su da su osnovni aspekti fonoloske analize i sinteze preduvjet
za pocetno savladavanje Ccitanja Sto je takoder potvrdilo hipotezu da je
sposobnost fonoloske analize i sinteze prije polaska u $kolu znacéajan prediktor
fluentnosti ¢itanja na kraju prvoga razreda. Sto se razvojnog tijeka tice, razvoj
fonoloske svjesnosti ide od svjesnosti veéih jedinica rijeéi (sloga, nastavaka za
rimu) prema svjesnosti o fonemima. Jos su 1974. godine Liberman i suradnici
govorili da na razvoj predcitackih vjestina, misle¢i dakako pritom na fonolosku
svjesnost kao jednu od njih, utjede trening, koji mozZe biti dio programa
predskolskih ustanova ili sama pouka ¢itanja i upoznavanje slova u prvome
razredu osnovne Skole.1” Da fonoloska svjesnost moze biti unaprijedena kada se
djecu direktno poucava potvrduju istrazivanja Olofssona i Lundberga iz 1983.
koja su pokazala razliku u ovladavanju zadatcima za procjenu fonemske
svjesnosti prije i nakon ,treninga“ koji je trajao dva tjedna. Usporedbom grupe

13 [sto tamo

14 Snow, Catherine Elisabeth, Burns, Chair, Susan, Griffin, Peg (Eds.) . Preventing Reading
Difficulties in Young Children. National Research Council, National Academy Press., 1998.

15 Subotié, S. (2011). Konstrukcija testa fonoloske svjesnosti na srpskome jeziku, Primenjena
psihologija, 2; 127-149

16 Koli¢-Vehovec, Svjetlana, Razvoj fonoloske svjesnosti i u¢enje ¢itanja: trogodi$nje pracenje:
Hrvatska revija za rehabilitacijska istrazivanja.Zagreb: Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet
Sveucilista u Zagrebu. 39 (1); 17-32, 2003.

17 Liberman, Isabelle Yoffe, Shankweiler, Donald, Fischer, William, Carter, Bonnie, Explicit syllable
and phoneme segmentation in the young child. Journal of Experimental Child Psychology, 18;
201-212., 1974.
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koju se nije poucavalo s grupom koja je bila poucavana dobili su se rezultati
kojima se pokazalo kako je grupi koja je poucavana razina fonemske svjesnosti
bila ve¢a od grupe koju se nije poucavalo. Istrazivanja koja su provedena na
podrucju Vojvodine u razdoblju od 1989. do 2005. godine pokazala su da i kratki
programi koji traju jedan tjedan, a koji sadrze vjezbe poticanja razvoja fonemske
svjesnosti u vrtiéima mogu izazvati znacajne pozitivne efekte na metajezi¢ni
razvoj. Kada je rije¢ o istraZivanjima provedenima na podrucju Republike
Hrvatske, dostupan hrvatski prikaz razvoja fonoloske svjesnosti navodi da se
prvo javlja sposobnost rasélanjivanja recenica na rijeci i rijeci na slogove. 8Ivsac
i sur. prilagodile su prikaz razvoja fonoloske svjesnosti (autorice koriste termin
fonoloska osjetljivot) koji daju Justice i Kaderavek 2004. godine. Sposobnost
ras¢lanjivanja recenica na rijeci i rijeci na slogove javlja se u dobi od tri do Cetiri
godine (autorice navode ranu i kasnu predskolsku dob, engl. preschool, a za
hrvatski je to prilagodeno u rano i srednje predskolsko razdoblje). U toj se dobi
javlja i svijest o rimi, no ona se ¢esto u podjelama prikazuje u sklopu silabicke
(slogovne) svijesti. Smatra se da ako se javi sposobnost rasélanjivanja slogova, a
onda i razlikovanje istih od razli¢itih, javit ce se i sposobnost prepoznavanja
rime. Korelacija razvoja izgovora i svijesti o rimi ne iznenaduje jer se ta
dimenzija fonoloske osjetljivost javlja ranije tijekom razvoja, osvjestava se kroz
brzalice, brojalice i pjesmice koje mladoj djeci (oko druge godine) ujedno sluze i
za razvoj motori¢ke kontrole. S druge strane, tesko se, zbog dobi u kojoj se
razvija, malog broja rijeé¢i kod djece te dobi i stupnja kogmtlvnog I'aZVO_]a mogu
razviti mjerni instrumenti koji bi mjerili poc¢etak razvoja svijesti o rimi i njezinu
korelaciju s ostalim dimenzijama osjetljivosti da bi se utvrdilo pripada li ona
drugoj vrsti fonoloSkog procesiranja. Stoga je prihvaéeno da kontinuum
fonoloske osjetljivosti pocinje svijeSéu o rimi a zavrsava svije$¢u o fonemu.1
Posljednje istraZzivanje u Hrvatskoj kojim se provjeravala povezanost razine
fonoloske svjesnosti i uspjesnosti Citanja je istraZivanje iz 2015. kojim se
usporedivala razina fonoloske svjesnosti djece predskolske dobi koja su
pohadala dva razlicita predskolska programa kako bi se ustanovilo jesu li djeca
koja vjezbaju predcéitacke vjestine uspjesnija u zadatcima za provjeru fonoloske
sviesnosti od one djece koja ne vjezbaju tim intenzitetom. Istrazivanjem je
utvrdena statisticki znacajna razlika u razini fonoloske svjesnosti i ranoga
poznavanja slova kod djece iz Montessori i redovitoga programa. IstraZivanje je
stoga pokazalo evidentan pozitivni korelacijski odnos izmedu fonoloske svjesnosti,
poznavanja slova i usvajanja Citanja te je posluzilo kao empirijska potvrda potrebe
poticanja razvoja ovih vjestina na takav nacin da metajezi¢ne vjezbe ne budu samo
dio Montessori veé i redovitih programa. Buduéi da sva djeca predskolske dobi nisu
ukljucena u predskolske ustanove, razvoj fonoloske svjesnosti, izmedu ostaloga,
nastavlja se poticati tijekom provedbe programa ,male Skole“ obveznog za svu
djecu koja nisu pohadala vrti¢ i u prvom razredu osnovne $kole. Kako je poticanje
fonoloske svjesnosti kao jednog od prediktora pocetnoga opismenjavanja
zastupljeno u obrazovnim dokumentima2° navodi se u daljnjem tekstu.

18 Ivgac PavliSa, Jasmina, Lencek, Mirjana, Fonoloske vjestine i fonolosko pamcenje: neke razlike
izmedu djece urednoga jezi¢noga razvoja, djece s perinatalnim osteéenjem mozga i djece s
posebnim jezi¢nim teskocama kao temeljni prediktor ¢itanja. Hrvatska revija za rehabilitacijska
istrazivanja, 47 (1); 1-16, 2010.

19 Tomié, Diana, Odnos fonetskoga i fonoloskoga razvoja glasa /r/ kod djece u dobi od 3 do 77 godina.
Doktorska disertacija. Zagreb: Filozofski fakultet, 2013.

20 Nastavni plan i program za osnovnu skolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i §porta, Zagreb,
2006.

Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i §porta, Zagreb,
2019.

http://mzos.hr/datoteke/1-Predmetni_kurikulum-Hrvatski_jezik.pdf
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FONOLOSKA SVJESNOST I NJEZIN POLOZAJ U OBRZOVNIM DOKU-
MENTIMA

Skolske godine 2019./2020. u Republici Hrvatskoj zapocela je kurikulna2
reforma u prvim i petim razredima osnovne $kole te prvim razredima srednje
Skole. Odlukom o donosenju Kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za
osnovne Skole i gimnazije22 u Republici Hrvatskoj prestao je biti vazeéim
Nastavni plan i program iz 2006. godine, no on se jo$ uvijek primjenjuje za one
razrede koji trenutacno nisu obuhvaéeni reformom. Promisljaju¢i o odnosu
nastavnog plana i programa i kurikula, Tonéa Jukié¢ izdvaja tri razlicita pristupa:
»Prvi, prema kojemu se nastavni plan i program izjednacuje s kurikulumom,
drugi prema kojemu je nastavni plani program dio kurikuluma i tre¢i pristup
koji nastavni plan i program i kurikulum kulturoloski razlikuje te ih razmatra u
okviru germanske i anglosaksonske tradicije.“23 U kontekstu navedenog
zakljucka moguce je promisljati o aktualnom kurikulu u kojem su prepoznatljive
dvije kulturoloske tradicije i paralelni procesi digitalizacije koji su prisutni u
odgojno-obrazovnoj praksi tako da se moze govoriti o istodobnoj kurikulnoj i
digitalnoj reformi.24 Supostojanje kurikulne reforme i digitalizacije u odgojno-
obrazovnom cinu zahtijevaju novi pristup ne samo sadrzajima poucavanja
konkretno nastavnoga predmeta Hrvatski jezik, nego i promjene u izboru
metodickoga instrumentarija kao i nove tiskano-digitalne izvore znanja
(udZbenici, citanke, pocetnice, metodic¢ki prirucnici). Prema Kurikulumu za
nastavni predmet Hrvatski jezik iz 2019. godine, nastava hrvatskoga jezika
usmjerena je komunikacijsko-funkcionalnu uporabu jezika sto je vidljivo i u
Nastavnom planu i programu iz 2006. godine, a utemeljeno je na publiciranim
znanstvenim istrazivanjima.2s U oba je dokumenta naglasena kontinuirana
afirmacija jezi¢nih djelatnosti kao i svakodnevno ¢itanje, odnosno pricanje prica
osobito u prvom razredu osnovne $kole. Bitna je novost u nastavi pocetnoga
opismenjavanja koja se odituje u €injenici da se Kurikulumom za nastavni
predmet Hrvatski jezik produZava vrijeme poucavanja pisanja tako da se u
prvom razredu poucavaju samo $kolska formalna slova, a u drugom rukopisna
slova. Takoder se upuéuje na Ccitanje knjiievnih i neknjiievnih tekstova,
poucavanje strategljama ¢itanja te procesnlm pristupima pisanju. Nastava
pocetnoga oplsmenjavanja po mnogocemu je spec1f1cna iza ucenike i za ucitelje.
Tijekom pocetnoga opismenjavanja potrebno je kod ucenika razviti vjestine
¢itanja i pisanja ,koje su pretpostavka za kasnije funkcionalno i kreativno
bavljenje jezikom i knjiZevnosc¢u radi stjecanja jezi¢ne, izrazajno-komunika-
cijske, knjizevne 1 medijske pismenosti“.26 Poucavanje u pocetnom
opismenjavanju zahtijeva od ucitelja osobitu metodi¢ku pripravu Sto, izmedu
ostaloga podrazumijeva ,viSeizvorno i viSeslojno oblikovanje nastavnoga
sadrzaja“2” S obzirom na to da je istaknuto da je fonoloska svjesnost jedan od
prediktora predcitackih vjesStina, usporednom analizom Zeli se pokazati njezin

21 Smaijé, Dubravka; Vodopija, Irena, Curriculum, kurikulum, kurikul — uputnik, Jezik, 55 (br. 5);
181-188, Zagreb, 2008.

22 NN 10/2019, (215), odluka, 29. 1. 2019.,

https://www.azoo.hr/index.php?view=article&id=7174&naziv=hrvatski-jezik

23 Jukié, Tonéa, Odnos kurikuluma i nastavnoga plana i programa. PEDAGOGIJSKA istraZivanja, 7
(1) 63, Zagreb, 2010.

24 Pojam kurikulno-digitalne reforme upotrijebio je Ante BeZen (2019) u izlaganju Metodika i kuri-
kul na Medunarodnoj znanstvenoj i umjetnickoj konferenciji Suvremene teme u odgoju i obra-
zovanju odrzanoj u Zagrebu 15. - 17. 11. 2019.

25 Pavli¢evi¢-Frani¢, Dunja, Komunikacijom do gramatike, Alfa, Zagreb, 2005.

26 Bezen, Ante, Reberski, Sinisa, Pocetno pisanje na hrvatskome jeziku, Institut za hrvatski jezik i
jezikoslovlje, Zagreb, 2014., 15

27 Isto tamo, 15
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polozZaj u dvama dokumentima — Nastavni plan i program iz 2006. i Kurikulum
za nastavni predmet Hrvatski jezik iz 2019. godine.

U Nastavnom planu i programu iz 2006. godine naglasava se kako je
spocetno ¢itanje i pisanje osobina prvog razreda i provodi se cijele skolske
godine“.28 Prvo nastavno podruCJe jest podetno cztanje i plsanje kojim su
obuhvacéene sljedeée teme: priprema za pocetno Citanje i pisanje, svladavanje
glasova i slova, pocetno c¢itanje, pocCetno pisanje tiskanih slova i pocetno pisanje
pisanih slova (latini¢no pismo). Uz svaku od navedenih tema istaknuti su kljuc¢ni
pojmovi i obrazovna postignu¢a. Kao obrazovna postignuéa uz prvu temu
priprema za pocetno c¢itanje 1 pisanje izdvojeno je sljedece: ,globalno ¢itanje i
zapamcivanje slike rijeéi; globalno ¢itanje i otkrivanje smisla procitanih skupova
rijeCi i recenica; zamjelivanje glasova na pocetku, u sredini i na kraju rijeci;
stvaranje rima na zadani poticaj; rastavljanje reCenica na rijeci.“29 Iako se
izrijekom kao termin fonolo$ka svjesnost ne spominje, iz navedenoga je
razvidno da se prema Nastavnom planu i programu iz 2006. godine u
pripremnom razdoblju nastave pocetnoga Citanja i pisanja predvida poticanje i
razvoj fonoloske svjesnosti kako bi se kod ucenika necitaca i polucitacase razvile
predcitacke i ¢itacke vjestine.

Kurikulumom za nastavni predmet Hrvatski jezik iz 2019. godine
strukturiran je u tri domene: Komunikacija i jezik, Knjizevnost i stvaralastvo te
Kultura i mediji. Ove su domene znanstveno utemeljene i medusobno povezane.
U domeni Komunikacija i jezik u sredi$tu pozornosti su Cetiri jezi¢ne djelatnosti:
slusanje, govorenje, Citanje i pisanje kojima se potice razvoj komunikacijskih i
jezicnih kompetencija na standardnome hrvatskom jeziku. Knjizevni tekst
osnova je domene Knjizevnost i stvaralastvo. Uspostavom literarne
komunikacije ucenike se potice na promisljanje o knjizevnom tekstu kao
osobitoj umjetni¢koj i drustvenoj tvorevini koja ima kulturnu i estetsku
vrijednost. Domena Kultura i mediji temelji se na razumijevanju i kritickom
promis$ljanju razli¢itih medijskih sadrzaja, razumijevanje razli¢itih drustvenih,
kulturnih i medukulturnih konteksta. Prema ovom kurikulu za nastavu
Hrvatskoga jezika u prvom razredu predvideno je 175 sati godi$nje i za svaku su
domenu odredeni odgojno-obrazovni ishodi i razrada ishoda. Tako u ishodima i
njihovoj razradi za domenu Komunikacija i jezik uocava se sljedeée: ,,prepoznaje
glasovnu strukturu rije¢i, glasovno analizira i sintetizira rije¢i (...)prepoznaje
glasovnu strukturu, uocava pocetni, sredisnji i zavrsni glas, izvodi glasovnu
analizu i sintezu“3t

Analiza ishoda i njihova razrada upuéuje na zakljucak da se ni u novom
kurikulu ne upotrebljava termin fonoloska svjesnost, no realizacijom navedenog
odgojno-obrazovnog ishoda poti¢e se fonoloska svjesnost, a time i razvoj
predcitackih vjestina.

ZAKLJUCAK

Brojna relevantna istraZzivanja pokazuju da je razvijenost fonoloske
svjesnosti jedan od kljuénih ¢imbenika koji omogucuje uspJesno usvajanje
¢itanja. U suvremenom svijetu u kojem se veéina informacija prima upravo
Citanjem Kkoje se smatra osobitom civilizacijskom vrijedno$c¢u, razvijanje

28 Nastavni plan i program za osnovnu $kolu, Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, Zagreb,
2006., 26.

29 [sto tamo

30 Bezen, Ante, Metodicki pristup pocetnom ¢itanju i pisanju na hrvatskom jeziku, Profil, Zagreb,
2002., 62

31 Kurikulum za nastavni predmet Hrvatski jezik, http://mzos.hr/datoteke/1-Predmetni_kurikulum-
Hrvatski_jezik.pdf
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fonoloske svjesnosti kod djece rane i predskolske dobi, kao i kod ucenika u
primarnom obrazovanju nameée se kao jedan od osnovnih preduvjeta u
usvajanju Citanja. Nastava pocetnoga opismenjavanja prema Kurikulumu za
nastavni predmet Hrvatski jezik iz 2019. godine potic¢e razvoj predcitackih i
predpisackih vjestina medu kojima je i fonoloska svjesnost. Razvijenost
fonoloske svjesnosti ukazuje na mogucnosti ostvarivanja nastave pocetnoga
opismenjavanja jer se i ,metodicke aktivnosti primjerene potrebama nastave
pocetnoga citanja i pisanja temelje na fonolo$koj svjesnosti“32, stoga se
znanstveno istrazivanje fonoloske svjesnosti treba sustavno provoditi.
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A fonolégiai tudatossag szerepének vizsgalata az olvasastanulas
soran

Ugy véljiik, a fonologiai tudatossig szintje olyan mutatd a gyermek
metalingvisztikai fejlédésében, amely lehetGvé teszi a sikeres olvasastanulast.

Szamos relevans kutatas azt bizonyitja, hogy a metakognitiv képességek,
kozottiik a fonologiai tudatossag is hatékonyan gyakorolhatd, ami hosszatava és
erds hatésssal lehet a késébbi iras- és olvasastanulasra. Ebben atanulményban
els6ként attekintjiilk a fonologiai tudatossagra, mint a kezd§ olvasas egyik
feltételére vonatkoz6 kutatasokat. A tanulmany egyik lapvet6 célja a szakmai
terminologia egyeztetése, és a fonoldgiai tudatossag komplex jelenségének
meghatarozdsa. Ha az olvasast &ltaldnos civilizaciés értéknek tekintjik, a
fonolégiai tudatossag fejlesztése az 6vodai és Aaltalanos iskolai alsétagozatos
oktatasban els6dleges szerepet jatszik. A dolgozatban bemutatjuk a Horvat
Koztarsasagban zajlé oktatasi reformot, amely az alsé tagozat els6 osztalyaban
zajlik és a fonologiai tudatossag fejlesztését célozta meg.

Kulcsszavak: fonologiai tudatossag, kezd§ olvasas, oktatési reform
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Drazenko Tomié¢

BIOETVICKI 1ZAZOVI ZNANSTVENO-TEHNOLOSKOM
OKRUZJU U RADIJSKIM ISTUPIMA PROF. MANDICE
MANJE KOVACEVIC (1929-2011)

Sazetak

Dr. Mandica Manja Frkovi¢ Kovacevi¢ (Gospic, 1929. - 2011.) diplomirala
je hrvatski jezik (Zagreb, 1949.) i doktorirala teoriju knjiZevnosti (Zagreb,
1980.). Predavala je u gimnazijama u Gospicu i Kutini, na pedagoskim udilistima
u Zagrebu, Cakovcu i Gospiéu. Objavila je dvije knjige i 60-tak drugih radova.
Dobitnica je dvije drzavne i nekoliko drugih nagrada. Autorica je oko 300
desetminutnih priloga eticke i bioeticke, pedagoske i ekoloske, religiozne i
duhovne tematike koje je od 2004. do smrti iz tjedna u tjedan pripremala za
Zupanijski Radio Gospi¢. Buduéi da su se prilozi referirali na aktualna stanja u
drustvu, ostali su svjedok vremena. U ovom izlaganju sagledavamo autori¢in
odnos prema suvremenoj znanosti i vrijednosnoj bazi iz koje se razvija. Autorica
upozorava da je danasnji ¢ovjek zarobljen mnostvom tehnickih proteza koje ga
otuduju od njega samog i okoline u kojoj djeluje odvodeci ga u virtualni svijet
gdje ne vrijede opcenito prihvaceni moral i etika. PoteSkoce nastaju kad
pojedinac prenosi vrijednosti iz virtualnog i tehnickog svijeta na svakodnevicu
kao i onda kad se susreée s neumoljivo$éu stvarnosti. Sve to dovodi do otudenja
i usamljenosti koji se, kako kaZe autorica, zavla¢e po prepunim metropolama
jednako kao i po polupraznim selima.

Uvod

Dr. Mandica Manja Kovacevi¢ (rod. Frkovi¢, Gospi¢, 1929. — Gospié,
2011.) dugogodis$nja profesorica na gospickom uéiteljskom udéilistu, znanstvenik
i intelektualac. O njezinom Zivotu i znanstvenom radu pisano je drugdje.!
Posljednjih godina svog zivota uredivala je i osobno ¢itala tjedne deset minutne
priloge na zupanijskom Radio Gospi¢. Dio od barem tristotinjak tih uradaka
objavljen je u knjizi Zivot na najvisem valu.>

Radijski prilozi prof. Kovacevi¢ su svjedok vremena jer se autorica
nerijetko za svoje priloge inspirira aktualnim drustvenim dogadajima i
apostrofira razli¢ite autore. Njezini prilozi su veé¢ sagledavani pod vidikom
regije, religije i drustva, te u narednom radu, pod filozofsko odgojnim vidikom.3
Sadrzajno oko polovice radijskih priloga tice se opcedrustvenih sadrzaja
(pedagoski i ekoloski, bioeticki i aksiologijski) dok drugu polovicu c¢ine
promisljanja rehgloznog i duhovnog sadrzaja. Ovdje su izloZeni autoricini
stavovi o znanosti i tehnici, kao i o bioeti¢kim temama, prije svega one koje se
ticu prirode.

1 Bezen, Ante. ,,Prof. dr. sc. Manja Kovacevi¢ rod. Frkovi¢ (1929. — 2011.)“. In Metodika 2010/2, 313
— 319; BeZen, Ante — Grahovac Prazi¢, Vesna. Dobri duh Gospi¢éa. OMH, Zagreb, 2016; Grahovac
Prazw, Vesna ,~Tematiziranje u etlcko kri¢anskom diskursu®. In Kovadevié, Manja. Zivot na
najvisem valu. GSB, Gospié. 2010. 172 — 173; Tomié¢, DraZenko. ,Stara Gospi¢anka“. In Bezen, An-
te — Grahovac PraZi¢, Vesna. Dobri duh Gospiéa. OMH, Zagreb, 2016, 129 — 131.

2 Kovadevié, Manja. Zivot na najvisem valu. GSB, Gospi¢. 2010.

3 Tomi¢, Drazenko. ,Filozofsko odgojne teme u radijskim istupima prof. Mandice Manje Kovacevic¢
(1929. — 2011.)“. In 6. Dani Sime i Ante Stardeviéa, ONS, Gospi¢, (u tisku); Tomi¢, Drazenko —
Legac, Vladimir. 2019. ,,Region Religion and Politics Presented on Radio by Professor Mandica
Manja Kovacevi¢, Ph.D.“, 8th International Interdisciplinary Scientific Conference: The Region:
History, Culture, Language Siauliai, 2019, (u tisku).
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Tehnicko-znanstveno postmoderno drustvo

1. Mandica Kovacevi¢ u svojim radijskim istupima suvremeno drustvo
oznactava kao postomoderno. Ono je obiljeZeno tehni¢kim dostignuéima,
informatickim i genetickim inZenjeringom, digitalizacijom, posebno
digitalizacijom obrazovanja, konkurentskim natjecanjem, manipulacijom
cijenama, opterecenoscu svijetom stvari, zabavne i estradnog Zivota, interesa,
igre, zabave. U nje se javljaju nasilja svih vrsta: ubojstva i razbojstva, ucjene i
pljacke na svim razinama, mito, korupcija, nasilje nad djecom i medu djecom,
trgovanje s djecom i bijelim robljem, razaranje obitelj, pedofilija, droga, zarazne
bolesti, kriminal, droga, prostitucija, skandali, Strajkovi, prosvjedi. Tu je i
neprekidno uniStavanje prirode, nagomilavanje nerijeSenih sudskih predmeta,
prosirivanje zatvora i kuca za Zenu i djecu kao sklonista od nasilnika. Javljaju se
formalizam, otudena kultura i mo¢ reklama, razonoda do bizarnosti, ekskluzivitet,
skandali, nevjere, zavjere u visokom drustvu, pomodarstvo, potrosnja,
posredovanje novca i upitan nadin njegova stjecanja, kupovanje, egoizam,
posesivnost, karijerizam, navezivanje na odredene osobe, samozadovoljnost,
hedonizam, sladostrast, sebeljublje, zatvaranje u svijet tehnike i tehnologije,
kompjutora, mobitela, interneta, televizije, ekonomsko-propagandnih iluzija.
Doba je ovo globalizacije, multimedijalne tehnologije, razvoja znanosti,
hedonizma i liberalizma s jedne strane i zaoStravanja etickih pitanja s druge
strane. Gotovo je nemoguce oduprijeti se izazovima suvremenog ateiziranog,
sekulariziranog, tehniziranog svijeta, zakloniti se pred uraganom degradacije
duhovnih, ljudskih vrijednosti. Tek ljudska zlo¢a ¢ini covjekove odnose
drukéijim od odnosa strojeva. Covjek je ¢ovjeku roba. Ljubaznost zamjenjuje
ljubav, a iza nje je tek suzdrZanost i nezainteresiranost. Pa $to se to dogada u
sjajnom postmodernom drustvu, pita se Kovacevi¢? Po kojim zakonima?4

U opisanom okruzenju, Kovacevi¢ susreée ljude koji su izgubili
orijentaciju. Otudeni covjek tehnickog doba, porobljen tehnologijom, liSen je
identiteta, reduciran na socijalni individuum, uhvaé¢en u mrezu funkcija u
kojima se iscrpljuje. Izostaju emocionalna i duhovna dimenzija, a ako i postoje
one se pretvaraju u materijalne i brojéane vrijednosti. Krzljaju odnosi prema
drugom covjeku. Otudenost izaziva strah, tjeskobu, izopacenost, nasilje. Poziva
se na E. Fromma koji kaZze da covjek stvara vlastitog idola, doZzivljava sebe kao
nosioca vlastitih snaga i bogatstva a da nije svjestan da se raslojava u odnosu na
sebe, drugog i boga, a tehnika i tehnologija se koriste kao nacin zataskavanja
osjecaja usamljenosti. Izostalo je srce, Zivo srce i topla rijec.5

Kovacevi¢, i sama u mreZi modernog doba, razmislja o putu opstanka i
odrzivog razvoja. Pita se jesu li blagodati ovog doba ucinile ¢ovjeka boljim ili ga
upropastavaju. Pita se je li moderni ¢ovjek sposoban za nadu mimo one koja je
isklju¢ivo stvar znanosti, tehnike, mo¢i, za nadu koja je prije svega, stvar
povjerenja, postojanog trazenja smisla vlastite egzistencije. Kovacevi¢ je ¢vrsto
uvjerena kako se ¢ovjek mora zaputiti stazom ljubavi. Punina ljubavi je suodnos
covjeka s ¢ovjekom, uspostavljenje mostova suradnje, suosjecanja i ljudskosti,
duhovnosti bez nacela korisnosti, duhovnosti koja nije stvar tehnike niti se moze
prona¢i u bezuvjetnoj pokornosti rasScovjecujuéem okruzju u kojem ljudi
vegetiraju gladni i Zedni ljubavi.6

4 KOVACEVIC: »Svjesnost i materijalizam*; ,,Pitanje smisla I.“; ,Reevangelizacija covjeka“;
"Vertikala zivota"; ,Crni srednji vijek i sjajno postmoderno drustvo®; "Novi ljudi za novo doba";
,BoZji dar redu svecenika“.

5 KOVACEVIC: ,Dogasée (L)% »Rijec¢ osamljenima“; "Novi ljudi za novo doba"; ,Pitanje smisla I*.

6 KOVACEVIC: »Stanje drustva“; ,Pitanje smisla I“; ,DoSas¢e u suvremenom svijetu®; KOVACEVIC:
»Identitet Covjeka“, str. 12-13.
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Naravno, Kovacevi¢ upozorava da se ne smije upasti u generalizaciju zla u
drustvu. Sve navedeno ona govori da oslobodi ¢ovjeka od zamki ispraznosti i
gubljenja smisla koji suvremeni nacin Zivota nameée. Ona rado isti¢e i pojedince
koji se zrtvuju za bliznje, domovinu, ugraduju svoj zivot u novi svijet i daju
svijetu nadu na temelju vlastitog svjedocanstva sve do mucenistva.”

2. Mandica Kovacevi¢, definiraju¢i znanost kao metodoloski korektno i
sustavno sredeno ljudsko znanje iz nekog podrucja, istic¢e da je predmet znanosti
u prvom redu spoznaja naravnog svijeta. Dok se s jedne strane znanost razvija
do neslucenih razmjera, s druge strane se zaoStravaju eticka pitanja. Kovacevié¢
se pita smije li ¢ovjek &initi sve §to moZe. Pozivajuéi se na Abdulaha Saréeviéa i
Kovacevi¢ kaze da beskrajno uveéana kolicina znanja o materijalnom svijetu
koje nude znanosti samo je vise zaosStrava pitanje o ¢ovjeka i njegovu poloZaju u
ovom svijetu pokazujuéi da Sto se viSe zna o svijetu toliko se manje zna o
¢ovjeku. Kovacevi¢ prosvjeduje protiv svodenja (osiromasenja) zivota samo na
neka njegova podrudja, poput onog znanstvenog, drustvenog, ekonomskog.
Covjekov Zivot mora imati i jednu duhovnu dimenziju.8

Uz eticka pitanja koja optereéuju modernu znanost Kovacevié se pita i o
odnosu znanosti i vjere. Samo znanje kao takvo ne bi smjelo biti prepreka za
vjeru, govori Kovacevi¢ u nekim svojim prilozima, jer Sto Covjek viSe zna to mu
je lakse biti vjernik, a nevjerovanje se najce$ée tice nekih osobnih razloga i
problema. U tom smislu poziva se na izjave Tesle, Einsteina, Perchikona,
Pu¢kan i drugih. Navodi i miS$ljenja vjeri sklonih znanstvenika, mahom
prirodoslovaca, koji potvrduju kako nema znanosti bez vjere. Kovacevié¢, koja
stoji na nacelima kreoacionistic¢ke slike svijeta, u prilozima nastoji razlozno
pribliziti razli¢itost misljenja u susretu znanosti i vjere, zalazuéi se, kako kaze, za
»znanost kriza“ i ,,znanost ljubavi®.o

Treca cjelina koja se moZe nazrijeti u istupima prof. Kovacevi¢ a tice se
znanosti je ta da se upravo kroz razvoj znanosti i tehnike danas definira
sekularni dio dru$tva, a sama znanost je pretezno materijalisticka. Autorica
uocava kako neki znanstvenici - dok se koriste moguénostima pozitivnih
znanosti - pod utjecajem ateistickih ideologija (marksizma, ateizma,
komunizma, nihilizma, liberalizma) trude se znanstvenim metodama dokazati
boZje nepostojanje. Ateisticki ideolozi se onda pozivaju na izjave ateiziranih
znanstvenika i tako u krug.re Kovacevi¢ receno ilustrira svojim osvrtom na
¢lanak iz Jutarnjeg lista od 5. i 6. 1. 2007. (str. 9) gdje se problematiziraju neke
navodne tvrdnje tadasnjeg pape Benedikta XVI. Autorica se zalaze razloZno
pribliziti razli¢itost misljenja u susretu znanosti i vjere.’t U drugom slucaju ona
se bavi pitanjem postanka Zivota na zemlji. Nalazi kako spomenuti znanstvenici
opovrgavaju boZje postojanje objasnjavajuci pocetak Zivota biokemijskim putem
i iz materije. Pita se kako iz nezivog moZe nastati Zivo. (O to viSe na drugom
mjestu.) Poziva se na miSljenja znanstvenika kreacionistickog usmjerenja (L.
Paster i drugi) koji tvrde da materija kao takva ne stvara zakone nego se
podvrgava zakonima?®? i zakljucuje: ,Znanstvenici koji tvrde da Zivot nastaje iz
materije priznaju da nemaju za to dovoljno svjedocanstava koji ¢ée potkrijepiti
njihove stavove... Upravo je stvaranjem svijeta kroz zakonitost Bog otkrio sebe.

7 KOVACEVIC: ,Novi ljudi za novo doba“.

8 KOVACEVIC: ,Vertikala zivota“; ,Dan Zivota“.

9 KOVACEVIC: ,Vjera i znanost®, str. 118-119; ,,Ateizam u suvremenom drustvu - znanost i vjera;
"Tatjana Goriceva: ,,Trazila sam istinu i nasla Boga“, str. 96-98; ,,Sv. Toma Akvinski®.

10 KOVACEVIC: ,Pojavnost suvremene civilizacije“; ,,Osvrt na evolucionizam®; ,Vjera i bezvjerje“.

1 KOVACEVI(;: ,Ateizam u suvremenom drustvu - znanost i vjera“.

12 KOVACEVIC: ,Znanstvenici teisti o vjeri‘.
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Izidimo iz ogranicenosti svojih prostora i svoga shvacanja za koje mislimo da su
jedini i da izvan njih niSta ne postoji.“13

Kovacevié¢ zakljucuje kako znanost ima pravo ne znati mnoge stvari, pa i
to kakva sila upravlja ovim svijetom, ali upozorava da nema pravo prejudicirati
nego treba ponuditi znanstvenu hipotezu, kako o svemu tako i o postojanju Boga
i stvarnosti koje izmi¢u neposrednom iskustvu.4

Tehnicko-znanstveno okruzje i priroda

Mandica Kovacevi¢ opaza zbivanja i promjene u prirodi te ih tu i tamo u
radijskim prilozima i natukne. Tako, zamjetuje proljetno budenje prirode u
rodnoj Lici: ,Umjesto bijele kulise zime, pojavili su se ruzicasti zastori prirode,
prava carolija proljeéa. Rasko$ni pejzazi, Sareno cvijeCe, zeleni travnjaci
obogacuju nas nekom unutrasnjom dinamikom tj. nekim neprestanim
vibracijama koje izazivaju bogatu skalu dozivljaja. U nama zatreperi priroda
svojim magi¢nim tkivom.“15 U svoje priloge kadikad uvrsti i poetske ili prozne
tekstove koji uklju¢uju i vrlo zive opise prirode.6

Daleko viSe od slikovitih pejzaza i prirodnih ugodaja, Kovacevi¢ je
zadivljena harmonijom u prirodi. Onima koji je prate u tjednim prilozima
preporuca osluskivati ritmic¢nost prirode. Ta ocita harmonija nuka autoricu da
postavi pitanje o izvoru i pocetku tog savrSenstva, da dohvatiti samu bit prirode
izivota. Za razjasnjenje zamrSenosti i sloZenosti prirode, ustroja ¢ovjeka i drugih
organizama, opceniti tijek zbivanja pojavnog svijeta autorici nije dostatna samo
teorija evolucije. Smatra kako materija kao takva ne stvara zakone nego se
podvrgava zakonima, nije u stanju protumaciti red i zakonitost u svemiru, kao ni
samoinicijativno se transformirati iz nezive u zivu tvar. Kako nastaju
biokemijske supstance, kako je nastala prajuha, prajaje? Zar su slucajem, bez
tvorca, nastala glazbena djela, veliCanstvenost arhitekture svijeta Sto izaziva
cudenje, udivljenost i iznenadenje, savrsenost mozga? Otkud logika i zakonitost
koje vladaju u svemiru i ¢ovjeku, postoje li zakoni bez zakonodavca u drustvu?
Ona, u ovom sluéaju s F. Collinsom, zakljuuje na postojanje nekog
inteligentnog tvorca koji je osigurao i usmjerio komponente nuzne za tijek
takvog odvijanja svijeta.'” ,Znanstvenici koji tvrde da Zivot nastaje iz materije
priznaju da nemaju za to dovoljno svjedocCanstava koja ¢e potkrijepiti njihove
stavove... Upravo je stvaranjem svijeta kroz zakonitost Bog otkrio sebe. Izidimo
iz ogranicenosti svojih prostora i svoga shvacanja za koje mislimo da su jedini i
da izvan njih niSta ne postoji.“ poziva Kovacevi¢ svoje slusatelje.:8

Namece se ipak pitanje o odnosu suvremenog covjeka prema prirodi. Da
je autorica za ovu problematiku vrlo zainteresirana pokazuje i to da je jedno od
najduzih radijskih izlaganja prof. Kovacéevi¢ upravo ono posveceno ekologiji,
posebno problematici zastite prirode. Stovise, u njezinim ¢estim nabrajanjima
zala postmodernog c¢ovjeka na ovaj ili onaj nadin se provlaéi i njegov
eksplatatorski odnos prema prirodi. Iako i sama uodava kako se problematici
odnosa prema prirodi moze pristupiti s razli¢itih polazista (bioloskog,
ekonomskog, demografskog, filozofskog i drugih) ona pristupa sa svog tipi¢nog
stanovista moralne refleksije o covjeku i njegovom okolisu. S ciljem

13 KOVACEVIC: ,,Sv. Toma Akvinski®.

14 KOVACEVIC: ,Identitet éovjeka®, str. 12-13; ,Ideoloski sustavi o ovjeku®; ,Iskusenje prvih ljudi®;
,Odnos Boga i ¢ovjeka®, str. 8-9; ,,Znanstvenici teisti o vjeri®.

15 KOVACEVIC: ,Marijo svibnja kraljice®.

16 KOVACEVIC: ,,Covjek i priroda“.

17 KOVACEVIC: ,.Covjek i priroda“; ,,Francis Collins: O boZjem jeziku*, ,Znanstvenici teisti o vjeri®;
,,Sv. Toma Akvinski“; ,,Osvrt na evolucionizam®.

18 KOVACEVIC: ,Sv. Toma Akvinski*.
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zaustavljanja devastacije prirode pa i zastite covjeka kao dijela te prirode
Kovacevi¢ upozorava na otuznu stvarnost koja se svela na profit, gospodarski
rast, informatizaciju, potro$nju, konzumaciju, proizvodnju umjetnih materijala,
geneticki inZenjering, umjetnu inteligenciju, osvajanje trzista, umrezZavanje
interesa i drugo. Takav odnos suvremenog Covjeka prema vlastitoj okolini
izaziva nemalo ¢udenje onih koji su ,,primitivniji“. Kovacevié¢ upozorava da ovo
»primitivniji“ valja shvatiti u smislu ,na niZem stupnju tehnickog razvoja“, a
nikako ,,na nizem stupnju emocionalnog razvoja“.19

Da bi se razumio autoriéin stav valja imati u vidu da ona svoj pristup
temelji na nauku o stvorenosti svijeta u kojem je i covjek suradnik i sustvaralac.
To, pak, podrazumijeva oplemenjivanje, razvijanje i mudro koristenje prirodnih
bogatstava. Dakle, ¢ovjekov odnos s prirodom trebao bi biti sustvaralacki. To da
se stav suvremenog covjeka vrlo Cesto nalazi u suprotnosti s re¢enim ne treba
posebno tumaciti. Pozivajuéi se na autora Schumahera kaze kako covjek danas
ne dozivljava sebe gospodarom kojem je priroda povjerena nego kao izvanjska
sila koja je odredena da gospodari prirodom. To se ocituje u tehnoloskoj
ideologiji pragmatizma koji mijenja orijentaciju i stil Zivota te uvjetuje novi
odnos Covjeka i prirode: okoli$ je izloZen razaranju, porobljavanju, unistavanju,
zagadivanju, a time i preoblikovanju; nestaju zelene oaze pred nasrtajem
kolonizatora prirode, Sire se deponiji smeca i svekolikog otpada, unistavaju se
Sume, zagaduju se rijeke i jezera, haraci se ljekovito bilje, Siri se biokriminal.
Kovacevi¢ se ne libi ukazati na to da razoreni ¢ovjek razara prirodu, ali i ozbiljno
upozoriti kako je i po BoZjem zakonu priroda ona koja ima pravo.20

Covjek otuden od svoje biti

Uvucen u duhovnu prazninu suvremeni covjek je, Cesto, zadovoljan
svojim izborom i stilom ponasanja, bez potrebe rasudivanja, raspoznavanja
dobra i zla. Casovitu mu sre¢u pruZaju isprazne radosti, nadodane radosti
uzivanja, Casti, bogatenja, provoda, pohlepa i drugo. Bez razludivanja i
raspoznavanja, ostaje bez potrebne svijesti, neodlu¢an u kaosu. Odrice se
svojega dostojanstva, otrgnut je od svog bitka, sve svodi na automatske poteze
proistekle iz, uglavnom, proturje¢nih poriva, bez srca, iz duhovne praznine. Sa
S. Faustijem pita se Kovacevi¢: Oslobodimo li se napokon svega, ne postajemo li
onda slobodni samo za nista, dakle, nimalo slobodni i robovi svega? Autorica u
tom kontekstu analizira pojmove egoizam i egocentrizam. U temelju te rijeci
ego-ja i znaci samoljublje, sebi¢nost, pretpostavljanje svojih vlastitih interesa
ostalima, a psihologiji su to teZznje koje su bez obzira na bilo kog drugog, a
usmjerene samo na prosperitet vlastitog opstanka. Reagiranje ega prepoznaje u
nadutosti, zavisti, licemjerju, Skrtosti, umisljenosti, ljubomori, ismijavanju,
klevetanju, izmiSljanju negativnosti drugoga, prkosu, ponizavanju, psovanju,
prigovaranju, manipuliranju i td, dakle, oblicima ponasanja kojima subjekt
pristupa drugom covjeku kao objektu, kao materijalnom svijetu koji
beskrupulozno nastoji podvrgnuti vlastitom interesu. Sve je to tako svojstveno
postmodernom c¢ovjeku koji se na taj nac¢in udaljava od drugih i samog sebe,
ras¢ovjecuje se. Oko njega nastaje prostranstvo praznine, nistavilo.2!

19 KOVACEVIC: ,,0dnos ¢ovjeka i prirode u svjetlu krééanskog nauka u postmodernom drustvu®;
»Milosrde“; ,Dan Zivota“.

20 KOVACEVIC: ,Covjek i priroda“; ,,0dnos ¢ovjeka i prirode u svjetlu kr§¢anskog nauka u
postmodernom drustvu®.

21 KOVACEVIC: ,Ljubav (1), str. 44-45; ,Razluéivanje — raspoznavanje, str. 14-15; ,,Gdje stanuje
ljubav?“, str. 47-48; ,Dijagnoza vremena“.
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Kovacevi¢ nalazi kako je temeljna raskrsnica s koje treba priéi razgovoru o
covjeku pltanJe iscrpljuje li se ¢ovjekov Zivot samo u materijalnim dobrima,
atomima i molekulama ili ih nadilazi duhovnim Zivotom, mudrosti srca,
humaniziranom u ljubavi prema bliznjemu. Otkud pravda, krepost, moral,
savjest, logika, matematika? S bioloskog stanovista ¢ovjeka ¢ini milijarde stanica
koje ¢ine ljudsko tijelo savrSeno djeluju i ¢ine jednu cjelinu. Biologki Zivot
covjeka ovisi o zajednickom uskladenom radu svih stanica. Pita se da li tko
razmislja o tom savrSenom sustavu Zivota Covjeka, o umnom umjetniku
stvoritelju, ili mozda misli da je ¢ovjek ispravna igra slijepe prirode. Jer priroda
nema razuma pa je i slijepa. Jo§ odluc¢nije pitanje koje postavlja Kovacevic,
povodeti se za A. Trstenjakom, jest: Je li covjekova dusa besmrtna? Ako jest
onda moZe postojati neka vje¢na nagrada ili kazna, ako li nije besmrtna, najvise
Sto se za Covjeka moze uciniti jest dati mu dobra za vrijeme zemaljskog Zivota jer
drugog nema (primjer Joba). Otud Kovacevi¢ sa spomenutim autorom ustvrduje
kako bi uvjerenje da sa smréu sve prestaje bilo krajnji izvor moralnog cinizma i
bezobzirnog materijalizma.22

S F. Collinsom i Kovacevié¢ tvrdi kako sama znanost ne moze odgovoriti na
takva pitanja koja se nalaze izvan dosega znanstvenih metoda, kao pitanja o
svrsi ljudskog postojanja, pa i mogucénosti Zivota nakon smrti. U potpunosti se
slaze sa spomenutim koji izjavljuje kako je za njega kao znanstvenika prihvatljiv
na¢in Stovanja tvorca razumom spoznavati njegova djela i pobuditi
strahopostovanje pred ¢udesnim djelovanjem uspostavljenih zakona. Kovacevié
poziva da se C¢ovjek susretne s nekim ve¢im u samog sebe. Potrebno je izi¢i iz
svog malog ja kako bi se uslo u veliki ja, pravi ja, u Kristov ja.23

Kad raspravlja o podrijetlu covjeka, Kovacevi¢ se uz ostale poziva i na R.
Brajiciéa, te pita svoje slusatelje zasto se pokusava dokazivati ono $to se ne moze
dokazati: da je ¢ovjek nastao igrom prirodnih sila i razvoja. U takvom tumacenju
postanka ¢ovjeka Kovacevi¢ pronalazi korijen i pocetak idolatrije koja ¢ovjeka
svodi na stroj koji funkcionira po zakonu tehnike, tehnologije, biologije. Taj
postupak, kojeg Kovacevi¢ oznacava rije¢ju "rafiniran”, uvodi c¢ovjeka u
moderno ropstvo koje mu oduzima nadu, ne samo nadu u vjecni zivot, nego i
nadu u puninu Zivota. Covjek danagnjice $tuje naravne sile preko svake mjere,
postavlja ih na pijedestal fizickog bozanstva, i potpuno neocekivano, i potpuno
neocekivano u tom obozavanju prirodnih sila susreéu se tehnicki najnapredniji
ljudi modernog doba s tehnicki najprimitivnijim ljudima iz kamenog doba.
Poziva se na K. Vasilja koji se pita zasto se ¢ovjekov razum okrece protiv samog
sebe. Zato S$to ne Zeli odgovarati nikome za svoja djela osim samom sebi. Zato je
prisiljen zanijekati vlastitom razumu iznimni i dragocjeni bitak i proglasiti sebe
zemaljskim biéem koje nije dostojno vjecnog zivota. Otud potjee povrsnost
njegove kulture. Takvom covjeku vise vrijedi neki uspjesni bankar nego ¢ovjek
koji se odlikuje moralnim vrlinama, Sarmantna glumica viSe od filozofa,
knjizevnika ili pisaca.24

Kovacevi¢ viSe puta u svojim emisijama postavlja pitanje Sto je ljudski
zivot, kad on podinje i koliko vrijedi. Posebno duboko prozivljava bijedu i
neimastinu. Osobno je doprinosila udrugama koje su pomagale gladnoj i
bolesnoj djeci. Tako, dirnuta jednim napisom iz listopada 2009. u Vecernjem
listu autora D. Litriéa o bijedi tisu¢a gladne, Kovacevié uz ostalo citira 17.
listopada u eter Radio Gospica ove recenice: "Strasno je biti gladan, ne imati
dosta za jelo. Je li moguce biti gladan? U ovo doba? U treem tisucljeéu poslije

22 KOVACEVIC LStoj je Covjek?“, str. 31-32; ,Svjetonazor i religija“; ,Dus$ni dan®, str. 169-170.
23 KOVACEVIC »Irancis Collins: O boZjem jeziku®, str. 94-95; ,,SVJetonazor i rehgua
24 KOVACEVIC: ,Sto j je ovjek?“, str. 31-32; ,Dijagnoza vremena“.
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Krista? U doba kada covjek Sece po svemiru izmedu zvijezda!!! U nase dane
nevidljive visoke tehnike, u vrijeme obilja kad se tone pSenice, mesa, maslaca,
bacaju u more ili pale. Kad mnoga djeca i odrasli ljudi bacaju ne samo kruh,
nego meso i kolade u kante za smece." Potaknuta ovim opisom autorica sad
skrece pogled na dio svijeta u kojem vlada luksuz i ekskluzivnost, bezobzirno
bogatstvo i sebeljublje, obijest, zastrasuju¢i amoralni skandali, pretjerana
udvorba i posluzivanje i td. I taj amoralni svijet zaraZen megalomanijom
bogacéenja upravo na trasi nejasnog liberalizma trudi se inficirati i ostatak svijeta
klicama svog amoralnog rascovjecenja multiplicirajuéi svoje prokletstvo Zivota
bez ljudstva i ljubavi.2s

Gornje, prema shvacanju Manje Kovacevié¢, proteZze se i na druge
primjere. Medu inim povodima, 2009. potaknuta raspravom u Hrvatskom
saboru o sudbini ljudskih zametaka, autorica se shodno svom svjetonazoru
priklanja misljenju C. Tomiéa i drugih koji tvrde da je zivot darovan pa otud
izvode kako ¢ovjek ne bi smio proizvoljno raspolagati ljudskim Zivotom. Uocava
u javnosti i dijametralno suprotne stavove o istoj problematici. Oprec¢nost
stavova proizlazi iz razliitog etosa, shvacanja slobode izbora, ideoloskih
opredjeljenja i drugog. Bez obzira na jedan ili drugi stav, Kovacdevi¢ konstatira
kako zahvaljujuéi napretku tehnike ¢in zaceéa postaje stvar specijalista. Ukoliko
je tehni¢ka moguénost zdruZena s misaonim podlogama koje nude ateizam,
relativizam, liberalizam nestaje bilo kakva prepreka za pokuse na, kako ona
kazZe, nerodenim ljudima. U opredjeljenjima pojedinaca autorica iScitava kulturu
hedonizma, komotnosti, banaliziranja braka i svetinja, opstojnosti i identiteta. U
konacnici se pita: "... gdje je mjesto dusi na izvoru Zivota, u zaceéu samom i nije
li se ona izgubila u manipuliranju informaticko-tehnologijske revolucije, robot-
ima koji prijete da zamjene inteligenciju, duhovnost i oduzmu covjeku
dostojanstvo u ljubavi i vjeri."26

Kovacevi¢ je uvjerena kako je najbolji lijek za suvremenog covjeka koji je
svakodnevno zapljusnut razli¢itim sadrZajima u sredstvima izvjeSc¢ivanja
politickih, ekonomskih, trzi$nih, socijalnih problema u zemlji i inozemstvu,
upravo lijek ljubavi. Tada ¢ovjek nec¢e dopustiti da pored njega prolaze tegobne
duse koje ¢ekaju nekog da im se priblizi i da ih razumije. To je stvaranje
mentaliteta suradnje i odgovornosti, poziva se autorica na A. Kusica,
prihvac¢anje duZnosti i obveze prema sebi u smislu kompletne osobe, i prema
drustvu u prihvacanju svakog ¢ovjeka ravnopravno sebi. Kovacevié se pita Sto je
to ljubav u svakodnevnom Zivotu, ona ljubav koja se odnosi na roditelje, bracu,
sestre, prijatelje ili domovinu. Svoju paznju usmjerava prema onoj koja je
najbliza latinskom caritas, dakle, onoj koja se odnosi na ljubav prema bliznjem.
Kovacevi¢ kaze kako ljubav nije samo emocionalna naklonost nego ona ima i
svoju razumsku dimenziju kojom dokucuje vrijednost svega, pa i Zivota, duboke
sadrzaja stvarnosti i spremnost na Zrtvu u sluzbi ¢ovjeku, spremnost na kus$nju i
spremnost na zrtvu. Upravo taj tip ljubavi danas nestaje u pomr¢ini zivota i
osebujnoj patologiji vremena koja u prvi plan stavlja sjetilnu, dakle, nepostojanu
ljubav. Upravo je punina ljubavi suodnos ¢ovjeka s ¢ovjekom kroz uspostavljenje
mostova, suradnju, suosjec¢anje, ljudskost, duhovnost bez nacela korisnosti. U
tom kontekstu ona se zalaZe za put ljubavi po Kristovom primjeru kao ljudi u
suvremenoj konzumeristi¢koj buci ne bi tek vegetirali, gladni i Zedni ljubavi.2”

25 KOVACEVIC: ,Misije®, str. 133-134; ,Savjest, str. 56-57.

26 KOVACEVIC: ,Poletak Zivota®, str. 70-71.

27 KOVACEVIC: ,Pitanje smisla I¢, str. 37-38; ,Ljubav (I)%, str. 44-45; ,Ljubi bliZnjega svog!*;
,Pitanje smisla I, str. 38-39.
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Zakljuéak

U ovom izlaganju pokazano je kako Mandica Kovacevié u svojim radijskim
istupima pod moralnim vidikom promislja stanje postmodernog drustva, pa i
njegovu tehnicku, znanstvenu i bioeticku dimenziju. Vrijednosna osnova na kojoj
promislja je opcée ljudska i kr§¢anska. S tih pozicija promatrana ¢ovjekova zudnja
za neogranicenim dostignuéima znanosti i tehnike istovjetna je teZnji za
neograni¢enom slobodom kojom se ¢ovjek Zeli emancipirati od Boga i prirode. Za
Kovacevic¢ to postaje projekt ,kula babilonska“. Autorica nudi recept ljubavi koju
Covjek treba iskazivati prema drugom c¢ovjeku, projekt povratka nutarnjem
nagnuéu prema duhovnosti koje ne mogu nadomjestiti proteze tehnike i
znanosti. Naprotiv, s protezama tehnike i znanosti koje ne slijede eticke norme,
razorna pustos ljudske duse pogubno se $iri cijelim svemirom.
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Bioetikai kihivasok tudomanyos-technolégiai kornyezetben —
Mandica Manja Kovacevié (1929-2011) radiés miisorainak elemzése

Dr. Mandica Manja Frkovié - Kovacevi¢ (Gospi¢, 1929-2011) horvat nyelv
és irodalombol szerezte diplomajat (Zagrab, 1949.), majd irodalomtudoméanybdl
doktoralt (Zagrab, 1980.). u Gospicban és Kutinaban gimnaziumi tanarként,
majd a zagrabi, csdktornyai és a gospiéi Tanitoképz6 Féiskoldkon f8iskolai ta-
narként tevékenykedett. Két konyvet és kozel hatvan egyéb munkat jelentetett
meg. Két allami és néhany egyéb dij tulajdonosa. Koriilbeliil 300 etikai, bioeti-
kai, pedagogiai, kornyezettudomanyi, vallasi téméaja radidsmiisor szerzdje, me-
lyeket 2004-161 egészen a halalaig szerkesztett hétrél hétre a Gospic megye radid
részére. Radiés miisorai aktualis tarsadalmi &allapotokra, helyzetekre irédtak,
ezaltal az elmult id6k bizonyitékaiként maradtak fenn. A tanulmanyban meg-
vizsgaljuk a szerzé viszonyat a kortars tudoménnyal és azzal az értékes bazissal,
melybdl munkassaga fejlédik. A szerzénd arra figyelmeztet, hogy a mai ember
rabja a szamos technikai eszkoznek, melyek elidegenitik 6nmagatol és kornyeze-
tét6l. Ezek az eszkozok eltéritik 6t a virtualis vildgba, melyben nem érvényesiil
az 4ltalanosan elfogadott moral és etika. A gondok, nehézségek akkor kezd6d-
nek, amikor az ember atiiltetné a virtuélis és technikai vilag értékeit a minden-
napikba, valamint abban az esetben, amikor a valdsaggal talalkozik. Mindez
elidegenedéshez és maganyhoz vezet, mely, ahogy a szerz6nd is emliti, visszaha-
z06d6va teszi az egyént a nagyvarosokban és a félig lires falvakban egyarant.
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Dorotea Glavina—Drazenko Tomié

HUMANIZAM I OPTIMIZAM PREVENTIVNOG
ODGOJNOG SUSTAVA — POZELJNE VRIJEDNOSTI I U
ZNANSTVENIM DRUSTVIMA

Sazetak

U srediStu ovog istrazivanja su temeljne vrijednosne postavke
preventivnog sustava Ivana Bosca (1815. — 1888.), pedagoga i prakticara s
originalnim pre/odgojnim metodama. Formiranje solidarnih osoba, aktivnih i
odgovornih gradana, kompetentnih u struci i odgovornih u Zivotu postaje
Boscov odgojni cilj. Poseban naglasak stavlja na brigu za ljude iz rubnih
drustvenih skupina. Ovdje je pozornost usmjerena na filozofsko-odgojne
aspekte Boscovog djelovanja promatrane iz perspektive aksiologije i teleologije
odgoja. Tako sagledana Boscova metoda ima obiljezja transcendentalne
dinamike, usmjerena je prema onom S$to nadilazi empirijsko. Opravdanost
ovakvog pristupa odgojno-obrazovnoj praksi moze se nazrijeti i u modernim
bioeti¢kim nastojanjima koja povezuju znanost i etiku te nastoje uklopiti ljude u
slozeni svijet znanosti i industrijskog drustva. Naglasen je odgojni optimizam
koji vodi brigu o onom pozitivnom u ljudima. Pozitivan stav prema stvarnosti
pomaze formirati harmoni¢nu osobnost i skladan odnos s okolinom. Valja dodati i
kr§éanski humanizam koji, imajuc¢i u vidu konkretnu osobu, pomaze njezinoj
moralnoj preobrazbi. U prvom dijelu rada nalaze se opce postavke Boscove
pedagogije, dok se u drugom dijelu rada izdvajaju dvije kljuéne vrednote njegovog
vrijednosnog sustava: odgojni optimizam i krs¢anski humanizam.

Uvod

Ivan Bosco (tal. Giovanni Melchiorre Bosco; Becchi, Castelnuovo d’Asti,
danas Castelnuovo Don Bosco, 16. 8. 1815. - Torino, 31. 1. 1888.) potjece iz
sjevernotalijanske seljacke obitelji. Odlikovao se organizatorskim sposobnos-
tima i opéenito je smatran nadarenim djetetom.! Skolovao se u Chieriu (od
1831.), gdje je studirao i teologiju (od 1837.) i zareden za sveéenika (1841.).
Bosco, koji je do dolaska u grad poznavao samo siromastvo sela, najednom se
susreo s bijedom gradskih predgrada, stvarnim Zrtvama industrijske revolucije i
liberalnog kapitalizma, s mladim ljudima koji su nezaposleni i u teskoj zivotnoj
situaciji bili spremni i na najgore postupke. Molili su za najteze poslove a onda s
mukom zaradeni novac prokockali. U knjizi Uspomene iz Oratorija Bosco se
sjeca da su prve skupine mladi¢a kojima se uspio pribliziti bili tesari, zidari,
licioci. O njima pise: ,Nisu to bili oni djeCaci iz Becchija, nisu trazili price i
madionicarske igre. To su bili oni 'vukovi', divlje zvijeri iz njegovih snova, iako je
u njihovim oc¢ima bilo viSe straha nego divljine.“2.

U takvom okruzju Bosco se odlu¢io posvetiti odgoju i obrazovanju.
Mladiée s ulice poucavao je Citanju, pisanju, gramatici, tjelovjezbi, sviranju i
drugom. Do sredine 19. stoljeca, dakle, za samo desetak godina djelovanja,
usustavio je zanatske velernje Skole i ostao zapamcéen kao jedan od prvih
djelatnika na tom podrucju. Npr., tijekom zime 1846. — 1847. imao je svaku
veder i do tristo uéenika. Za nekoliko godina te vecernje Skole su se prosirile u
svim veéim pijemontskim gradovima. Bosco je za potrebe Skola napisao

1 Sirovec, Ivan. Svect, 128 Zivotopisa i poruka. UPT, Pakovo, 2003.
2 Bosco, Ivan. Ukrali ste mi srce. SAL, Zagreb, 2012., str. 96.
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nekoliko priru¢nika (za matematiku 1846., za biblijsku povijest 1847.).
Pokrenuo je 1853. povremenik Katolicko Stivo. Iste godine je otvorio prve
radionice za postolare i krojace, zatim knjigoveznicu (1854.), stolariju (1856.) i
tiskaru (1861.).3

Pedagogija Ivana Bosca

Boscovi su zivot i djelo razrada i postupno ostvarivanje inicijativa i
planova koji su mu se neprekidno nametali, proSirivali i obogativali u
konkretnoj situaciji. Nije to sustav apstraktnih formula, nego povijesna
tvorevina primjerena vremenu u kojem je nastala sa snaznim psiholoskim,
kulturnim i ambijentalnim uvjetovanostima, objasnjava Braido.4

Skicu odgojnog sustava za spomenute zajednice napisao je Bosco 1876.
To je tekst od devet stranica. U njemu se daje poredba represivnog (prisilnog)
odgojnog sustava koji primjenjuju drzava i vojska te, s druge strane,
preventivnog odgojnog sustava koji se primjenjuje u njegovim ustanovama.
Represivni se sustav sastoji u tome da se podloZnici upoznaju sa zakonom, da se
nadziru kako bi se otkrili prijestupnici te da im, gdje je to potrebno, strogi i
nepristrani odgojitelj odredi zasluZenu kaznu. I u preventivnom sustavu
odgojenik se upoznaje s pravilima ustanove, takoder ga se nadzire. Razlika je u
odgojitelju koji je ovdje kao prijazan otac, uvijek prisutan i na raspolaganju,
savjetuje i ljubazno ispravlja. Stalna prisutnost odgojitelja promatra se kao
odgojni suzivot, klju¢na stavka uspje$nog odgoja. Odgojitelj ide ususret
potrebama odgojenika. Odgajati znaci Zeljeti drugom dobri, uvjeren je Bosco, pa
otud odgojitelj treba odgojenika pridobiti za prijatelja, osvojiti emocionalni dio
njegove li¢nosti. Opcenito, Bosco upravo ljubav smatra najuéinkovitijom
odgojnom metodom. Ona nije tek puki osje¢aj nego nastojanje da se drugom
ucini dobro, pomogne u odrastanju. Uz ljubav nuzno je postivanje slobode
odgojenika i, naravno, radost. Svemu treba dodati i osobni primjer. Ljubaznost
je za Bosca prije svega prisnost, a da bi se postigla prisnost potrebna je
prisutnost. Osim prisnosti, prisutnosti i raspoloZivosti vaznu ulogu igraju i
prihvacéanje, povjerenje, ohrabrenje, prijateljstvo, radost, veselje. Ljubiti mladez
nije dovoljno, nego se treba pobrinuti da oni osjete da su voljeni. Otud
ljubaznost koja podrazumijeva ljubav ocitovanu i Zivljenu po mjeri mladih,
posebice onih najugrozenijih. Konac¢no, Bosco svima preporucuje vedro
raspoloZenje, odgovorno organiziranje slobodnog vremena i odmora te
sudjelovanje u Zivotu mladih.5

Preventivni odgojni sustav je usmjeren na razum, u najSirem smislu na
vrijednost osobe, savjest, ljudsku narav, kulturu, svijet rada i reda, drustvenog
Zivota, Siroki okvir vrednota nuznih u ¢ovjekovom obiteljskom, gradanskom i
politickom Zivotu. Razumno odgajanje u preventivnom sustavu podrazumijeva
da odgojitelj treba dati obrazloZenje za ono S§to predlaZze i mora to uciniti na
razuman nacin. Sto se tie odgojenika, on treba shvatiti i razumjeti razloge
odgojnog prijedloga, vidjeti njegovo pozitivno znacenje za svoj zivot, prihvatiti
prijedlog jer osjeéa ili razumije da je smislen, da vrijedi truda zaloziti se za nj.

3 Chiavarino, Luigi. Don Bosco se smije. SAL, Zagreb, 2013; Bosco, Ivan. Uspomene iz Oratorija.
SAL, Zagreb, 2018; Kosc¢ak, Marjana. ,,Prevencija poremecaja u ponasanju prema don Boscovu
modelu.“ In Kateheza, 2012/1, 64 — 95; BOSCO: Ukrali ste mi srce; Bosco, Ivan. Misli — Don
Bosco. KSC, Zagreb, 2003; Bosco, Ivan. Don Bosco govori mladima. HSP, Zagreb, 2013.

4 Braido, Pietro. Don Bosco izmedu projekta i utopije. KSC, Zagreb, 1992.

5 Bosco, Ivan. Pismo iz Rima. HSP, Zagreb, 2013; BOSCO: Preventivni sustav; Corallo, Gino. (2017).
Salezijanska odgojna metoda. SAL, Zagreb, 2017; Ferrero, Bruno. Sretni roditelji s don Boscovim
sustavom. SAL, Zagreb, 2009; Golubovié¢, Aleksandra — Polegubi¢, Filip — Beno, Jelena.
~Suvremenost pedagogije djelotvorne ljubavi Sv. Ivana don Bosca.“ In Rijecki teoloski casopis,
2016/1, 135 — 154; GOLUBOVIC: ,Suvremenost pedagogije...”.
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Prva nuzna karakteristika razumnosti bi trebala postati uravnoteZzen i smiren
pristup stvarima.6

Bosco svoj pristup provodi u osmisljenim i aktivnostima obogacenim
Skolama. One postaju mjesta za druZenje i ucenje, usmjerena pripremi za Zivot i
zanimanje, za drustvenu odgovornost. Boscov sustav ide za jacanjem volje
pojedinca. Poput Sokrata poti¢e mlade da izaberu put kreposna Zivota kako bi
bili sretni. MoZe se kazati da je Bosco odgojni optimist: uvjeren je da tko u
mladosti bude dobar pretezno ¢e takav ostati cijeli Zivot. Pravilno formirana
osoba ¢e uvijek biti spremna suociti se s poteSkocama na primjeren nacin. Biti ¢e
posten gradanin sto bi znacilo ne samo postovati zakone, biti pasivan i pokoran
gradanin, nego i boriti se za pravednost u drustvenim odnosima, suradivati u
rjeSavanju problema, brinuti se za opce dobro.”

Preventivni sustav Ivana Bosca stoji na tri stupa: zdravlje, znanost,
svetost. Zdravlje podrazumijeva gradanski odgoj i ljudski interes, znanost
podrazumijeva znanstveni odgoj i kulturni interes, a svetost podrazumijeva
moralni odgoj i duhovni interes.8 Bosco je ,,... stavljao biopsihi¢ku dimenziju
zajedno s intelektualnom i religijskom u neku vrstu cjelovitog humanizma*®,9 $to
je sretna sinteza gradanskog, moralnog i religijskog odgoja. Odgoj je, osim
osobnog, i zajedni¢ko djelo, ukljucuje interakciju s zajednicom. Upravo je
zajednica srediSnja pedagoska metoda: valja urediti zajednicu tako da se
pojedinac osjeta sigurnim i na temelju te sigurnosti se razvija.z°

Vjera je stoZerni ¢imbenik Boscova nac¢ina odgajanja. Radi se o vjeri koja
je i vjera tradicije, obi¢nih ljudi koji prakticiraju ljubav, sluZenje, volonterstvo,
ljubaznost, dobrotu, strpljivost, milosrdnost i svetost. Vjera ne samo da nudi
Sira Zivotna obzorja u kojima ce odgojenik lakse naéi smisao, nego je izvor
radosti. Boscova se metoda usmjerava prema covjekovoj duhovnoj dimenziji $to
je opet zasnovano na uvjerenju kako je covjek na duhovnoj razini uvijek svjestan
a njegove su spoznaje na toj razini intuitivne, ne diskurzivne, ¢emu je i Bosco bio
naklonjen jo$ od djetinjstva. Bosco smatra kako je formiran i zreo onaj ¢ovjek
koji je vjernik i koji je odvazni svjedok vlastitih vjerskih uvjerenja.

Filozofsko-odgojni aspekti Boscovog pedagoskog djelovanja

Moze se reci s Ivanom Boscom da problem pomaganja ljudima, posebno
mladima, koji su izloZeni riziku drustvene marginalizacije postaje aktivno djelo
kojim se pruza prikladno umijece, zanat, kultura, uklapa ih se u sloZene
drustvene odnose. Odgojenik ima dimenziju postojanja i postizanja svrhe, ima
ciljeve koje valja posti¢i ima pred sobom Zivot da ostvari svoj program. Ako se
pred postojanjem covjeka otvaraju mnogi putovi, medu kojima i onaj da moze
vrsiti svoje opredjeljenje na podrucju zanimanja, ista objektivha mogucnost

6 BOSCO: Preventivni sustav; NANNI: Preventivni sustav danas; Casella, Francesco. ,Prema
novom uobli¢avanju preventivnog sustava.” In Kateheza, 2005/3, 217 — 232.

7 Silov, Mile. ,,Pedagoske ideje don Bosca, Makarenka i Neilla.“ In Napredak, 2014/1 — 2, 211 — 217;
Bosco, Ivan. Preventivni sustav. HSP, Zagreb, 2013; Chavez Villanueva, Pascual. ,Salezijansko
poslanje i ljudska prava.“ In Kateheza, 2009/1, 71 — 83; Canino Zanoletty, Miguel. ,Don Bosco,
animator za zvanja.“ In Kateheza, 2011/1, 5 — 26; Nanni, Carlo. Preventivni sustav danas. SAL,
Zagreb, 2014.

8 BOSCO: Preventivni sustav; GOLUBOVIC: ,Suvremenost pedagogije....

9 NANNI: Preventivni sustav danas, str. 51.

10 NANNI: Preventivni sustav danas; CHAVEZ VILLANUEVA: ,Salezijansko poslanje i ljudska
prava“; Corallo, Gino. (2017). Salezijanska odgojna metoda. SAL, Zagreb, 2017; CASELLA:
,Prema novom uobli¢avanju...”

1 CASELLA: ,Prema novom uobli¢avanju...“; NANNI: Preventivni sustav danas; Ruffinatto, Piera.
,Ivan Bosco, promicatelj Zivota pomocu odgojnog djelovanja.“ In Kateheza, 2007/3, 210 — 219;
Mandi¢, Marin. Snovidenja svetog Ivana Boska. In http://www.svantun-rijeka.hr/upload/knjige/
SnovidjenjaSvIvanaBoska.pdf (15.07.2019.).
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izbora nesto je drukéija na podruéju vrijednosti, tj. na podruéju moralnog Zivota.
Vrijednosti su ponudene, valja ih razaznati i implementirati: slobodu, pravdu,
zajednistvo, sudjelovanje, mir i druge. Kroz poticanje i razvijanje osje¢aja za
klju¢ne vrijednosti koje pripadaju svima odgoj viSe nije usredotocen
prvenstveno na pracenje (paideija) nego na to da odgojenik postane potpun
covjek (humanitas).:2

Odgojni optimizam — Boscov optimizam manje je antropoloski, a vise
odgojni i eticko-religiozni optimizam. Komunikacija zasnovana na povjerenju i
uvjeravanju s vremenom omogucéuje i prijenos vrijednosti. Ta komunikacija
uvazava sve pozitivno prisutno u odgojeniku i odgojno djeluje u cilju stvaranja
harmoni¢ne osobnosti. Temelji se na povjerenju u mladog C¢ovjeka, tj. na
uvjerenju da je on odgojiv bez obzira na situaciju u kojoj se nalazi, da u svakom
mladom covjeku, koliko god bio iskvaren ili nesretan, postoji nesto dobro te da
je, ako ga se potakne i potpomogne, sposoban izabrati put Zivota i dobra. Stog je
zadatak odgojitelja otkriti to dobro u osobi i pomo¢i ga razviti, $to je tipi¢no i za
Sokratovu majeuticku metodu. Ona odgojitelja prikazuje kao onog koji
odgojeniku pomaze roditi istinu, pomaze da iz njegove nutrine izade njegov
najautentic¢niji dio, njegovo dostojanstvo. U Bosca je ova metoda prisutna kao
oc¢insko odgojno djelovanje.'s

Ruffinatto u prvi plan stavlja pojam otpornost koji odgojitelju nalaze da
ne naglasava nedostatke, neprikladnosti i slabosti karaktera, nego da svoju
pozornost usredotoci na pozitivne elemente kod odgojenika. Otpornost promice
priznavanje i vrednovanje resursa osobe naglasavajuci povjerenje i ohrabrujuci
Zelju i volju za promjenom zivota umjesto predaje. Teznja prema osobnom
susretu (asistencija) je posebni partnerski i ljubazni stil nazo¢nosti u temelju
kojeg je postovanje. Odgojitelj se povlaci s pozicija svog autoriteta i iskreno
prihvaca mladog covjeka kao subjekt vlastitog razvoja. Pomocu ustrajnosti i
strpljivosti razvijaju se mogucnosti i izgraduje osobni identitet pojedinca. Takav
odgoj postaje oplemenjujuce duhovno iskustvo.4

Krséanski humanizam - Crte teoloski i antropoloski usmjerenog
kr$éanskog humanizma jo$ su oditije u stvarnosti progresivnog ostvarenja
projekta. Bosco aristotelovski naglasak stavlja na kreposti, njihovo uvjezbavanje,
na ljubaznu vjeru i djelotvornu ljubav. Individualna preobrazba i drustveni
preporod povjereni su ne toliko strukturalnim promjenama koliko moralnoj i
religioznoj preobrazbi ¢ovjeka. Duboko je uvjeren kako je katolicki katekizam s
blagdanskim ritmom slavljenja u zajednici jedini nadin spasenja siromasne
mladeZi od izopacenog drustva.’s Braido piSe: ... gotovo sam po sebi Boscov
programatski humanizam prelazi u naglaseni voluntarizam, koji uzdiZe
bezuvjetni konprotagonizam djelatnika, smionih Bozjih pomo¢nika, 'suradnika’
u svakom sluéaju, upravljenih da ponude mladima velike smjerokaze i da
odvazno pokrenu sve njihove energije.“16

Krséanski odgoj bi trebao uliti u srca ljubav prema roditeljima, bratsku
dobrohotnost, postovanje vlasti, zahvalnost prema dobrodiniteljima, ljubav
prema radu, i viSe nego bilo $to drugo pouciti ih u katolickim moralnim
okvirima, odvratiti ih sa zla puta. Prema Nanniju svetost je i preventivna, pucka,

12 CASELLA: ,,Prema novom uobli¢avanju...“; Chavez Villanueva, Pascual. ,,0dgoj i gradanstvo“. In
Kateheza, 2009/3, 197 — 212; NANNI: Preventivni sustav danas; Corallo, Gino. (2017).
Salezijanska odgojna metoda. SAL, Zagreb, 2017.

13 RUFFINATO: ,Ivan Bosco, promicatelj Zivota...“; Giraudo, Aldo. ,,0dgojno o¢instvo: don Boscova
pouka.” In Kateheza,2007/3, 205 — 209.

14 RUFFINATO: ,Ivan Bosco, promicatelj Zivota...“; CHAVEZ VILLANUEVA: ,Salezijansko poslanje i
ljudska prava“; NANNI: Preventivni sustav danas.

15 BRAIDO: Don Bosco izmedu projekta i utopije.

16 1. t., str. 24.
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pozitivna i radosna, mladenacka i prakticna, obiteljska, ljubazno odgojna,
crkvena, marijanska, kristocentri¢na.?

Bosco raspolaze pologom teolosko-katehetskog znanja baziranog na
stolje¢ima iskustva. Taj polog stavljen u kontekst Boscova planiranja i aktivnosti
otkriva vrlo odredene izbore i dosljednost, postaje teorijska podloga
manifestacijama Boscove odgojne metode. Njegovo bogato Zivotno iskustvo
udruZeno s pologom vjere garantiralo je potpunu aksiologijsku i teleologijsku
odgojnu preobrazbu.8

Ivan Bosco vjeruje da je religiozna dimenzija ¢ovjeka njegovo najdublje i
najznacajnije bogatstvo. Otud nastoji kao konacni cilj svojih prijedloga usmjeriti
odgojenika prema ostvarivanju njegovog poziva da bude dijete BoZje. Iz te
svijesti ¢ovjek krece u razvoj svojih najboljih moguénosti, stjeCe povjerenje u
sebe i smisao za vlastito dostojanstvo, okruZenje radosti i prijateljstva u kojem
se prihvacaju moralne i vjerske vrednote, spontano prakticira vjera. Na ovaj
nacin sagledan preventivni sustav postaje duhovno i odgojno iskustvo, nacin
Zivota i rada za navijeStanje evandelja.9

Zakljucéak

Zahvaljujuéi vlastitoj nadarenosti, neupitnom i cjelozivotnom pristajanju
uz vrednote koje je usvojio u obitelji i kasnije prakticirao kroz zvanje koje je
izabrao, Ivan Bosco je ukazao suvremenicima s ruba drustva kako nisu tek jeftini
ljudski reciklazni resurs u kolotecini liberalnog kapitalizma i ljudske pohlepe.
Zivo je nastojao okrenuti ,,oko duse“ ljudi koje je susretao prema vrijednostima
koje nose u sebi te im ukazati na njihovo dostojanstvo slike Bozje. Valja mu
Cestitati kako njegovo zivo nastojanje nije ostalo tek na slatkorjedivim
propovijedima nego se razvilo u zivu djelatnost: Sticenici su dobivali znanja i
vjeStine kojima su mogli zadovoljiti osnovne zivotne potrebe, pa onda
prakticirati i tzv. viSe Zivotne vrijednosti. Na ovaj nacin Bosco je u kljuénom
trenutku zahvatio u drustvenu strukturu i u nju ucijepio kadar na ¢ijem radu je
kasnije stasala talijanska krsc¢anska laicka i socijalno osjetljiva inteligencija.

Danas, zahvaljujuéi razvoju tehnike koji stoji u temelju napretka drustva
omoguceno je stanoviti viSak vrijednosti potrosi i na socijalne projekte. Stog, na
svu sreéu, na drustvenoj razini vise nisu neophodni napori pre/odgoja i
obrazovanja kakve je provodio Ivan Bosco u svoje vrijeme, tek mozda u
popravnim i sli¢cnim ustanovama. S druge strane, Boscova iskustva u kojima
stavlja naglasak na ljubav i prihvacéanje, povjerenje u pojedinca, povjerenje u
pedagos$ku profesiju i metodu, spremnost pravovremeno odgovoriti na
konkretne potrebe te se predano suociti s problemima, jednostavno i
pristupacno u odgojnom radu sa strpljivoséu, zalaganjem i ljubavlju, su
vrijednosti koje i danas spadaju na kanon obveznih osobina svakog odgojitelja.
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A prevencios oktatasi rendszer humanizmusa és optimizmusa
— kivanatos értékek a tudomanyos tarsadalmakban

E tanulmany kozéppontjaban Ivan Bosco (1815. — 1888.) pedagbgus, preventiv
(megel6z6) oktatasi rendszerének alapvets értékeinek vizsgalataval foglalkozunk.

Bosco nevelési céljaihoz tartozott a szolidaris személyek aktiv,
felelGségteljes polgarokka formél4sa, gyakorlati élethivatasra val6 nevelés volt a
cél. Kiilonos hangsulyt fektetett a tirsadalom szélén 1évé emberek felkarolasara.
Esetiikben a figyelem, filozofiai-oktatasi aspektusokra Gsszpontosul, az oktatas
Bosco modszere szamos transzcendentalis dinamikat jegyez, mely afelé iranyul
ami tilmutat az empirikuson. Az e fajta oktat6-nevel6i gyakorlat felfedezhetd a
modern, bioetikai torekvésekben is, mely 6sszekoti a tudoméanyt az etikaval.

Nevelési modszerében hangsulyt kap az optimizmus. A valésaghoz vald
pozitiv hozza4llds harmonikus személyiséget és kornyezetével vald 6sszhangot
eredményez. Meg kell emliteni a keresztény humanizmust is, mely morélis 4t-
alakitasra Osztonzi az egyént. A tanulmény elsé részében Bosco altalanos peda-
gogiai nézeteivel ismerkediink meg, mig a tanulmany méasodik felében oktatési
modszerének két kulcsfontossagu értékérdl: az optimista neveléssel és a keresz-
tény humanizmussal.

102



R 2020 KULONSZAM

Iris Stanti¢ Miljacki

RAZVOJ KLJUCNIH KOMPETENCIJA UCENIKA KROZ
PRIMJENU STEM PRISTUPA U NASTAVI

1. Uvod

Nastava je najmanje stihijski proces. Ona se osmiSljava na razini
didaktickih teorija koje se, stupanj po stupanj, implementiraju i postaju Zivotne.
U ovom radu se osvréem na STEM pristup u nastavi koji se oslanja na kognitivni
pristup sticanju znanja, te konstruktivizam kao osnovu postmoderne didaktike,
te na koji nadin se mogu znanja transponirati u suvremenu nastavu koristeci
znanstveni pristup.

U toku procesa svakodnevne pripreme ucitelja potrebno je ukazati na
vaznost promlsljanja o primjeni STEM pristupa u nastavi. Narocito treba imati u
vidu razine znanja i svaku razinu propratiti adekvatnom, pravovremenom i
konstruktivnom povratnom informacijom, koja ima za posljedicu motiviranost
kod svih uéesnika nastavnog procesa, te razvoj metakognicije.

2. Suvremene paradigme obrazovanja

Suvremene paradigme obrazovanja imaju za cilj stvaranje takvih sustava
koji ¢e odgovoriti na obrazovne potrebe ¢ovjeka sadasnjosti, ali i buduénosti i
ispuniti tri kljuéna ocekivanja — produktivno, dinamicko i operativno znanje,
kroz stjecanje klju¢nih kompetencija definiranih strategijskim razvojnim
dokumentima.

Razvojne teorije (kognitivne) poti¢u od gestaltistickog ucenja. Keler je u
mnogome pridonio razvoju ove teorije svojim istraZivanjima o ucenju
uvidanjem. ,U kognitivnim teorijama ucenja naglasava se vaznost razumije-
vanja situacije i uvidanja odnosa medu njezinim elementima“.! Ovdje je
subjektivizam i subjektivni dozivljaj situacije iznad objektivnog, jer naé¢in na koji
pojedinac opaza i tumaci odnos drazi i situacije uti¢e na ucenje i ponasanje.
Narocit doprinos kognitivnim teorijama dali su i Pijaze i Vigotski, iz ¢ega nastaje
i konstruktivisticki pristup. Konstruktivizam, sam po sebi, ne predstavlja jednu
egalitarni osnov znanja ve¢ daje moguénost razli¢itih perspektiva. Medutim,
osnova je uvijek ista: ucenje organizirati kao rjeSavanje veceg, autenti¢nog,
problema u S$to je moguce realnijem kompleksnom okruzenju, gdje je ué¢eniku
jasna svrha; osigurati da ucenici sami kreiraju procese dolaZenja do rjesenja,
testiraju rjeSenja (naroéito podrzati alternativne kontekste), te omoguditi
vrijeme za refleksiju na sadrZaj i proces.2Za sve ove zahtjeve postoje razlicita
rjeSenja u vidu razli¢itih modela nastave. Jedan od modela koji odgovara svim
ovim zahtjevima je STEM pristup u nastavi.

3. Sto je STEM?

Jo$ 1958. u Americi je prepoznat znacaj uvodenja integriranog pristupa
znanosti, tehnologiji, inZenjerstvu i matematici poznatiji kao akronim STEM, a
koji danas, osim u originalu, ima i mnogo podvarijanti. Za kontekst obrazovanja

! buri¢, Porde: ,,Psihologija i obrazovanje®. Prometej, Novi Sad, 2011, 66
2 Gojkov, Grozdanka: ,,Didaktika i metakognicija“. Visoka Skola strukovnih studija za obrazovanje
vaspitaca ,Mihailo Palov, Vrsac, 2009, 117
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u nizim razredima osnovne Skole osim STEM-a, znacajni su i STEAM, te
STREAM. Razmatramo moguénosti primjene STEM-a i vaZnosti kreiranja
politike uvodenja STEM pristupa u razrednu nastavu, radi ostvarivanja klju¢nih
kompetencija ucenika, u skladu s uzrasnim moguénostima.

Sam akronim STEM postoji dvadesetak godina, a preinacen je iz akronima
SMET koji se koristio devedesetih godina prosloga stolje¢a. Sam koncept STEM-
a nije puko zbrajanje ¢inilaca, $to se i naglasava, te se 2007. godine javlja model
Integrativnog STEM obrazovanja. Ovo je ucenje zasnovano na problemskim
zadacima koji se rjeSavaju kao malo znanstveno istrazivanje, uz primjenu
matematike u kontekstu tehnoloskog dizajniranja i rjeSavanja problema. Ucenje i
primjena znanstvenog pristupa su vrlo vazni u STEM-u. Mnostvo razlicitih ciljeva,
ishoda i kompetencija iz kognitivnog, psihomotorickog i afektivnog domena
zahtjevale su postavljanje didaktickog modela koji funkcionira u praksi. Bazirano
na kogmtmstlckom pnstupu javlja se pOJam 1ntegrat1vnog STEM obrazovanja.3

Na ovaj nacin, prlmenom pI‘lIlClpa da je ucenje konstruktivan, a ne
receptivni proces, motivacija i uvjerenja su sastavni dio saznanja, drustvena
interakcija je temeljna za kognitivni razvoj i znanje, strategije i ekspertiza su
kontekstualni, STEM pristup je primer konstruktvisticke prakse u obrazovanju.
Nadalje, STEM postuje principe unlverzalnog dlzaJna za ucenJe prema sva tri
kriterija — reprezentacija, angazovanje i akcua i izraZzavanje. Time uvazava
razliGitosti svih uCesnika u procesu saznavanja i dovodi do boljeg usvajanja
znanja, vestina, stavova.

4. Kljuéne kompetencije

U ovom dijelu rada pokusat éemo odgovoriti na pitanje $to su to kljuéne
kompetencije za cjelozivotno ucenje i zasto su nam toliko vazne?

»Kljuéne kompetencije predstavljaju skup integriranih znanja, umijeéa i
stavova koji su potrebni svakom pojedincu za li¢no ispunjenje i razvoj,
ukljuéivanje u drustveni Zivot i zapo$ljavanje“.

Ove kompetencije su potrebne za funkcioniranje u 21. stolje¢u. U doba
tehnoloskog determinizma, gdje se sve rapidno mijenja, moramo nasoj djeci
osigurati umijeca koje ¢e im omoguciti aktivno ucesée u svijetu koji se mijenja
brzinom kao nikada ranije. Ova umije¢a su osnova adekvatnog snalaZenja u
situaciji promjene nacina Zivota i rada, u kontekstu aktivnog gradanstva.

Postoje razni modeli 1mplementa01Je — u cijeli sustav obrazovanJa samo u
obveznom obrazovanju i primjena na odredenim razinama. Na dalje,
implementacija moze biti kros-kurikularna, specificna za pojedine predmete,
predmetna i tematska. Sama priroda kljuénih kompetencija za cjeloZivotno
ucenje je medupredmetna povezanost. U svakom sluc¢aju, ostvarivanje mora biti
svima jednako dostupno.

Na Europskoj razini na snazi je Preporuka vije¢a od 22. svibnja 2018. o
kljuénim kompetencijama za cjelozivotno ucenje (2018/C 189/01) kojom se
promovira pravo na jednako i kvalitetno obrazovanje za sve, te usvajanje STEM
kompetencija osobito djevojéica i mladih Zena.

U Republici Srbiji, kljuéne kompetencije za cjeloZivotno ucenje definirane su
Zakonom o osnovama sustava obrazovanja i odgoja, 10/2019., ¢lan 11. Klju¢ne
kompetencije za cjelozivotno ucenje u ovom Zakonu su sustinski jednake
klju¢nim kompetencijama iz Preporuke vijeéa Europske unije, osim nekih
terminoloskih razlika u kompetencijama. Kljuéne kompetencije za cjelozivotno

3 Bruning Schrav - Norbi Ronning u Sanders, Mark: ,STEM, STEM Education, STEMmania“. The
technology teacher: december/january 2009, 23

~Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja“. Sluzbeni glasnik Republike Srbije, 2019, 9
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ucenje veoma vazan su dio Zakona o osnovama sustava obrazovanja (odmah
nakon ciljeva i ishoda obrazovanja i odgoja), te su svi ¢imbenici obrazovnog
sustava duzni implementirati ih u svoj rad.

Istrazivanja Carnevale, Anthony p., Smith, Nicole i Melton, Michelle govore
da STEM kompetencije i vestine imaju veéi transfer od STEM znanjas, §to nam
govori o vaznosti razvijanja upravo kljuénih komptencija kroz STEM.

5. Kljuéne kompetencije za cjeloZivotno ucenje i STEM pristup u
nastavi

U ovom dijelu rada ¢u definirati svaku kompetenciju ponaosob, te ju
povezati s konkretnim sadrZajima koji se mogu primijeniti u nastavi.

1. Kompetencija pismenosti

,Pismenost je sposobnost prepoznavanja, razumijevanja, izraZavanja,
stvaranja i tumacenja pojmova, osjecaja, ¢injenica i misljenja u usmenom i
pisanom obliku, koristeéi se vizualnim, zvu¢nim/audio i digitalnim materijalima
u razli¢itim disciplinama i kontekstima.“®

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljucuju:

- Pronalazenje literature i u njoj relevantnih izvora informacija,

- Aktivno prikupljanje podataka,

- Modeli obrade informacija,

- Donosenje zakljucaka i

- Prezentiranje rezultata i konstruktivni dijalog.

2. Kompetencija visejezi¢nosti

Podrazumijeva sposobnost prikladne i uc¢inkovite uporabe razlic¢itih jezika
za komunikaciju.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljuc¢uju:

- PronalaZenje i razumijevanje literature na stranom jeziku,

- Iznosenje ideja na stranom jeziku,

- Upoznavanje drugih kultura i jezika i

- Medukulturna komunikacija.

3. Matematicka kompetencija te kompetencija u prirodoslovlju,
tehnologiji i inZenjerstvu

Matematicka kompetencija sposobnost je razvijanja i primjene
matemati¢kog misljenja i uvida u rjeSavanju niza problema u svakodnevnim
situacijama. Kompetencija u prirodoslovlju odnosi se na sposobnost i
spremnost za objasnjavanje prirodnog svijeta uporabom postojeceg znanja i
primijenjene metodologije, uklju¢uju¢i promatranje i eksperiment, radi
postavljanja pitanja i zakljud¢ivanja na temelju ¢injenica. Kompetencije u
tehnologiji i inZenjerstvu primjene su tog znanja i metodologije.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljuc¢uju:

- Aktivnosti koje prate nacine dolaZzenja do znanstvenog saznavanja i

metodologiju znanstvenog istrazivanja,

- Uporabu matematickog jezika, statistickih podataka i grafikona,

- Aktivnosti koje promoviraju eticka pitanja i

- Aktivnosti koje promoviraju ekolosku odrzZivost.

® Carnevale Anthony P. - Smith Nicole — Melton Michelle: ,,STEM — Science Technology
Engeneering Mathematics“. Georgetown University, Center on Education and the Workforce,
Washington, 2019, 55-58

6 ,Preporuka Vijeta o kljuénim kompetencijama za cjeloZivotno ucenje (Rezolucije, preporuke i
misljenja)“. Sluzbeni list Europske unije,2018/C 189/01, Bruxelles, 2018, C189/8
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4. Digitalna kompetencija

Digitalna kompetencija ukljucuje sigurnu, kriticnu i odgovornu uporabu
digitalnih tehnologija i rukovanje njima za ucenje, na poslu i za sudjelovanje u
drustvu. Ona ukljucuje informati¢ku i podatkovnu pismenost, komunikaciju i
suradnju, medijsku pismenost, stvaranje digitalnih sadrzaja (ukljucujuéi
programiranje), sigurnost (ukljucujuéi digitalnu dobrobit i kompetencije
povezane s kibersigurnos$éu), pitanja povezana s intelektualnim vlasnistvom,
rjeSavanje problema i kriti¢ko razmisljanje.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljucuju:

- Razumijevanje, primjenu i izradu softvera,

- Razumijevanje, primjenu i izradu jednostavnih uredaja,

- Razumijevanje, primjenu i izradu jednostavnih robota,

- Razumijevanje i moguénosti pristupa digitalnim sadrzajima i

- Svest o eti¢nom, sigurno i odgovornom pristupu digitalnim sadrzajima.

5. Osobna i socijalna kompetencija te kompetencija u¢enja kako uciti
Osobna i socijalna kompetencija te kompetencija ucenja kako uciti sposobnost je
promisljanja o sebi, ucinkovitog upravljanja vremenom i informacijama,
suradivanja s drugima na konstruktivan nacin, zadrzavanja otpornosti te
upravljanja vlastitim uc¢enjem i karijerom.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljucuju:

- Situacije i prilike za metakognitivne introspekcije,

- Promoviranje suradnje, integriteta i asertivne komunikacije i

- Razumijevanje kodeksa ponasanja.

6. Kompetencija gradanstva
Kompetencija gradanstva sposobnost je da se postupa kao odgovoran gradanin
te da se u potpunosti sudjeluje u gradanskom i drustvenom Zivotu na temelju
razumijevanja drustvenih, gospodarskih, pravnih i politickih koncepata i
struktura, kao i globalnih promjena i odrZivosti.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljucuju:
- Umijec¢a argumentiranja, kritickog razmisljanja, rjeSavanja problema i
- Aktivnu, promisljenu i funkcionalnu uporabu medija.

7. Poduzetni¢ka kompetencija
sPoduzetnicka kompetencija odnosi se na sposobnost djelovanja na

temelju mogucnosti i ideja te njihovo pretvaranje u vrijednosti za druge. Temelji
se na kreativnosti, kritickom razmisljanju i rjeSavanju problema, preuzimanju
inicijative i ustrajnosti te sposobnosti suradivanja s drugima radi planiranja
projekata i upravljanja projektima koji su od kulturne, drustvene ili financijske
vrijednosti“’.

STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljuc¢uju:

- situacije i prilike za pretvaranje ideja u djelo,
pristupe planiranju projekata i upravljanju projektima,
- izazove odrzivog razvoja i
- ucinkovito komuniciranje i pregovaranje.

8. Kompetencija kulturne svijesti i izraZavanja

»,Kompetencija kulturne svijesti i izrazavanja ukljucuje razumijevanje i
poStovanje nacina na koji se ideje i smisao kreativno izrazavaju i prenose u
razli¢itim kulturama u obliku niza umjetnickih i drugih kulturnih formi. To

7 ,Preporuka Vijeca o klju¢nim kompetencijama za cjelozivotno uéenje (Rezolucije, preporuke i
misljenja)“. Sluzbeni list Europske unije,2018/C 189/01, Bruxelles, 2018, C189/11
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ukljuuje razumijevanje, razvijanje i izrazavanje vlastitih ideja i osjecaja
pripadnosti ili uloge u drustvu na razlicite nacine i u razli¢itim situacijama“s.
STEM aktivnosti koje doprinose razvoju ove kompetencije ukljucuju:
- upoznavanje razli¢itih kultura i nacina izrazavanja,
- razumijevanje vlastitog identiteta i kulturne bastine,
- sposobnost izrazavanja i tumacenja figurativnih i apstraktnih ideja i
- moguénosti za stvaranje vrijednosti putem umjetnosti uz aktivno
sudjelovanje u kreativnim procesima.
Sama implementacija kljuénih kompetencija u $kole podrazumijeva ,ne
samo njihovo navodenje u kurikulumu, ve¢ i razvijanje adekvatnih struktura i
tehnika poucavanja.“9 STEM kao sistem ima ve¢ razvijene strukture, tehnike i
metode koje su oprobane u praksi, a istrazivanja govore i o uspjesnosti. Narocito
su uspjes$ni modeli integriranog STEM obrazovanja koji motiviSe studente za
STEM karijere,’c a podaci govore da su karijere iz STEM oblasti medu
materijalno adekvatno vrednovanima.u

6. Zakljucak

Na samom pocetku 21. stolje¢a opazamo svijet koji se konstantno mijenja, a
mi moramo djeci ponuditi obrazovanje koje ¢e im pomoci da se u tom svijetu ne
samo snadu, ve¢ i ostvare svoje pune potencijale kao individue u socijalnom
kontekstu. Postmoderna didaktika se bavi upravo time — teorijama i meta-
teorijama koje daju relevantne odgovore na suvremene zahtjeve. Postujuéi
naslijedene teorije o ucenju i novija istrazivanja iz neuroznanosti predlazu se
modeli nastave koji doprinose ostvarivanju ciljeva i ishoda obrazovanja. Jedan
od nacina pristupa je i STEM. Posebno mjesto zauzimaju kljuéne kompetencije
za cjelozivotno ucenje, te medupredmetne kompetencije, jer upravo od ovih
umijeca ¢e ovisiti individualni boljitak. Sama implementacija nije jednostavna,
te se jo$ uvijek traga za modelima koji doprinose validnosti, jednakosti za sve i
dostupnosti.

Imajuéi u vidu sve definirane zahtjeve glede implementacije klju¢nih
kompetencija za cjelozivotno ucenje s jedne strane, te STEM-a kao
multidisciplinarnog i interdisciplinarnog pristupa ucenju i okruzju ucenja, u
skladu s principima univerzalnog dizajna za ucenje, mozemo zakljuciti da se
putem primjene ovog pristupa u nastavi moze poboljsati ostvarivanje ciljeva
suvremenog obrazovanja. Primjena STEM principa u nastavi nudi usvajanje
principa znanstvenog rada od najranijeg uzrasta i moguénost svrsishodne
uporabe digitalnih tehnologija i na taj nac¢in doprinosi ostvarenosti ishoda.

STEM kao pristup, u dobro osmisljenim problemskim situacijama,
doprinosi razvoju svih kompetencija za cjeloZivotno ucenje, a u kojoj mjeri ovisi
o konkretnom zadatku. STEM potic¢e radoznalost prema svijetu, otvorenost i
spremnost na sudjelovanje, te time aktivho doprinosi usvajanju kljuénih
kompetencija.

81.t. C189/11

9 Grayson, Hilary. ,Key Competence Development in School Education in Europe“, European
Schoolnet, Brussels, 2014, 27

1o Stohlmann Micah- Moore Tamara J.- Roehrig Gillian H. ,,Considerations for Teaching
Integrated STEM Education®, Journal of Pre-College Engineering Education Research (J-PEER):
Vol. 2: Iss. 1, Article 4, 2012, 32

1 Carnevale Anthony P.—Smith Nicole—Melton Michelle: ,STEM — Science Technology Engeneering
Mathematics“. Georgetown University, Center on Education and the Workforce, Washington,
2019, 84-87
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U sustavima obrazovanja zemalja u tranziciji ,tradicionalnim pedagoskim i
didaktickim paradigmama konzerviramo postojece stanje“12, te je svakako nuzno
uvesti promene u skladu sa suvremenim istrazivanjima, tendencijama i
postulatima. Potrebno je aktuelizirati integrisani razvoj putem ranih iskustava
ucenja, stvaranja i istrazivanja.

Svakako da STEM pristup mozZemo razumjeti kao igru, naroéito u nizim
razredima osnovne $kole, kao klju¢ni faktor koji priprema za Zivot, zabavnu
aktivnost koja kroz eksperimentiranje, donoSenje hipoteza, ispitivanjem tih
hipoteza i donoSenjem zaklju¢aka doprinosi holistickom obrazovanju, razvija
mastu koja dopusta da isprobamo i izvedemo $to god zamislimo. Uceéi i
vezbajuc¢i da zamisljamo, mi se otvaramo predvidanjima koja nam pomazu na
svakom koraku pri ostvarivanju ciljeva u Zivotu. Kada kompetencije razumemo
na ovaj nacin, one nam mogu postati jedan od glavnih oslonaca u zivotu koji
doprinose stvaranju novih ideja, toliko vaznih u resavanju egzistencijalnih i
etickih problema suvremenog doba.

12 Matijevi¢, Milan: , Alternativne $kole, didakticke i pedagoske koncepcije“, UNA-MTV i Institut za
pedagogijska istrazivanja Filozofskog fakulteta Sveuciista u Zagrebu, Zagreb, 1994, 9
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A TANULOK KULCSKOMPETENCIAINAK FEJLODESE A STEM
MODSZER HASZNALATAVAL

A mai oktatasi paradigmak célja, olyan oktatasi rendszerek kialakitasa,
melyek megfelelnek a jelen- és jov6 oktatasi igényeinek, teljesitik a hdrom kulcs-
fontossagi elvarast: a produktiv, dinamikus és operativ tudas elsajatitasanak
feltételeit, a stratégiai — fejlesztési dokumentumokban meghatarozott kulcs-
kompetencidk megszerzésével. Ennek értelmében még 1958-ban Amerikaban
felismerték azt a tudoméany, a technolégia, a mérnoki és a matematikai integralt
megkozelités bevezetésének fontossagat, melyet STEM mozaikszoval neveztek el
és az eredetihez képest, napjainkban t6bb egyéb lehetGséget is kinal. Az altala-
nos iskoldk also tagozataiban a STEM-en kiviil a STEAM és a STREAM is jelen-
t6séggel bir. Megvizsgaljuk a STEM alkalmazasanak, bevezetésének lehetGségét
az altalanos iskola als6 tagozatos osztalyainak oktatomunkéjaba, 6sszhangban a
tanulok kuleskompetenciainak fejlesztésével és az életkori lehetGségekkel Gssz-
hangban.

Kulcsfogalmak: a tanul6k kuleskompetenciai, STEM, tantermi oktatas, tartal-
mak integral4sa
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Lidija Kozuli¢—Vladimir Legac

VERTIKALNI BILINGVIZAM I PREBACIVANJE KODOVA
UMJESTU LOVRECAN

Uvod

Ovaj je rad prikaz jednog istrazivanja provedenog u Hrvatskoj. Tema je
rada vertikalni bilingvizam i prebacivanje kodova u mjestu Lovrecan. Na
vertikalni bilingvizam gledamo kao na poznavanje i uporabu dvaju razlic¢itih
jezi¢nih kodova i to mjesnog govora unutar kajkavskog dijalekta i poznavanje i
uporabu hrvatskog standarda u skladu s definicijama okomitog plurilingvizma
kod Jelaske! i Pavlic¢evi¢-Franic.2 Znaci da je rije¢ o viSejezi¢nosti unutar jednog
jezika, ovdje hrvatskog. Ona se razlikuje od horizontalne dvojezi¢nosti koja
podrazumijeva poznavanje i uporabu razli¢itih jezi¢nih sustava u dodiru kao sto
bi bile npr. kombinacija hrvatskog i madarskogs3 ili o kombinacijama s jezicima
koji se ucée kao drugi ili strani, npr hrvatski i engleski.4

Vezano uz prebacivanje kodova, vazno je spomenuti da je ono u svijetu
postalo zanimljivo u lingvistickim istraZzivanjima sredinom 20. stolje¢a nakon
pojave nove metode u sociolingvistici nazvane etnografijom komunikacije ¢iji su
zacetnici bili Dell Hymess i John J. Gumperz.6 Uz prevodenja s jezika na jezik i
biranje jezika, to je jedna od od triju glavnih karakteristike jezicnoga ponaSanja
ve¢ i u bilingvalne djece.” U nasemu ovdje prikazanomu istrazivanju prebaci-
vanje kodova odnosilo se na prebacivanje s mjesnog idioma kajkavskog narjecja
na standard i obrnuto. Iako kajkavskom narje¢ju ne prijeti nestajanje zbog
visokog prestiza kojeg uZiva kod mladih govornika® drZali smo da je potrebno
istraziti zastupljenost kodova u razli¢itim domenama kako ih je definirao Joshua
Fishman9. NajceSce se kao najvaznije domene za odrzavanje manjinskog jezika
navode sljede¢e domene uporabe jezika: roditelji-kuéa; intimni-vlastiti idenitet;
slobodno vrijeme-drustveni zivot-crkva; mediji; radno mjesto-kupovina-
susjedstvo; obrazovanje; suprug(a)-partner(ica). Postoji viSe razloga za
prebacivanje kodova, no prema Blom i Gumperz!® govornici mijenjaju kodove
tijekog istoga drustvenog dogadaja zbog prenosenja odredenih drustvenih
znacenja. Prebacivanje kodova vazno je vazno je bilo istraziti i zbog moguénosti
da nam zastupljenost kodova ukaZe i na prestiz kojeg pojedini jezi¢ni kod uZiva

1 Jelaska, Zrinka: ,, Hrvatski jezik i viSejziénost“. In: Pavli¢evi¢-Frani¢, Dunja — Kovadevi¢, Melita
(eds.) Komunikacijska kompetencija u viSejezi¢noj sredini: Dio II. Sveudili¢te u u Zagrebu —
Naklada “Slap”, Zagreb, 2003.

2 Pavli¢evié-Frani¢: Komunikacijom do gramatike. Alfa, Zagreb, 2006.

3 Filipovié, Rudolf: Teorija jezika u kontaktu. JAZU i Skolska knjiga, Zagreb, 1986.

4 Prebeg-Vilke, Mirjana: Vase dijete i jezik. Materinski, drugi i strani jezik. Skolska knjiga, Zagreb,
1991.“

5 Hymes, Dell: ,Introduction: Toward Ethnographies of Communication®. American Anthropoligist,
1964/66, 1-34.

6 Gumperz, John: ,Linguistic Anthropology in society“. American Anthropologist, 1974/76, 785-
798.

7 Harding-Esch, Edith—Riley, Phiilip: The Bilingual Family: A Handbook for Parents, Cambridge
University Press, Cambridge, 2003

8 Blazeka, Puro: ,Medimurski dijalekt“. Rasprave Instituta za hrvatski jezik i jezikoslovlje,
2008/33, 1-8.

9 Fishman, Joshua: Language Loyalty in the United States: The Maintenance and Perpetuation of
Non-English Mother Tongues by American Ethnic and Religious Groups. Mouton, the Hague,
1966.

1o Blom, Jan-Petar—-Gumperz, John: ,Social Meaning in Linguistic Structure: Code-Switching in
Norway*“. In: Wei, Li (ed.) Bilingual Reader. Routledge, London-New York, 2005, 102-126
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u pojedinoj domeni jer prema Aueru' prebacivanje kodova ukazuje i na
pripadnost skupini u dvojezicnim zajednicama. Ipak, vazno je pripomenuti
kako prebacivanje kodova moZe biti i objasnjenje razgranicavanja izmedu
»hasega koda“ (,we-code®) i ,,njihovoga koda“ (,,they-code“).12

Mjesto Lovreéan

Lovrecan je naselje smjesteno na sjeveroisto¢noj strani Hrvatskog
zagorja, jugozapadno od Varazdina, gotovo u samom srediStu zami$ljenog
trokuta Varazdin-Ivanec-Novi Marof. Zbog postojanja jos nekoliko Lovrecana u
bliZoj okolici, takoder se naziva i Lovrecan Podbelski. Po mentalitetu, govoru i
obicajima stanovnici Lovrecana i okolice se smatraju Zagorcima, a tako se i
nazivaju. Obrazovanjem, trgovinom, zaposlenjem i ostalim potrebama
orijjentirani su vec¢inom prema Varazdinu i Ivancu, a manje prema Novom
Marofu.13 Mjesto se nalazi u sastavu Varazdinske Zupanije, dok administrativno
pripada op¢ini Ivanec. Povr§ina mu je svega 3,16 km2. Prema podatcima iz
posljednjeg popisa pucanstva (2011. godine) u Lovrecanu Zivi 490 osoba u 131
kucéanstvu.14

Veoma je malo pisanih podataka o povijesti ovog malenog naselja. O
njegovoj povijesti govore nam veéinom vjerske knjige i vjerski spisi. Pa se tako
najce$ce spominje kapela sv. Lovre, po kojoj je i samo selo dobilo ime. Prema
Lukinovi¢u kapela sv. Lovre spomenuta je 1638. godine u zapisu kanonskog
vizitatora. Spomenuto je da se kapela nalazi u mjestu Lovrecan.!s

Kroz povijest politicka upravna podjela mijenjala se u nekoliko navrata.
Pa su tako najstariji poznati gospodari, na podru¢ju mjesta Lovrecan i cijele
Zupe Margecan, bili viteski redovnici. Kako kaze Lukinovi¢, prema nekima to su
bili prvo templari, pa zatim ivanovci, a prema drugima templari nisu ni bili na
tome podrudju, veé su ivanovci tamo ve¢ u 13. stolje¢u. Nakon odlaska ivanovaca
tim podrudjem gospodari obitelj Petheo de Gersse, nakon $to su oni izumrli
vladali su razni zemljoposjednici, a posljednji znani gospodari bili su Ozegovici
od Barlabasevca. Nekadasnje hrvatske upravne jedinice bile su Zupanije, ali
prvotno su to bile male plemenske Zupanije koje su se kasnije ujedinile u jednu
vecu Zupaniju. Pa je tako Lovrecan od nekad u sastavu Varazdinske Zupanije. Ta
je zupanija do 1848. godine bila podijeljena na cetiri kotara: Gornjozagorski,
Donjozagorski, Gornjepoljski i Donjepoljski ¢ija su sjedista bila u Varazdinu i
Ivancu. Prema Lukinoviéu, poslije 1861. godine bio je uspostavljen kotar Bela
pod koji je spadalo nekoliko sudcija, a Lovrecéan je spadao pod suddiju
Radovan.Lukinovi¢ nastavlja da se nakon propasti Austro-Ugarske Monarhije i
uspostavom Jugoslavije mijenjaju upravne podjele pa su tako umjesto Zupanija
osnovane banovine, umjesto kotara srezovi, a op¢ine su otprilike odgovarale
bivs$im sudéijama. Nastankom Republike Hrvatske ponovno su uspostavljene
Zupanije i opéine i Lovrecan pripada op¢ini Ivanec u Varazdinskoj Zupaniji.16

1 Auer, Peter: ,Introduction. Bilingual Conversation Revisited. In: Auer, Peter (ed.) Code-Switching
in Conversation. Language, Interaction and Identity. Routledge, London—New York, 1998, 1-28.

2 Sebba, Mark—Wootton, Tony. ,We, They and Identity. Sequential versus Identity Related
Explanation in Code-Switching. In Auer Peter (ed.) Code-Switching in Conversation.
Language,Interaction and Identity, Routledge, London—Ne w York, 262-286.

13 Habunek, Josip. Pjesma, glazba i ples u Radovansko-bielskom kraju. Drustvo prijatelja glazbe i
narodnih obic¢aja ,Lompus®, Radovan, 1997, str.7.

4 https://www.dzs.hr/Hrv_Eng/publication/2011/SI-1441.pdf. (25. 1. 2020.)

15 Lukinovi¢, Andrija: Zupa marge¢an. Zupni ured Marge¢an, Margecan, 1998, 83

16 LUKINOVIC, 11-12.
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Opis istrazivanja

a) Cilj i hipoteza

Cilj ovog istrazivanja bio je odredivanje ucestalosti prebacivanja kodova
prema domenama. U ovom istrazivanju krenuli smo od sljedeée pretpostavke:
H — oba koda su zastupljena u ve¢ini domena.
Razlog za ovakvu hipotezu je ¢injenica da je vecina ispitanih rodena na podrucju
gdje se govori kajkavskim dijalektom, pa im je stoga to bio prvi jezi¢ni kod koji
su naucili. Poéetkom svog Skolovanja naucili su hrvatski standardni jezik te su
samim time postali dvojezi¢ni. Ostali ispitani koji su doselili na ovo podrucje
otprije su znali hrvatski standardni jezik te su prilikom migracije dosli u dodir s
kajkavskim dijalektom.

b) Uzorak

U istrazivanju je sudjelovalo 100 ispitanika (47 muskih i 53 Zenske osobe).
Najmlada ispitana osoba imala 10 godina, a najstarija 83 godine. Prosjek godina
svih ispitanih osoba je 39. Svi ispitanici Zive u mjestu Lovrecan, neki od rodenja
dok su neki doselili u odredenom periodu Zivota.

c¢)Postupak

Istrazivanje je provedeno tijekom 2017. godine. Nacin realizacije bio je
individualni kontakt s ispitanicima $to je pomoglo u tome da se direktno dobije
pristanak za anketiranje maloljetnika i zagarantira anonimnost. Vrijeme nije
bilo ograniceno.

d) Instrument

U istrazivanju je rabljen upitnik vlastite izrade koji se sastojao od 27 stavki.
Ta su pitanja sastavljena prema Fishmanovoj (1966) ljestvici nuznih ¢imbenika
za odrZavanje dvojezi¢nosti.

Analiza i diskusija rezultata istraZzivanja

Sve izlazemo prema domenama

a) Roditelji - kuéa

Iz Tablice 1 vidljivo je da su ispitanici bili izloZeni i kajkavskom dijalektu i
hrvatskom standardnom jeziku. U ranijoj Zivotnoj dobi veéina njih je izloZena
kajkavskom dijalektu, dok su u kasnijoj Zivotnoj dobi, odnosno prilikom polaska
u Skolu, bili izloZeni gotovo iskljuc¢ivo hrvatskom standardnom jeziku $to nam
ukazuje na postojanje naknadnog odnosno sukcesivnog bilingvizma.

Ispitivanje nam pokazuje da je u prve dvije vjestine, sluSanju i govorenju,
koristen ve¢inom kajkavski dijalekt. U postotcima je to 63% kod slusanja te 62%
kod govorenja. Oko jedne treéine ispitanih odgovorilo je da je istovremeno bilo
izloZeno i kajkavskom dijalektu i hrvatskom standardnom jeziku (33% -
slusanje, 34% - govorenje), Sto znaci da su bili izloZeni simultanom bilingvizmu.
Samo 4% ispitanih odgovorilo je da su prvo slusali i govorili na hrvatskom
standardnom jeziku.

Kod druge dvije vjestine, Citanja i pisanje, dolazi do potpuno drugacije
situacije. Velika veéina ispitanih naucila je ditati i pisati na hrvatskom
standardnom jeziku. Govoreéi u postotcima to je 89% za Citanje i ¢ak 92% za
pisanje. Samo 5% ispitanih naudilo je ¢itati na kajkavskom dijalektu, a 6%
ispitanih je istovremeno naudilo na kajkavskom dijalektu i hrvatskom
standardnom jeziku. Kod citanja je sli¢na situacija, 4% ispitanih izjasnilo se da
su prvo naucili pisati na kajkavskom te je 4% ispitanih naucilo pisati na
kajkavskom i standardnom jeziku istovremeno.
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Tablica 1: Jezik na kojem su ispitanici najprije naucili slusati, govoriti, ¢itati i pisati (u

postotcima).
. . | kajkavski i standardni Lo
kajkavski jezik istovremeno standardni jezik
slusati 63% 33% 4%
govoriti 62% 34% 4%
Citati 5% 6% 89%
pisati 4% 4% 92%

b) Intimni — vlastiti identitet

Prema podatcima iz Tablice 2, kada je u pitanju intimni vlastiti identitet
zastupljena su oba jezicna koda, no u prevlasti su kajkavski dijalekt i
kombinacija kajkavskog dijalekta i hrvatskog standardnog jezika. U cetiri od pet
ispitanih procesa (sanjanje, misljenje, razgovor s ku¢nim ljubimcima, psovanje)
rezultati ispitivanja koristenja hrvatskog standardnog jezika manji su od 10%.
Rezultati ispitivanja brzog brojenja pokazali su vrlo malu razliku u koristenju
kajkavskog dijalekta i hrvatskog standardnog jezika, no najveéi broj ispitanika
izjasnio se kako koriste oba jezi¢na koda prilikom ve¢ spomenutog procesa.

Samo 8% ispitanih sanja i misli na hrvatskom standardnom jeziku. Vise od
polovice ispitanih kao odgovor na ovo pitanje zaokruzilo je oba jezi¢na koda, tj.
izjasnili su se kako se prilikom sanjanja i misljena koriste kajkavskim dijalektom i
hrvatskim standardnim jezikom istovremeno (sanjanje 56%, misSljenje 51%). 36%
ispitanih sanja na kajkavskom dijalektu, a 41% njih misli na istom dijalektu.

Kada je u pitanju razgovor s ku¢nim ljubimcima, od svih ispitanih 26% njih
nema kucne ljubimece. Od onih koji ih imaju 56,76%, dakle vise od polovice,
govori s njima na kajkavskom dijalektu. Nesto vise od treéine ispitanih (37,84%)
sa svojim kué¢nim ljubimcima govori i na kajkavskom dijalektu i na hrvatskom
standardnom jeziku. Tek neznatan broj (5,4%) vlasnika kuénih ljubimaca
prilikom razgovora s njima koristi se isklju¢ivo hrvatskim standardnim jezikom.

Sto se psovanja ti¢e, 35% ispitanika izjasnilo se da uopée ne psuje. Od
ostalih vidljiva je dominacija onih koji psuju na kajkavskom dijalektu. U
postotcima to je 52,3. 40% ispitanih prebacuje se s koda na kod kada psuje, a
7,7% onih koji psuju radi to na hrvatskom standardnom jeziku. ,Prevlast”
prebacivanja s koda na kod vidljiva je i kod brzog brojenja. To radi ¢ak 58%
ispitanih. Mala je razlika izmedu onih koji brzo broje na kajkavskom dijalektu i
onih koji to isto rade na hrvatskom standardnom jeziku. 22% njih brzo broji na
kajkavskom, a malo manje, odnosno 20%, brzo broji na hrvatskom
standardnom jeziku.

Tablica 2: Intimni — vlastiti identitet (zastupljenost jezika u postotcima kada se oduzmu
ispitanict koji nemaju kucéne ljubimce i koji ne psuju).

kajkavski i tandardni nemam  kuénog
kajkavski | standardni jezik S a.?{ ardnt ljubimca/ne

istovremeno jen psujem

sanjam na 36% 56% 8%

mislim na 41% 51% 8%

s ku¢nim

ljubimcima 56,76% 37,84% 5,4% 26%

govorim na

psujem na 52,3% 40% 7,7% 35%

brzo brojim na 22% 58% 20%
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¢) Slobodno vrijeme — drustveni zivot — crkva

U Tablici 3 prikazana je domena slobodno vrijeme — drustveni zivot — crkva.
U rezultatima je vidljivo da su ponovno zastupljena oba jezi¢na koda. Iskljucivo
hrvatskim standardnim jezikom ispitani ne govore na kajkavskim zabavama te
na utakmicama, a kada su u pitanju mise, nitko od ispitanih ne ide na mise gdje
se rabi samo kajkavsko narjecje.

Sto se tice kajkavskih zabava, dobiven rezultat bio je i odekivan. 78%
ispitanih izjasnilo se da ne ide na kajkavske zabave. Od preostalih 22 ispitanih,
59,1% govori samo kajkavskim narje¢jem, dok se 40,9% na zabavama prebacuje
s koda na kod. Kao §to je ve¢ spomenuto, o¢ekivan je rezultat od 0% ispitanika
koji bi na kajkavskim zabavama govorili hrvatskim standardnim jezikom.
Iskljuéivo hrvatskim standardnim jezikom ne govori se ni na utakmicama. Malo
viSe od dvije treéine ispitanih (67,65%) na utakmicama govore kajkavskim
dijalektom i hrvatskim standardnim jezikom, a preostala jedna treé¢ina (32,35%)
na utakmici govori kajkavskim dijalektom. Tu valja spomenuti i ¢injenicu da ¢ak
66% ispitanika uopée ne ide na utakmice. Oni to opravdavaju ¢injenicom da u
njihovom mjestu ne postoji niti nogometni niti bilo kakvi drugi klub koji bi
bodrili (osim S$kolskih klubova koji se natjecu iskljuéivo na Skolskim
natjecanjima), te na utakmice moraju poéi u neko od susjednih mjesta

Dominacija prebacivanja s koda na kod vidljiva je i kod odlazaka u
kafi¢/krému/gostionicu i sli¢no. 70,83% onih koji idu na spomenuta mjesta
govori istovremeno kajkavskim dijalektom i hrvatskim standardnim jezikom.
18,06% govori isklju¢ivo kajkavskim dijalektom, a samo 11,11% hrvatskim
standardnim jezikom. Kod ove stavke mora se uzeti u obzir da se od svih
ispitanih 28% izjasnilo da ne odlazi u kafi¢/krému/gostionicu i sli¢no.

U domeni duhovnog Zivota, odnosno odlazaka na misu ili neku drugu vrstu
bogosluzja, od stotinu ispitanih 44% ne ide na nikakvu vrstu bogosluzja. Od
onih koji ipak prisustvuju bogosluzjima nitko ne ide na takva bogosluZzja koja se
obavljaju samo na kajkavskom dijalektu. Razlog tome je to $to, barem u okolici
mjesta Lovrecan, takva bogosluZja ni ne postoje. 41,07% ispitanih odlazi na
bogosluzja na kojima se istovremeno koriste i kajkavski dijalekt i hrvatski
standardni jezik, a 58,93% odlazi na bogosluzja na hrvatskom standardnom
jeziku.

Tablica 3: Slobodno vrijeme — drustventi Zivot — crkva (zastupljenost jezika u postotcima kada
se oduzmu ispitanici koji ne idu na kajkavske zabave, ne idu na utakmice, ne idu u
kafié/krému/gostionicu i sl. i ne idu na misu (bogosluzja)).

kajkavski i
Kaikavski standardni standardni ne
) jezik jezik idem*
istovremeno
kajkavske zabave 59,1% 40,9% - 78%
utakmice 32,35% 67,65% - 66%
lg:?g{glc:la/ gostiont 18,06% 70,83% 11,11% 28%
misa (bogosluzja) - 41,07% 58,93% 44%

*ne idem na kajkavske zabave, ne idem na utakmice, ne idem u kafié¢/krému/gostionicu i
slicno, ne idem na misu(bogosluzjja)

d) Mediji

U Tablici 4 prikazana je zastupljenost jezika pri posjeti internetskih
stranica. Cak 26% ispitanih uopée ne posjecuje bilo kakve internet stranice. To
se moze pripisati ¢injenici da je gotovo jedna trec¢ina ispitanih starija od 50
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godina te da se veéina njih vjerojatno i ne zna sluZiti ra¢unalom, a jos manje
internetom. Od onih kojih se ipak koriste internetom, nitko ne posjecuje
stranice koje su isklju¢ivo na kajkavskom dijalektu. I ta cinjenica moze se
objasniti. Naime, ispitanici su objasnili da ili takve stranice ne postoje ili oni
nisu ¢uli odnosno naisli na njih prilikom pretrazivanja interneta. Dominantna je
posjecenost stranica na hrvatskom standardnom jeziku. IzraZzeno u postotcima
to iznosi 91,89%. 8,11% ispitanih tvrdi pak da posjecuju internet stranice koje se
koriste istovremeno kajkavskim narje¢jem i hrvatskim standardnim jezikom.

Tablica 4: Zastupljenost jezika pri posjeti internetskih stranica u postotcima.

kajkavski i ne posjeéujem in-
kajkavski standardni jezik standardni jezik posjecuje
. ternet stranice
1stovremeno
0% 8,11% 91,80% 26%

Iako nam Tablica 5 pokazuje zastupljenost oba jezi¢na koda vidljivo je da
ti kodovi nisu jednako zastupljeni u ispitanim podruéjima. Iznenadujuce je mali
broj ispitanika koji redovito ¢ita tiskovine, bilo na kajkavskom dijalektu, bilo na
hrvatskom standardnom jeziku. U prvo slucaju to je 11% ispitanih, u drugom
samo 2%. Kako se ucestalost ¢itanja smanjuje tako se povecéavaju postotci. Oko
jedne trecine ispitanih (33%) izjavilo je da katkad procita casopis na kajkavskom
dijalektu, a 20% katkad procita ¢asopis na hrvatskom standardnom jeziku.
Postotak onih koji rijetko ¢itaju casopis jo$ je veéi. 45% rijetko procita casopis
na kajkavskom dijalektu, a 31% na hrvatskom standardnom jeziku. Kad su u
pitanju oni koji nikad ne c¢itaju casopise na kajkavskom, njih je cak 11%.
PoraZavajuéa je Cinjenica da gotovo polovica (47%) svih ispitanih nikad ne
procita ¢asopis na hrvatskom standardnom jeziku.

Nijedan ispitanik nije redovit u ¢itanju knjiga koje su pisane na
kajkavskom dijalektu. To se moZe objasniti ¢injenicom da se rijetko kad moze
pronaci knjiga koja je pisana isklju¢ivo na tom dijalektu. 3% katkad procita
knjigu na kajkavskom dijalektu, a 18% rijetko. Rezultat koji pokazuje da ¢ak 79%
ispitanih koji nikad ne ¢itaju knjige na kajkavskom dijalektu je o¢ekivan. Kada
su u pitanju knjige pisane na hrvatskom standardnom jeziku, broj onih koji
nikad ne ¢itaju gotovo je prepolovljen u odnosu na one koji nikad ne ¢itaju
knjige na kajkavskom dijalektu te on u postotcima iznosi 40. Manji je broj onih
koji ve¢ navedene knjige na hrvatskom standardnom jeziku ¢itaju rijeko (24%),
a jo$ su malobrojniji oni koji ¢itaju katkad (19%). Najmanje je pak onih koji
redovito ¢itaju, samo 17%.

Iznenadujuca je Cinjenica da vise ljudi redovito slusa radio emisije na
kajkavskom dijalektu (26%) nego na hrvatskom standardnom jeziku (14%).
Radio emisije na kajkavskom dijalektu katkad slusa 30% ispitanih. Njih 38%
rijetko slusa iste, dok ih samo 6% ne slusa nikad. Malo viSe od polovice ispitanih
(52%) katkad slusa radio emisije na hrvatskom standardnom jeziku, 30%
rijetko, a samo 4% nikad ne slusa iste. TV emisije na kajkavskom dijalektu
redovito gleda samo 3%, a devet puta vise (27%) iste emisije pogleda katkad.
Najvise ispitanih (56%) na ovom pitanju zaokruzilo je rijetko, a 14% nikad. Kada
pogledamo TV emisije na hrvatskom standardnom jeziku, 27% prati ih redovito,
56% katkad te preostalih 17% rijetko. Medu ispitanima nitko nije zaokruzio da
nikad ne gleda TV emisije na hrvatskom standardnom jeziku.
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Tablica 5: Mediji (zastupljenost razli¢itih stupnjeva ucestalosti u postotcima).

redovito katkad rijetko nikad
¢itanje Casopisa na o o o o
kajkavskom 1% 33% 45% 1%
¢itanje Casopisa na o o o o
standardnom jeziku 2% 20% 31% 47%
c¢itanje knjiga na ) o o o
kajkavskom 3% 18% 79%
¢itanje knjiga na o o o o
standardnom 17% 19% 24% 40%
slusanje radija na o o o o
kajkavskom 26% 30% 38% 6%
slusanje radija na o o o o
standardnom jeziku 14% 52% 30% 4%
gledanje TV emisija o o o o
na kajkavskom 3% 27% 56% 14%
gledanje TV emisija
na standardnom 27% 56% 17% -
jeziku

e)Radno mjesto/skola — kupovina — susjedi

Sto se ti¢e razgovora na javnim mjestima, odnosno na radnom mjestu/u
skoli ili u duéanu, iz Tablice 6 vidljivo je da se vecina sluzi i kajkavskim
narje¢jem i hrvatskim standardnim jezikom. U sluc¢aju kada je u pitanju nesto
leZerniji oblik razgovora, odnosno razgovor sa susjedima, veéina ispitanih koristi
se kajkavskim dijalektom

Od svih ispitanih, njih 20% ne ide u $kolu/ne radi, od ostalih ispitanih
samo 1,25%, odnosno jedan ispitanik, na ve¢ spomenutom mjestu koristi se
kajkavskim. 72,5% ispitanih koristi se podjednako i kajkavskim narjeéjem i
hrvatskim standardnim jezikom, a standardnim jezikom koristi se 26,25%

Kod razgovora u duéanu takoder veéina ispitanih koristi kajkavsko
narjecje i hrvatski standardni jezik podjednako (58%). Jedna tre¢ina ispitanih
(34%) ne prebacuje se s koda na kod prilikom kupovine u duéanu, nego
razgovaraju na kajkavskom, a samo 8%  ispitanih govore hrvatskim
standardnim jezikom u duéanu. Tijekom razgovora sa susjedima veéina njih
(61%) koristi se kajkavskim dijalektom, a ostatak ispitanih (39%) sluzi se
podjednako kajkavskim i hrvatskim standardnim jezikom. Nitko od ispitanih ne
koristi se samo standardnim jezikom u duéanu.

Tablica 6: Radno mjesto/skola — kupovina — susjedi (zastupljenost jezika u postotcima).

; .| kajkavski i standardni standardni ne idem u
kajkavski | .°%.". . Skolu/ne
jezik isto-vremeno jezik !
radim
razgovor na
radnom o . . .
mjestu/u 1,25% 72,5% 26,25% 20%
skoli
razgovor u o N -
duéanu 34% 58% 8%
razgovor sa o . -
susjedima 61% 39%
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Jf) Partner(ica)

U domeni partner(ica) ispituje se kako ispitani komuniciraju sa svojim
partnerima, odnosno razumiju li njihovi partneri i kajkavsko narjedje i hrvatski
standardni jezik. Iznenadujuéa je ¢injenica da ¢ak 31% ispitanih nema partnera.
S obzirom na dob ispitanika, veéina njih spada u radno sposobno stanovnistvo,
odnosno mladu dob te je zanimljivo da toliko njih nema partnera/partica.

U Tablici 7 je vidljivo da od 69 ispitanih koji imaju partnera/partnericu,
vetina njih (49,27%) izjavilo je da njihov partner(ica) govore kajkavski i
standardni jezik istovremeno. 33,33% govore kajkavski, dok 17,4% ima
partnera/partnericu koji ¢ak i u razgovoru s njima govore hrvatskim
standardnim jezikom. Sto se ti¢e razumijevanja, nitko od partnera/partnerica ne
razumije samo kajkavski dijalekt, no 7,25% njih razumije samo standardni jezik
Sto se mozZe objasniti ¢injenicom da su neki od njih nakon stupanja u brak
doselili u mjesto Lovredan s podruéja na kojem se ne pri¢a kajkavskim
dijalektom. Ipak, velika vecina (92,75%), razumije i kajkavski dijalekt i
standardni jezik.

Tablica 7: Partner(ica) (u postotcima kada se oduzmu ispitanici bez partnera).

. . kajkavski i standardni | standardni nemam
kajkavski A o .
jezik istovremeno jezik partnera(icu)
mo) PATEr | g4 3a9¢ 49,27% 17,4%
govori 31%
moj partner ) o o
razumije 92,75% 7,25%

Nakon provedene analize moZemo zakljuciti da se hipoteza obistinila,
odnosno, stanovnici mjesta Lovrecan su vertikalno bilingvalne osobe.

Zakljuéak

Pretpostavka od koje smo krenuli, da su oba koda jednako zastupljena,
pokazala se ispravnom. Ispitanici koriste i kajkavsko narjeéje i hrvatski
standardni jezik u svim domenama. Vise od polovice ispitanih izjavilo je kako je
kajkavsko narjecje prvo s ¢ime su stupili u kontakt, odnosno ucili su govoriti i
slusali su na kajkavskom narjec¢ju. Mladi ispitanici dosli su u kontakt s
hrvatskim standardnim jezikom u ranijoj dobi Zivota odlaskom u vrti¢, pa su oni
prema tome bili izloZeni utjecaju oba jezi¢na koda prije nego ispitanici starije
Zivotne dobi, koji u svojoj mladosti nisu imali priliku za odlazak na veé
spomenuta mjesta. Ipak gotovo svi ispitani rekli su kako su ¢itati i pisati naudili
prvo na hrvatskom standardnom jeziku. To nam objasnjava ¢injenica da su u
skoli bili izloZeni iskljucivo tom jezicnom kodu, posto se u skolama ne prakticira
nastava na dijalektima. Gledajuéi upravo iznesene cinjenice, mozemo zakljuciti
da se u ovom sluéaju kod nasih ispitanika radi o naknadnom, odnosno
sukcesivnom vertikalnom bilingvizmu.

Kada je u pitanju intimni-vlastiti identitet vecina ispitanih ostala je
vjerna kajkavskom narjeéju kada pricaju s kuénim ljubimcima ili pak kada
psuju. No, u ostala tri ispitana procesa (sanjanje, mi$ljenje, brzo brojanje),
veéina ispitanih ipak pokazuje da su vertikalni bilingvalni koristeéi oba jezi¢cna
koda. Autor su prije istrazivanja predmnijevali da ée u ovoj domeni kod veéine
ispitanih procesa prevladati kajkavski dijalekt, upravo zato jer su bila ispitana i
dva misaona procesa, odnosno procesa koja se dogadaju u nama samima
(sanjanje i migljenje). Ipak, pokazalo se da su autori bili u krivu. Cinjenica da su
ispitanici svakodnevno izloZeni medijima koji veéinom koriste iskljucivo
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hrvatski standardni jezik te ljudima koje takoder koriste samo taj jezi¢ni kod
ucinila je svoje.

Sto se medija ti¢e, dobar dio ispitanih bio je stariji od 50 godina, pa se
tako veéina njih i ne zna koristiti internetom, $to je vidljivo i kada gledamo
rezultate ankete. Vidljiva je takoder i ¢injenica kako nitko od ispitanih ne zna za
postojanje internet stranica koje koriste isklju¢ivo kajkavski dijalekt, a vrlo
malen broj njih posjec¢uje stranice koje koriste oba jezi¢na koda. Dominaciju na
ovom podruéju ima hrvatski standardni jezik jer ipak vecina internet stranica
koje svakodnevno posjec¢ujemo pisana je tako da je prilagodena svim cCitateljima,
odnosno da svatko od posjetitelja razumije sadrzaj istih. Stoga ne iznenaduje
¢injenica da su na hrvatskom standardnom jeziku, a ne na jednom od dijalekata.
Kultura ¢itanja kod ispitanih nije na zavidnoj razini. Casopisi i knjige se na bilo
kojem od jezi¢nih kodova, kod veéine ispitanih, ¢itaju rijetko ili ¢ak nikad. S
druge strane rijetki su oni koji nikad ne slusaju radio ili gledaju TV emisije, na
bilo kojem od jezi¢nih kodova.

Kada se radi o razgovoru sa susjedima, ve¢ina ispitanih ipak i dalje prica
iskljuéivo na kajkavskom narjedju, ostatak ispitanih pak koristi oba jezi¢na koda.
Nitko od ispitanih nije se izjasnio kako govori hrvatskim standardnim jezikom
prilikom razgovora sa susjedima. Autori pretpostavljaju da bi bila i veéa prevlast
kajkavskog narjecja, da je isto ispitivanje bilo napravljeno prije 10 do 20 godina.
Tada se rijetko moglo ¢uti na ulici da neko koristi oba koda, odnosno da koristi i
hrvatski standardni jezik. Sto se ti¢e razgovora na poslu/u $koli, veéina ispitanih
je rekla da koriste oba jezicna koda, a tek nekoliko osoba govori samo
kajkavskim narjecjem. To objasnjava ¢injenica da velika vecina ljudi ima radna
mjesta koja se nalaze izvan mjesta Lovrecan te su zato primorani koristiti i
hrvatski standardni jezik radi boljeg razumijevanja sa suradnicima. Takoder,
mladi odlaze u gradove radi daljnjeg $kolovanja (srednja skola, fakulteti) i jasno
je da mnogi ljudi s kojima se susrecu ne razumiju kajkavsko narjecje, pa stoga i
oni moraju koristiti oba jezi¢na koda ili pak samo standardni jezik. Vise od
polovice ispitanih koristi oba jezi¢na koda i prilikom razgovora u dué¢anu.

I u domeni partner(ica) vidljivo je da je pretpostavka kojom smo krenuli
u istrazivanje to¢na. Pa tako skoro polovica ispitanih tvrdi da njihov partner(ica)
govore i kajkavskim dijalektom i hrvatskim standardnim jezikom. A gotovo svi
ispitani tvrde da njihovi partneri razumiju oba jezi¢na koda. Ova domena je
mozda i najbolji pokazatelj dvojezi¢nosti u mjestu. Jer ipak, svatko od nas je
najopusteniji u drustvu partnera ili obitelji, najvise je svoj, stoga u ovoj domeni
najbolje vidimo kako govore i koje jezicne kodove koriste.

Vazno je da svi ispitani, ali vjorajatno i oni koji to nisu bili, i dalje govore
kajkavskim dijalektom, barem kod kuée, sa obitelji, odnosno da kajkavski uziva
veliki prestiZ ¢ime mu je zagarantiran opstanak. Zakljuéujemo da stanovnici
Lovreéena njeguju govor i narodne obicaje koji se vezu uz taj kraj i prenose ih i
na buduée narastaje te ne¢e doéi do njihovog izumiranja. Cini nam se da se
dobro sluze dijalektom kao sredstvom za isticanje lokalnog razgraniéenja i da su
svjesni svoje kada je preporucljivo da rabe standard zbog prakti¢nosti brzeg
razumijevanja i zbog osjec¢aju pripadnosti cjelokupnom hrvatskom narodu.
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Vertikalis bilingvizmus és kédvaltas Lovreéan helységben

A tanulmanyban egy horvatorszagi kutatist mutatunk be, melynek célja a
bilingvizmus és kodvaltas vizsgalata a Lovrecan helységben. Bilingvizmus alatt
két kiilonbo6z6 nyelvi kod hasznélatat értjiik, a horvat kéznyelv és a kajkav nyelv-
jaras egy lokalis beszélt valtozatanak valtakoz6 hasznélataban.

Tehat egy nyelven, itt a horvat nyelven beliili tobbnyelviiségrél van szd. Ez
a fajta kétnyelviiség nem azonos a két genetikailag eltérd, de érintkezé nyelv
valtakoz6 hasznalataval, mint pl. a horvat és magyar nyelvi érintkezés esetében,
vagy a horvat méas idegen nyelv esetében. Ez a kétnyelviiség egy sajatos forméaja.
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Irena Krumes

ULOGA MALESNICA U POTICANJU PREDVJESTINA
CITANJA

1. UVOD

Hrvatske pjesme malesnice, ili kako se jo$ nazivaju, hrvatske pucke
pjesme, vrlo su stare jer se prenose, nadopunjuju i parafraziraju vjekovima i
generacijama. Postoje u kulturi svih naroda, a bile jesu i jo§ su i danas prvi
pjesnicki tekstovi s kojima se dijete susre¢e u svom odrastanju. Odrasli ih
stvaraju u neposrednom dodiru s djetetom, nadahnuti ponasanjem djeteta,
zadovoljavajuéi djetetove potrebe i uzivljavajuci se u njegov osjecajni svijet.!
»,Naziv malesnice predloZio je na temelju analize dotadas$njih naziva i vlastitog
promisljanja Milan Crnkovié¢. Osim naziva maleSnice (prema maleSan) predlozio
je i naziv pjesma ranka (prema pridjevu rani).“> Medutim nakon nekoga vremena
pokazalo se da je naziv maleSnice najrasireniji i da se najvise koristi tako da je taj
naziv i zazivio. No, u istom znacenju u mnogim izvorima moze se pronaci i pod
nazivom pucke djeéje pjesme, hrvatske pucke pjesme, hrvatske sanatalice,
hrvatske ranke. Veéi broj tih izraza se koristio u proslosti pa su do danas
zaboravljeni. Strukturna podjela malesnica nije do kraja provedena, no u veéini
literature se spominju sljede¢e podvrste: uspavanke, brojalice, brzalice, razbra-
jalice, nabrajalice, tepalice, pitalice, rugalice, zagonetke, pjesme za igru, cupkalice,
izmisljenice, oponasalice, zamisljenice, dodirivalice, jezikolomilice i dr. 3

Sve one imaju izraZzenu funkciju, pripomazu u uspavljivanju, usposta-
vljanju dodira s okolinom, zivom ili neZivom, u prepoznavanju Zivotinja prema
glasovima, sudjeluju u razli¢itim igrama medu djecom i djecom s odraslima.

Malesnice imaju vrlo veliku i znacajnu ulogu u razvoju djeteta, posebno
kad se govori o razvoju govora. Struktura malesnica na fonoloskoj razini u sebi
sadrzi sve glasove jezika koje dijete treba usvojiti. Veéina puckih djec¢jih
pjesmica djeluje bez znacenja, bez rije¢i, bez smislene recenice, smisao se ¢esto
izokrece, ali je ritam pravilan. Hrvatske males$nice su velikim dijelom izgradene
na narodnim govorima i upravo su iz tog razloga maleSnice u materinskom
jeziku najpouzdanije i najprimjenjivije za uvodenje djeteta u govor, za poticanje
njegova kvalitetnog i jednostavnog usvajanja.4

Njemacki pedagog i pjesnik Friedrich Frobel je 1883. godine objavio
knjigu pod naslovom Mutter-und Koselieder u kojoj je na slikovit nacin opisao
pjesmice s didaktickom namjerom, a cilj mu nije bio samo igra s djetetom. Po
njemu su pedagoski zahtjevi vezani uz male$nice sljedeci:

a) Emocionalni aspekt — malesnice djeci trebaju donositi radost, s
odusevljenjem ih trebaju oponasati i izvoditi

b) Motoricki aspekt — neke od malesnica se izvode uz pokrete rukama koji su
odredene forme npr. brzi, medusobno suprotni pokreti, prate odredeni
redoslijed pokreta i dr., upravo to poticanje finomotorickih radnji stoji u uskoj

1+ Milan Crnkovié, Hrvatske male$nice:Djedje pjesme puckoga izvorista ili podrijetla. Skolska knjiga.
Zagreb. 1998. str.7.

2 Vladimira Velicki i Ivanka Katarin¢i¢, Stihovi u pokretu. Malesnice i igre prstima kao poticaj za
govor. Alfa. Zagreb. 2011. str. 24

3 Crnkovié, 1998., str.7

4 Velicki, Katarin¢ié, 2011., str. 25
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povezanosti s postignuéima u predpisackim i pred¢itackim vjestinama
(povezanost glasova i pokreta, kasnije slova, redoslijed rijeci u recenici)s

c) Senzomotoricki aspekt — vazan je osjec¢aj za motoriku ruku, osjetilo za vid
tj. koordinacija oko-ruka

d) Kognitivni aspekt — tekst male$nice koja se izvodi uz pokrete ruku djeluje
izravno na iskustvo koje oni u stvarnosti moraju prozivjeti

e) Neuropsiholoski aspekti — igre prstima su vazne za koordinaciju lijeve i
desne ruke, paralelan poloZaj ruku, mijenjanje strana ruku (lijeva na desnu
stranu tijela i obrnuto)

) Jezi¢ni aspekt — maleS$nice zahtijevaju promisljeno i ciljano koristenje
govornih oblika koji su sadrzani u stihovima, a to se odnosi na (intonaciju,
ritam, tempo, pauze, razlicite modulacije glasa, pamcenje redoslijeda)®

U radu ¢ée se razmatrati utjecaj maleSnica na razvoj govora i jezika djeteta do
sedme godine Zivota kao i prikazati prednosti koje brzalice, brojalice i zagonetke
pruzaju odgojiteljima u radu s djecom s jezi¢nog aspekta.

2. BRZALICE, BROJALICE I ZAGONETKE

Brzalice, ili kako se u nekim izvorima navode, jezikolomilice pripadaju
skupini malesnica koje djeci sluze za zabavu, igru i razvijanje govora. One su
jezi¢ne igre koje postoje od davnih dana u svakom jeziku i s generacijama se
samo nadopunjuju i prosSiruju. Kao $to je to i danas, stvarali su ih odrasli za
svoju djecu ili u suradnji s njima. Brzalice se izvode kao recitacije, a
karakteriziraju ih rije¢i koje su sli¢ne po zvuénosti ili po zvuénim slogovima.
OsmiSljene su i kreirane da pri njihovom izgovoru dode do pogreske i tako
zabavljaju izvodaca. Djeci su brzalice vrlo zabavne i Saljive kad dode do pogreske
prilikom izgovaranja i onda pokusavaju izgovoriti jedno vrijeme dok ne uspiju
pravilno izgovoriti.

Brzalice su iznimno vazne i korisne u razvoju govora i za razvoj verbalne
komunikacije. Logopedi ih koriste kod djece i odraslih koji imaju govorno—
jezi¢nih poteskoca. Oni koriste brzalice koje su zasi¢ene pojedinim glasovima i
na taj nac¢in pomazu u izgovoru istih tih glasova (primjer takve brzalice je i Petar
Petru plete petlju). ,Takvi prezasiceni tekstovi pruzaju moguénost da se u Sto
kracem vremenu Sto CeScée izgovori odredeni glas, naglasak, oblik, sintagma. U
manjim cjelinama (dvije-tri reCenice) moguca je gotovo potpuna zasienost, ali
ne valja za njom teziti pod svaku cijenu, jer su zasi¢eni tekstovi i onako
konstrukcija koja se u prirodnoj govornoj situaciji gotovo i ne javlja — pa
pretjerujuéi dospijevamo u poloZaj izvodaca smijesnih jezi¢nih akrobacija.“7

Brzalice oslobadaju djecji govor, smanjuju govorne poteskoce, potic¢u na
govornu aktivnost, motiviraju na kreativne govorne igre te izuzetno pridonose
pravilnom izgovoru pO_]edlIllh glasova. Funkcua brzalice je i da ucvrscuje
koncentracuu memoriranje i poti¢e Cistoéu izgovora. Takoder su korisne za
razvoj auditivnog razlikovanja pojedinih fenomena, za pravilan izgovor glasova
te za pravilno disanje i dikciju. Brzalice se mogu podijeliti prema mnogo
obiljeZja, ali najces¢a i najzanimljivija podjela je po njezinim fonostilistickim
obiljezjima. PolozaJ glasova u brzalicama je upravo ono zbog Cega one i Jesu
toliko zanimljive i u jednu ruku zahtjevne za izgovor. Kada se govori o
ponavljanju glasova u brzalicama, onda ih mozemo svrstati u dvije skupine, a to
su: brzalice u kojima su dominantni samoglasnici (asonanca) Nevesele snene

5 Velicki, Katarincié, 2011., str. 26
¢ Veli¢ki, Katarin¢i¢, 2011., str. 27
7 Stjepko Tezak, Govorne vjezbe. Skolaska knjiga. Zagreb. 1979. str. 31
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Zene plele teske mreZe; brzalice u kojima su dominantni pojedini suglasnici
(aliteracija) Curéi, curci curéak na ¢voru crne smrdée.8

Druga vrsta malesnica koja je izvrsna za poticanje govora je brojalica.
Brojalice su djeci izrazito zanimljive i bliske zbog njihove ritmic¢nosti,
melodioznosti i Saljivosti te ih treba razvijati i nadopunjavati. No, ne samo $to su
zabavljaju djecu ve¢ pomazu u razvitku djetetova govora i izrazavanja, kao Sto
su:

. tofnost izrazavanja, bez zastajkivanja i zajeckivanja

. pravilan izgovor

. bogacenje rjecnika

. priblizavanje narodne i umjetnicke djec¢je knjiZevnosti
. budenje interesa za knjigu

. ucenje slusanja drugih?

Brojalice su Zivjele u povijesti, ali Zive i danas, one se javljaju u svim kulturama
svijeta i neke se prenose iz jednog naroda u drugi, iz narastaja u narastaj i
upravo zato nikada ne umiru i nikada se ne zaboravljaju.

Gotovo u svakoj igri dolazi do nesuglasica i upravo se one najcesée
rjeSavaju brojalicama. Pomoc¢u njih djeca odreduju u igri tko ¢e zapoceti igru,
nesto smisliti, pokazati ili govoriti, a sve igre na ispadanje obiluju brojalicama.
One su sredstvo igre, poticaj za igru, dopuna igri i igra sama. 1° Brojalice su vrlo
pristupacne djeci iz razloga Sto su lako pamtljive, imaju ritam i melodi¢ne su kao
Sto stoji u vecini definicija brojalice.

Peteh u svojoj knjizi Zlatno doba brojalice posebno istice vrijednost
brojalice u odgojno-obrazovnom radu s predskolskom djecom koje se vide u:

1. govornom razvitku

2, razvitku spoznajnih sposobnosti
3. razvitku kreativnosti i

4. razvitku ritma.

Brojalice su znacajne za razvoj govora, verbalnu komunikaciju. Poticu na
govornu aktivnost, oslobadaju djecji govor, motiviraju djecu da govore slobodno
itecno, bogate djecji rjecnik, pridonose pravilnom izgovoru pojedinih glasova (¢,
¢, d, &, dz, r, §), ublaZzavaju govorne teskoce, izgraduju dikciju, naglasak,
intonaciju. Obogacéuju dje¢ju spoznaju.* Kod razvoja spoznajnih sposobnosti
brojalice pridonose razvoju paméenja, misljenja, usvajanju novih cinjenica,
razvija se slu$na percepcija, smisao za humor i poveéava se interes za igre
rije¢ima. Brojalica je snazan poticaj govorne kreativnosti jer dok slusaju
brojalice povetava im se Zelja da i sami izmiSljaju brojalice, nadograduju veé
postojeci poznati tekst kako bi dobili djelomié¢no ili potpuno $aljivi tekst. Ritam
mogu pokazivati dok slusaju ili izgovaraju brojalice pokretima prstiju, rukama,
nogama ili tijelom, mogu ga izraziti pljeskanjem, mahanjem ruku, njihanjem i
sliénim pokretima.

Postoji vise vrsta brojalica koje razlikujemo po duljini, melodi¢nosti,
ritmu, prigodnosti, raspoloZenju i prostoru.? Buduéi da se brojalice mogu
govoriti (recitirati), crtati, pjevati i modelirati zato ih mozemo i ponuditi djeci na
razli¢ite nacine, ovisno o prostoru gdje se nalazimo, namijeni i o sadrZaju.

Tre¢a vrsta maleSnica koje su predmet zanimanja u ovom radu su
zagonetke. Zagonetke, ili kako u nekim izvorima stoji enigma, su pitanja, zadatci

8 Mira Peteh, Zlatno doba brojalice. Alinea. Zagreb. 1998. str. 7

9 Peteh, 1998., str.8

10 Peteh, 1998., str.13

1 Mira Peteh, Radost igre i stvaranja. Alinea. Zagreb. 2018., str.58
12 Peteh, 1998., str. 15
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ili izricaji koje treba rijeSiti promisljanjem. NajceS¢e imaju skriveno ili
dvosmisleno znacenje koje se izri¢e kroz igru rije¢i. Tvrtko Cubeli¢ je u svojoj
knjizi Usmene narodne poslovice pitalice i zagonetke 13 definirao zagonetke kao
krace izreke u kOJlma se misao, predmet, radnja ili dogadaJ ne prlkazuju izravno
i neposredno jasno, nego uvijeno, u obliku prenesene i zamijenjene slike, tj. u
obliku metafore pa ih treba odgonetnuti, treba pogoditi Sto zapravo ponudena
slika znadi i gdje je njezin smisleni izvor.

Zagonetke, kao i brzalice i brojalice, vrijedan su didakticki materijal za
razvijanje kreativnog miSljenja predskolske djece, jer aktiviraju misaone
procese, usporedivanje, analogiju, zakljufivanje4.Pripadaju jednostavnim
oblicima®s koji pripadaju usmenoj kulturi i zabiljezene su u svim kulturama
svijeta. One su nastale u drevnoj proslosti, Sto dokazuju brojna arheoloska i
etnografska istrazivanja i radaju se i Zive u narodu, a imaju veliku odgojnu i
obrazovnu vrijednost.

Zagonetke u prvom redu uce, daju odredeno znanje, jer su u njima sazeta
iskustva i razna shvaéanja Zivota; one nam pomazu i pri usvajanju odredenih
zakonitosti jezika, daju nam bogat materijal za razvijanje govora, za
obogacdivanje rjecnika, za pravilnu artikulaciju i za druge odgojno-obrazovne
zadatke materinskog jezika. Neki logopedi isti¢u da éesto sluze i kao sredstvo za
ispravljanje pojedinih glasova koje dijete nepravilno izgovara, osobito glasove: r,
¢, 7, 8, z. 1. Kako bi predskolsko dijete shvatilo zagonetku mora imati odredeno
elementarno znanje i misaone aktivnosti razvijene na odredenom stupnju, te ga
u zagonetku treba uvoditi postupno.” Bez minimalnog znanja dijete ne moze uéi
u svijet zagonetki. Znanje je poticaj za razvijanje misaonih sposobnosti.
Napredak u razvoju misljenja ovisi o aktivnostima djeteta. Odgojitelj aktivira
dijete tako da ga potakne na samostalno rjeSavanje ¢ak i najmanjeg zadatka jer
djeluje na razvoj njegovih sposobnosti misljenja. Razvijaju se odredene psihicke
funkcije kao paznja, misljenje, paméenje, masta, a aktivnostima se djeluje na
misaone procese kao Sto je analiza, sinteza, usporedivanje, zakljucivanje,
analogija, na forme mis$ljenja kao $to je sud, pojam, zaklju¢ak, na misaone
osobine kao znatiZelja, aktivnost, samostalnost, radoznalost. U igri i radu s
djecom tako se razliku zagonetne igre i verbalne zagonetke. Zagonetnim igrama
se dolazi do verbalnih zagonetki. Zagonetne igre mogu biti vezane uz vid, sluh,
opip, miris, okus i pokret.’® Prave verbalne zagonetke mogu biti ili narodne ili
umjetniéke a zadaje ih odgojitelj djeci koju se potice da opisuju, da se verbalno
1zrazavaJu da pricaju, usporeduju povezuju. Tako se na neki nacin veé u dJece
razvuaju slozemJe govorne i jezi¢ne sposobnosti vezane uz gramatiku recenice,
fond rijedi i stvaranje teksta.

Kratke knjiZzevne forme kao S$to su brojalica, brzalica i zagonetka svojom
strukturom i jezikom mogu biti izvrsno sredstvo za poticanje govorno-jezi¢nog
razvoja djece. Kako bi mogli utjecati na govorno-jezic¢ni razvoj i na pravi nacin
koristiti malesnice u radu s djecom potrebno je prvo rasvijetliti nacin na koji se
razvija jezik i govor od rodenja.

13 Tyrtko Cubelié¢, Usmene narodne poslovice, pitalice i zagonetke. Liber. Zagreb. 1975., str. 86

14 Mira Peteh i Vesna Stajcer Blatarié, Poslovice za predskolce : dragocjena zrnca mudrosti. Alinea.
Zagreb. 2012.

15 André Jolles, Jednostavni oblici. Matica hrvatska. Zagreb. 2000.

16 Peteh, Mira i Dug, Marija. Poslovice i zagonetke za najmlade. Skolska knjiga. Zagreb. 1982., str. 10

17 Peteh i Dus, 1982, str. 11

18 Peteh, Mira, Radost igre i stvaranja. Alinea. Zagreb. 2018.
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3. GOVORNO-JEZICNI RAZVOJ DJETETA

Usvajanjem govora dijete usvaja apstraktan simbolicki sustav, a to je
jezik, koji drustveno okruzenje koristi u medusobnom sporazumijevanju.
Govorni razvoj zapoc¢inje znatno ranije negoli se izgovori prva rije¢. Neverbalna
komunikacija uvijek prethodi verbalnoj komunikaciji.®9 Proces govorno-
jeziénoga razvoja strucnjaci danas uglavnom dijele u dva razdoblja: a)
predjezi¢no ili predlingvisticko razdoblje u trajanju od rodenja do prve godine
Zivota, b) jezi¢no ili lingvisticko razdoblje, koje nacelno traje do trete godine,
iako jezik usvajamo gotovo cijeli Zivot. Prva ili predjezi¢na faza (fonska faza)
jednogodisnje je razdoblje koje se dijeli na cetiri podrazdoblja. Prvo je
predgovorno ili perlokutinarno koje traje dva prva mjeseca Zivota i koje
obiljezava primarno refleksno glasanje. Potom slijedi razdoblje komunikativnog
glasanja od drugoga do petoga mjeseca u kojem se pojavljuje gukanje i prvi
osmijeh. Nakon petoga mjeseca dijete pocinje formirati vokale pa se razdoblje
od 5. do 8. mjeseca naziva faza vokalizacije. U Cetvrtom razdoblju razvoja
govora dijete se slogovno glasa i kombinira samoglasnike i suglasnike
ponavljajuéi ih vise puta najcesce u interakciji sa sugovornikom ili igrackom. U
treCem i Cetvrtom dijelu predjezi¢noga razdoblja pocinje oblikovati glasovni
sustav koji zapocinje prvenstveno artikulacijom prednjih i srednjih
samoglasnika (i, e, a), a zatim straznjih (o, u). U drugom razdoblju
predlingvisticke faze pojavljuju se ritmicki logatomi koji isprva sli¢e rije¢ima, ali
nisu prave rije¢i kao: ma-ma-ma, ba-ba, ta-ta-ta...To su slogovni nizovi kojima
okolina pridjeva znacenje. U ovom razdoblju dijete formira i artikulira glasove
koji ovise uglavnom o njegovu psihofizickom i fizioloSkom razvojnom stupnju, a
ne o konkretnom jeziku. Ova faza se smatra vrlo osjetljivom fazo za razvoj
govora jer se razvoj govora odvija putem usavrSavanja svjesne glasovne
recepcije ljudskoga govora, a ne samo putem imitacije. Dijete postupno i svjesno
gradi vlastiti sluSno-govorno-pokretni sustav.2c U drugom razdoblju koje
nazivamo jezi¢na (lingvisti¢ka ili verbalna) faza dolazi do pojave prvih pravih
rije¢i, a djeca usvajaju prve jezifne elemente kao Sto je intonacija, ritam
materinskoga jezika. U ovoj fazi dijete je ovladalo fonemskim sustavom
hrvatskoga jezika. Prvo je usvojilo zvuéne i bezvuéne zapornike ili okluzive (b, d,
g, b, t, k), a potom i strujnike ili frikative (s, z, §, Z, f, h), a na kraju slivenike i
afrikate (c, ¢, ¢, dz, d). Spajanjem artikuliranih glasova odnosno fonema nastaju
rijeci.2! U vremenu od 12. do 18. mjeseca najprije su to jednoslozne ili dvoslozne
rije¢i tvorene kombinacijom okluziva i vokala, a kasnije dobivaju funkciju
reCenice , npr. Papa. U smislu (Hocu jesti, Gladan sam...). Od 24. mjeseca
usvajaju se pojedine vrste rijeci i to najprije imenice i glagoli, a kasnije pridjevi,
poslije njih zamjenice, brojevi i neki prilozi. Fond rijeci se od prve godine, kada
rabi stotinjak rijeci, proSiruje vrlo brzo na dvjesto s dvije godine ili tisuéu u
tre¢oj godini Zivota. S Cetiri godine dijete koristi ve¢ Cetiri tisuce rije¢i. Leksicki
razvoj prati i usvajanje gramatickoga sustava materinskoga jezika, tj.
ovladavanje tvorbenim pravilima, morfologijom, sintaksom recenice. Reéenice u
prvoj i drugoj godini Zivota obi¢no su jednoclani iskazi, imaju krnju strukturu i
mnogo dijelova koji su izostavljeni (prijedlozi, prilozi, Cestice, veznici, spone).
Sve ove vrste konac¢no se usvajaju negdje oko sedme godine. Do Cetvrte godine
Zivota, kod veéine djece, usvaja se osnova materinskoga jezika.22

19 Dunja Pavlicevi¢-Frani¢, Komunikacijom do gramatike. Alfa. Zagreb. 2005. str. 42

20 Tlona Posokhova, Razvoj govora i prevencija govornih poremecaja u djece, priru¢nik za roditelje.
Ostvarenje. Zagreb 1999., str. 20

21 Pavlicevié-Franié, 2005., str. 44

22 Pavli¢evié¢- Frani¢, 20035. str. 45
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IstraZzivanja su pokazala da se artikulacija i fonoloski sustav jezika uce u
razdoblju od rodenja do sedme godine zivota. Nakon ovog razdoblja dolazi do
automatizacije glasovnih navika. Ovaj period je najpogodniji da djeca usvoje
intonaciju i glasovnu strukturu jezika.23

Dijete se do svoje sedme godine Zivota nalazi u vrlo senzibilnom razdoblju
za usvajanje govora, odnosno za uspostavljanje temelja za cjelokupan daljnji
razvoj, i tjelesni i duhovni. Dio je tog razdoblja i tzv. kriti¢no razdoblje u razvoju
govora u kojem su iznimno vazni vanjski utjecaji. Ako u tom razdoblju dijete nije
izlozeno govoru, ono nikada neée nauditi govoriti u punom opsegu.24 Zato je
izuzetno vazno da osim roditelja i odgojitelji u dje¢jim vrticima poticu djedji
govorno-jezi¢éno razvoj razli¢itim kratkim knjiZevnim vrstama koje imaju priliku
¢uti u komunikaciji s odraslim. Svaki odabir nac¢ina poticanja govornoga razvoja
ovisi o VJestlnama kOJe se zeli razviti. S obzirom da su predc1tacke vjestine nuzne
za razvoj i razumijevanje C¢itanja, a bez Cd¢itanja ne moZemo opstati u
suvremenom drustvu, potrebno ih je ovdje objasniti.

4. PREDCITACKE VJESTINE

Dijete prije polaska u skolu mora svladati pred¢itacke vjestine jer su one
preduvjet za stjecanje citackih vjestina, a pogotovo ucenje ¢itanja.25 Predcitacke
vjeStine su nuZzna znanja i vjeStine koje djetetu omogucuju lako i brzo
ovladavanje tehnikom ¢itanja, a istovremeno i razumijevanjem teksta. Dijete ove
vjestine stjece prirodno u doticaju s roditeljima ako se s njime razgovara, ako
slusa ¢itanje, ako se prosiruje rje¢nik i znanje o svijetu, ako mu se daje prilika da
prepricava, prica, rukuje knjigama, pisa¢im priborom. Pred¢itacke vjestine su
raznovrsne, a svakodnevnim razgovorom s roditeljima koji poti¢u Salu,
postavljaju pitanja i traze odgovor, pric¢aju price i poslije postavljaju pitanja o
pri¢i, stjecu se osnovne govorne VJestlne I ongJltelJ moze pot1cat1 dijete da
slusa pltanje i odgovara da usvaJa i otkriva nove pOJmove inove r1] eci, da llSVO_]l
pojam recenice i osvijesti da se recenica sastoji od rijeéi, da recenica nesto znadi,
da prica ima pocetak, sredinu i kraj. Osim toga, predcitacke vjestine mogu se
odnositi i na poznavanje obiljezja teksta. To podrazumijeva da odgojitelj
zajedni¢ki s djetetom razgledava i dita slikovnicu prate¢i tekst prstom
istovremeno glasno ditajuéi. Dijete time potice da shvati da se govor moze
zapisati, da pisani trag odgovara onome §to se izgovara, da recenice teku slijeva
na desno i odozgo dolje. Razumijevanje ispricane pric¢e takoder je jedno od
predcitackih vjestina koje bi dijete prije formalnog obrazovanja moralo razviti.
Razumijevanje price odgojitelj potice razli¢itim poticajima kao Sto su pitanja
koja zahtijevaju zakljudivanje, usporedivanje, rjeSavanje problema, pitanja
kojima se provjerava razina razumijevanja teksta i kojima se potice doslovno,
sazeto preprlcavanje ili stvaralacko preprlcavanJe Odgojitelji bi trebali poticati
dJecu da i sami postavljaju pitanja o tekstu i 1straquu odredene teme kQ]e ih
zanimaju. Djetetu bi odgojitelj trebao kazati da pisani tekst i sve ono Sto pise u
slikovnicama i knjigama zapravo predstavlja govor i pricanje, a da je znacenje
pisane obavijesti izuzetno vazno u svakodnevnom zivotu, pogotovo znacenje
naziva STOP ili ULAZ, OPASNOST itd. Citanje pjesmica u rimi i recitiranje, a
pogotovo napamet ucenje brojalica, brzalica i zagonetki poti¢e ne samo
pamcenje, nego i slusanje glasova koji se podudaraju. Osim Sto ée djeca time
zapazati razliCite glasove potaknut ¢e ih se da slusSaju rije¢i i da ih pokusaju

23 Hazim Selimovi¢ — Esed Kari¢: Ucenje djece predskolske dobi Metodicki obzori 11, vol. 6(2011)1,
str.151

24 Veliékiv, Katarindéié, 2011., str. 6 5

25 Mira Cudina-Obradovi¢, Citanje prije Skole: priruc¢nik za roditelje i odgojitelje. Skolska knjiga.
Zagreb. 2002., str. 7
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rastaviti na glasove, a glasove ponovo sastaviti u rije¢. Time se razvija najvaznija
predcitacka vjestina, a to je glasovna osjetljivost. Uz to, prepoznavanje slova
abecede i uocavanje oblika slova i povezivanje glasova sa slovima priprema su za
ovladavanje tehnikom ¢itanja. Prije samog ¢itanja potrebno je razviti i vjestinu
zamjenjivanja slova glasom i istodobno spajanje sa sljede¢im slovima ili
glasovima u rijeé¢ (pri ¢itanju), vjestinu zamjenjivanja glasa slovom i istodobno
spajanje sa sljede¢im glasovima ili slovima u rije¢ (pri pisanju)2¢. Za citacke
vjestine kao $to su prijenos glasa u slovo (Sifriranje) i slova u glas (deSifriranje)
bit ¢e pripremljeno dijete koje razumije price koje mu se pricaju, koji shvaéa da
pisani tekst sadrzi poruku i pri¢u koja se moZze prepricati, koje zna drzati knjigu,
listati je, zna kako se tekst slijeva s desna nalijevo, zna pokretati o¢i prate¢i tekst
skacuci na pocetak sljedecega retka, koje razumije da se tekst sastoji od recenica,
reCenice od rijeci, a rije¢i od glasova, koje prepoznaje pojedinacne glasove u
rijedi i zna rastaviti rije¢ na glasove (analiza) i sastaviti glasove u rije¢ (sinteza),
koje poznaje slova abecede, poznaje vezu slova s pripadaju¢im glasom i razumije
kako se provodi zamjena slova glasovima. Dijete koje ovlada ovim vjestinama bit
¢e pripremljeno za ucenje i uvjezbavanje tehnike ¢itanja.2” Kratki knjizevni
tekstovi kao Sto su maleSnice svojom duZinom, jasnot¢om, sazetim izrazom,
uporabom rije¢i, glasova i rime potpuno odgovaraju potrebama poticanja
predcitackih vjestina. Boravkom u djec¢jem vrticu djetetu se omoguéuje da dode
u dodir s maleSnicama koje mogu dopuniti govorne kompetencije djeteta,
obogatiti rje¢nik, mogu potaknuti slobodnije i preciznije izrazavanje pa ¢ak i
stvaranje slozenijih rec¢enica. Razli¢itim knjiZzevnim oblicima i sadrzajima razvija
se govorna kompetencija djeteta i govorne vjestine. Malesnice nam se nude kao
najbolje sredstvo i oblik izrazavanja koji potice dijalog, pripovijedanje,
prepricavanje, opisivanje, recitiranje, dramske aktivnosti, govorne igre,
sposobnost slusanja. Potaknuti brojnim prednostima odabranih malesnica,
smatrali smo da bi trebalo provijeriti koliko su ove vrste zastupljene u dje¢jim
vrti¢ima u Hrvatskoj, prepoznaju li ih djeca i utjecu li ovi tekstovi na njih. Iz
toga razloga, proveli smo istrazivanje.

5. ISTRAZIVANJE

Cilj istrazivanja
Cilj ovog istrazivanja je otkriti koliko se u djecjim vrti¢ima koriste brzalice,
brojalice i zagonetke, kako djeca reagiraju na njih te utjecu li one na djetetov
razvoj predvjestina Citanja.
Zadatci istraZzivanja
o Utvrditi koliko odgojitelji koriste u radu brzalice, brojalice i
zagonetke
»  Utvrditi koju vrstu malesnica odgojitelji najceSce koriste te kako
djeca reagiraju na svaku od njih
o Utvrditi utjece 1i sluSanje tih maleSnica na djetetove poteSkoce u
izgovoru pojedinih glasova te utjecu li na razvoj predéitackih vjestina.

Hipoteza istrazivanja

Odgojitelj koji u radu s djecom rabi brzalice, brojalice i zagonetke utjece
na razvoj djetetovih predcitackih vjestina, a posredno i na zanimanje za knjige.
Instrument istrazivanja

Instrument koji je koriSten u ovom istrazivanju jest anketa koja je
namijenjena odgojiteljima, a sastoji se od 17 pitanja, prvih 5 pitanja su osnovna

26 Mira (:Zudina—Obradovié, Citanje prije Skole. 2002.
27 Mira Cudina-Obradovié, Igrom do ¢itanja. Skolska knjiga. Zagreb. 2002.
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formalna pitanja, a ostalih 12 pitanja vezana su uz rad odgojitelja u djecjem
vrticu.
Postupak prikupljanja podataka

Za potrebe ovog istrazivanja koriSten je anketni upitnik koji je bio
anoniman, a istrazivanje je provedeno od 19. lipnja 2019. do 25. lipnja 2019. na
internetu.
Uzorak istrazivanja

U istrazivanju je obuhvacen uzorak od 77 ispitanika, odgojitelja koji rade
u djedjim vrticima u Republici Hrvatskoj. Anketni upitnik je postavljen na
Facebook grupi Didaktika u djedjim vrtiéima te putem drustvenih mreza.
Uzorak je slucajan.

5.1. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Nacin obrade podataka

Nakon $to su podatci prikupljani, analizirani su odgovori te graficki
prikazani uz deskriptivan opis dobivenih odgovora.
Rezultati istrazivanja

Istrazivanje je provedeno uz pomo¢ anketnog upitnika, istrazivanju je
pristupilo 77 sudionika, a anketni upitnik se sastojao od pitanja na skali od 1 do
5 (Likertova skala) u pitanjima kojima se Zeljela potvrditi hipoteza. U uvodnom
dijelu ankete otkrili su se opéi podatci o ispitanicima. Anketni upitnik ispunile
su isklju¢ivo odgojiteljice Zzenskoga spola. (100%).

Na Grafikonu 1 vidljivo je da je 41,6%, to jest 32 ispitanika prvostupnika,
odnosno da su zavrsili Sveudili$ni preddiplomski studij, 16,9% ili 13 odgojitelja
koji su pristupili anketi imaju zavrsen Sveucilisni diplomski studij, a 41,6% ili 32
ispitanika zavrsilo je dvogodisnji i trogodi$nji struc¢ni studij. Najvise ispitanika
(31) ima od 1 do 5 godina radnoga staza, a upitnik je rijesio i jedan pripravnik.

Koja je Vasa strucna sprema?

@ Dvogodisnji i trogodiSniji strucni studij
@ Sveudiliéni preddiplomski studij
prvostupnik
Sveudiliéni diplomski studij, magistar
@ Poslijediplomski studij

Grafikon 1. Struktura ispitanika prema broju godina radnog staza

Na temelju grafikona 2 vidljivo je da najveéi broj ispitanika, koji su pristupili
istraZivanju (22), radi u Gradu Zagrebu te u Zagrebackoj zupaniji (13). Od 77
ispitanika, koliko ih je pristupilo istrazivanju, njih 74 je oznacilo u kojoj Zupaniji
rade.
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Broj ispitanika po Zupanijama u kojima rade

Broj ispitanika
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Grafikon 2. Broj ispitanika prema Zupanijama u kojoj rade

Dobna skupina u kojoj ispitanici rade

Broj ispitanika

MLADA  JASLICKA ~ STARUA  MLADA  SREDNJA  STARIJA  MIESOVITA PREDSKOLA
JASLICKA JASLICKA  VRTICKA  VRTICKA  VRTICKA

Dobna skupina

Grafikon 3. prikazuje dobne skupine djece u kojima rade ispitanici.

U anketnom upitniku najvise ispitanika (21) odgovorilo je da radi u mjesovitoj
skupini te u jasli¢koj skupini (14). Kao i na prethodna dva pitanja 3 ispitanika
nisu odgovorila na pitanje.

Na grafikonu 4. prikazani su odgovori ispitanika od kojih se trazilo da na
Likertovoj skali, brojevima od 1 do 5, oznace koliko ¢esto u svome radu s djecom
koriste zagonetke, brzalice i brojalice. Pomocu grafikona vidljivo je da najvise
ispitanika, ¢ak njih 37 (48,1%) relativno Cesto koriste navedene male$nice, a 2
(2,6%) ispitanika ih gotovo nikada ne koristi u svome radu s djecom.
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Koliko ¢esto koristite u radu zagonetke, brzalice i brojalice? (1 — nikada,
2 - gotovo nikada, 3 — ponekad, 4 - relativno cesto, 5 - vrlo Cesto)

77 responses

40
37 (48.1%)

30

26 (33.8%)
20

10 12 (15.6%)

Grafikon 4. UCestalost koristenja odredenih malesnica.

Sto od navedenog najéesce koristite?

77 responses

@ Brojalice
@ Brzalice
@ Zagonetke

Grafikon 5. Vrste malesnica koje ispitanici najcesée koriste.

Prema provedenoj anketi vidljivo je da odgojitelji najc¢eSée koriste brojalice

(75,3%) u svome radu, a najrjede brzalice, Sto nam pokazuje i grafikon 5.

Koje izvore najcesce koristite za ove vrste malesnica?
77 responses
@ Internet
@ Knjige
@ Usmena predaja
@ Sve od navedenog
42.9% — [ N

Grafikon 6. Najéeséi izvori za odabrane malesnice.
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Na Grafikonu 6. vidljivo je da 42,9% to jest 33 ispitanika najéesée brzalice,
brojalice i zagonetke pronalaze u raznim knjigama, dok 29,9% (23) ispitanika za
to koristi internetske mreZe, a usmenu predaju njih 24,7% (19).

Kako djeca reagiraju na brojalice koje im pro€itate ? (1 - loSe, 2 -
zadovoljavajuce, 3 — dobro, 4- vrlo dobro, 5 - izvrsno)

76 responses

60

40 43 (56.6%)

20 (38.2%)

20

Grafikon 7. Reakcije djece na brojalice

Prema provedenom anketnom upitniku 43 (56,6%) odgojitelja je odgovorilo da
djeca izvrsno reagiraju na brojalice koje im oni procitaju, dok je 4 (5,3%)
ispitanika odgovorilo da reagiraju dobro. Jedan ispitanik koji je pristupio
anketnom upitniku nije odgovorio na ovo pitanje.

Kako djeca reagiraju na brzalice koje im procitate? (1 — lose, 2 -
zadovoljavajuce, 3 — dobro, 4- vrlo dobro, 5 - izvrsno)

75 responses

40
37 (49.3%)

30

20 21 (28%)

14 (18.7%
10 ( )

1 1.3%) 2(2.7%)
1 2 3 4 5

Grafikon 8. Reakcije djece na brzalice
Grafikon 8 prikazuje da je 37 49,3%) ispitanika oznacilo da djeca vrlo dobro

reagiraju na brzalice koje im procitaju, dok je 1 ispitanik oznacio da djeca lose
reagiraju na njih. Na ovo pitanje je odgovorilo 75 ispitanika.
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Kako djeca reagiraju na zagonetke koje im procitate? (1 - lose, 2 -
zadovoljavajuce, 3 - dobro, 4- vrlo dobro, 5 - izvrsno)

75 responses

40

30 33 (44%)

20 22 (29.3%)

10 {13.3%)

Grafikon 9. Reakcije djece na zagonetke

U anketnom istrazivanju 33 (44%) ispitanika je oznacilo da djeca izvrsno
reagiraju na zagonetke koje im odgojitelji procitaju, dok su 4 (5,3%) ispitanika
oznacila da djeca loSe reagiraju na njih. Na grafikonu 9 vidljivo je da je na ovo
pitanje odgovorilo 75 ispitanika.

Sto djeca najviSe vole od navedenog?

76 responses

@ EBrojalice
@ Brzalice
@ Zagonetke

Grafikon 10. Malesnice koje djeca najvise vole

Grafikon 10 prikazuje da 59,2% ispitanika smatra da djeca najvise vole brojalice
od navedenih maleSnica, 28,9% ispitanika odgovorilo je da djeca najviSe vole
zagonetke, a 11,8% njih smatra da djeca ipak viSe brzalice. Jedan ispitanik nije
odgovorio na postavljeno pitanje.
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Traze li jos$ sliénih malegnica nakon sto procitate pripremljeno? ( 1-
nikada, 2- gotovo nikada, 3 — ponekad, 4 - gotovo uvijek, 5 — uvijek)

77 responses

40

38 (49.4%)

30

20 21 (27.3%)

18 (23 4%)

0 (0%) 0 (tll%l

Grafikon 11. Potreba djece za odredenim malesnicama.

U anketnom istrazivanju 38 (49,4%) ispitanika je odgovorilo da djeca nakon Sto
¢uju malesnice koje je odgojitelj pripremio gotovo uvijek traze jo$ sli¢nih, a 21
(27,3%) ispitanik je odgovorio da samo ponekad traze dodatne malesnice.

Slazete li se s tvrdnjom da brojalice, brzalice i zagonetke utjeCu na
djetetov razvoj citalackih vjestina? ( 1 — u potpunosti se ne slazem, 2 —
ne slazem se, 3 — niti se slazem, niti se ne slazem, 4 — slazem se, 5— u
potpunosti se slazem)

77 responses

60

53 (68.8%)

40

20

20 (26%)

4(5.2%)
0(0%) 0(0%) |

1 2 3 4 5
Grafikon 12. Utjecaj malesnica na razvoj ¢italackih vjestina
Na Grafikonu 12 vidljivo je da se 53 (68,8%) ispitanika slaze s tvrdnjom da

brojalice, brzalice i zagonetke utje¢u na djetetov razvoj citalackih vjestina, a 4
(5,2%) ispitanika se niti slaze niti ne slaze.
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Jeste li primijetili da neka djeca u skupini imaju poteskoca u izgovoru

nekih glasova?

77 responses

Da 7 (100%)

Ne 0 (0%)

=)
o
=
e
=]
@
=

80
Grafikon 13. Poteskoée u izgovoru glasova

Prema anketnom upitniku vidljivo je da su svi ispitanici (njih 77) primijetili u
radu da neka djeca imaju poteskoca u izgovoru nekih glasova.

Jeste li primijetili da djeca koja vise sudjeluju u slusanju i izgovoru

malesnica imaju vecu pozornost i lakse savladavaju slova i glasove?

77 responses

Da 67 (87%)

Ne 10 (13%)

Grafikon 14. Utjecaj slusanja i govorenja malesnica
Grafikon 14. prikazuje da je 67 (87%) ispitanika primijetilo da djeca koja vise

sudjeluju u slusanju i izgovoru maleSnica imaju veéu pozornost i lakse
savladavaju slova i glasove, dok njih 10 (13%) nije to zamijetilo.
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Usporedujuci djecu koja vise sudjeluju u slusanju malesnice i djecu koja
manje sudjeluju, slazete li se da djeca koja vise sudjeluju, cesce
potrazuju i zanimaju se za knjige i igre sa slovima? (1 — u potpunosti se
ne slazem, 2 - ne slaZzem se, 3 - niti se slaZem, niti se ne slazem, 4 -
slazem se, 5 — u potpunosti se slazem)

30

30 (39%)
26 (33.8%)
20
17 (22.1%)
10
1(1,3%)
0 | 3(3.9%) |
1 2 3 4 5

Grafikon 15. Sudjelovanje djece u slusanju malesnica

Prema provedenom anketnom istrazivanju 30 (39%) ispitanika slaze se s
tvrdnjom da djeca koja viSe sudjeluju u sluSanju male$nica ceSce potrazuju i
zanimaju se za knjige i igre sa slovima u odnosu na djecu koja manje sudjeluju u
sluSanju male$nica, dok se 1 ispitanik u potpunosti ne slaZe s tom tvrdnjom.

5.2. RASPRAVA

Anketa je pokazala i potvrdila hipotezu da odgojitelji u radu s djecom
koriste malesnice i to brojilice, brzalice i zagonetke. Struktura odgojitelja koja se
javila za anketiranje pokazuje da su se javili odgojitelji svih stupnjeva
obrazovanja, iz gotovo svih hrvatskih zupanija i odgojitelji koji rade gotovo sa
svim dobnim skupinama djece. Prema tome, mozemo zakljuciti da vecina
odgojitelja zaista koristi maleSnice u svome radu. No, ohrabruje i ¢injenica da
odgojitelji, osim male$nica koje su naudili u djetinjstvu, posezu i za literaturom i
traZe male$nice i u izvorima na internetu $to svjedo¢i o njihovom interesu za ovu
knjizevnu formu kao i postojajnju svijesti o vrijednosti maleSnica u razvoju
precitackih vjestina u djece.

U bloku pitanja o reakciji djece na specificne malesnice pokazalo se da
djeca, prema zamjecivanju odgojitelja, najbolje reagiraju na brojilice, a najmanje
na brzalice. Ove rezultate koje smo prikupili na temelju procjene odgojitelja
moZemo uzeti s rezervom jer smatramo da brojni odgojitelji nedovoljno koriste
brzalice. Moguce je da ih nedovoljno koriste jer ih ne poznaju dovoljno ili nisu
zamijetili njihov pozitivni utjecaj na poticanje govora u djeteta. Isto tako, u
Hrvatskoj dugo vremena nije bilo odgovarajuée literature o brzalicama tako da
su internetski izvori dosta skromni.

Prema procjeni odgojitelja djeca najbolje reagiraju na brojilice i prema
tome zakljucuju da ih najvise vole. A za brzalice zaklju¢uju da ih manje vole od
ostalih vrsta §to moze ukazivati i na to da se one inace i slabije pojavljuju u radu
s djecom, tj. djeca nisu ni izloZena brzalicama pa ih prema tome nemaju prilike
ni doZivjeti. Na pitanje o potrebi djece za ponavljanjem ovih formi male$nica,
odgojitelji procjenjuju da djeca ne traze uvijek ponavljanje i ne prihvacéaju bas
sve vrste. Ovaj rezultat moZe upucivati na to da odgojitelji moraju dobro paziti
koje vrste malesnica nude u kontaktu s djecom, kojega sadrzaja i tematike kao i
oblika koji odgovara dobi djeteta. Sve to moZe utjecati na potrebu djeteta za
ponavljanjem odredenih male$nica.
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Iz ankete mogli smo uociti i da su dvije tre¢ine ispitanika svjesne da
uporaba malesnica u radu s djecom moze bitno utjecati na razvoj govora u djece,
a samim time i na predc¢itacke vjestine. Iz ovoga moze se zakljuciti da bi o ovoj
temi trebalo znatno viSe progovarati u edukaciji odgojitelja kako bi probudili
svijest o vaznosti ovih kratkih knjiZzevnih vrsta.

O pojavi djece s poteSkotama u govornom razvoju pokazuje odgovor svih
odgojitelja da su uodili takve pojave u svojim skupinama. To potvrduje i
dosadasnje spoznaje o ovoj problematici. Gotovo sve dobne skupine djece s
kojima odgojitelji rade pokazuju da postoje problemi u ovom podrudju.

U dva pitanja o utjecaju maleSnica na predcitacke vjestine djece od
odgojitelja smo dobili potvrdne odgovore. Odgojitelji su potvrdili da djeca koja
sluSaju malesnice i izgovaraju ih imaju veéu koncentraciju i lakse svladavaju
izgovor glasova, lakSe memoriraju slova., interes djece za knjige i slova je vedéi.
Ovo su kljuéne aktivnosti za razvoj predcitackih vjestina pa moZemo zakljuditi
da je pocetna hipoteza istrazivanja potvrdena.

6. ZAKLJUCAK

Brzalice, brojalice i zagonetke su od iznimne vaznosti za djecu i njihov
govorno-jeziéni razvoj $to potvrduje i sama teorija, a isto tako i ovo istrazivanje
u kojem veéina odgojitelja smatra da slusanje i sudjelovanje u izgovoru
male$nica pozitivno utjece na razvoj predcitackih vjestina.

Prema istrazivanju vidljivo je da i u danasnje, moderno doba, postoje
odgojitelji koji pamte malesnice koje su njima prenese usmenom predajom, to
jest koje su slusali od svojih odgojitelja, roditelja, djedova i baka kao i drugih
odraslih. Na isti nacin ih oni sad prenose na nove generacije s nadom da ¢e oni u
buduénosti slijediti njihov primjer.

Brojalice su males$nice koje odgojitelji najéesée koriste u svome radu te
smatraju da ih djeca najviSe vole i najbolje reagiraju na njih, dok se brzalice
koriste najrjede. U teoriji smo mogli vidjeti da brzalice, brojalice i zagonetke
osim $to kod djece izazivaju veselje i zabavu, isto tako utjecu i na razvoj
predcitacckih vjeStina i na razvoj govorenja. IstraZivanje koje smo proveli
potvrduje tu €¢injenicu, vec¢ina odgojitelja koji su pristupili anketnom upitniku
smatra da djeca koja viSe sudjeluju u sluSanju male$nica lakse savladavaju
glasove i slova, te su zainteresiraniji za ¢itanje knjiga.

Nadamo se da ée ovo istrazivanje potaknuti daljnja istraZivanja o utjecaju
i drugih vrsta male$nica na govor i jezik djece, na istraZzivanje novih nacina
uporabe malesnica kao i nove spoznaje o poticanju predcitackih vjestina u djece.
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A mondékak szerepe az olvasastanulas el6készitésében

A mondoka 6si irodalmi miifaj, melyet generaciok hosszi soran at mondogatuk
a gyermekeknek és ezzel segitjiik a beszédfejlédés folyamatat. A monddokak kozé
soroljuk a sebesmondasokat, kiszamolokat, talalos kérdéseket, ezek a fonologiai
szinten tartalmazzak mindazokat a hangokat, amelyeket a gyermeknek el kell
elsajatitania. A mondokak osztonzik a gyermek beszédaktivitast, fejlesztik a
beszédhallast, a fonématudatossagot, a tiszta artikulaci6 kialakulasat. Ezzel segi-
tik gyermek zavartalan beszédelsajatitasi folyamatait. A tanulmany célja meg-
vizsgalni, hogy az 6vodapedagdgusok munkajuk soran milyen mértékben, ho-
gyan hasznaljak a mondokakat, van-e hatasuk az olvasastanulas el6készitésére.
A kutatast széleskort kérdbives modszerrel végeztiik. A kutatasi eredmények
alapjan megallapithato, hogy az 6vodapedagdégusok szakmai gyakorlatiban
minden fajta mondoka el6fordul, de leggyakrabban a kiszadmolokat alkalmazzak.
A kutatasban beigazolodott, hogy a monddkakat hallgaté és mondogato gyerme-
kek nagyobb figyelemre képesek, és konnyebben elsajatitjdk a hangokat és a
betiiket.

Kulcsszavak: mond6kak, olvasési készség, nyelvtorsk, kiszamolok, talalos kérdé-
sek
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Tamara Turza-Bogdan—Lidija Cviki¢

LINGUISTIC ASPECTS OF EDUCATION OF ROMA IN
CROATIA: CURRENT STATE AND PERSPECTIVES

Linguistic and cultural diversity in Croatia

Each discussion about linguistic aspects of education of a national minor-
ity should be set in the context of a particular community. To explore linguistic
aspects of Roma education in Croatian, a short introduction to Croatian linguis-
tic and cultural diversity will be given.

According to the last Census in 2011! 9.58% of the inhabitants of the Re-
public of Croatia belongs to an ethnicity other than Croatian, while 7.67% belong
to an ethnicity that has a status of a national minority in Croatia.2 Croatian as
their first language speak 96% of the total population, while 4% speak other
languages as their first language. That 4 % of Croatian inhabitants speak 23
different languages as their first language (L1). To provide a more accurate im-
age of linguistic and cultural diversity, the results of the Census should also be
observed on the local level. The high number of 96% inhabitants as speakers of
Croatian as L1 might depict Croatia as a dominantly monolingual country. How-
ever, the fact that 4% of the population identifies 23 different first languages
would make this monolingual conclusion a superficial reading of statistical data.
The linguistic and cultural diversity is especially visible in the data about the
number of first languages at local levels. While at the national level only 0.40%
of the population speaks Albanian as L1, and 0.34% speaks Romani as L1, their
representation on a local level might be much higher. This can be seen in the
two examples from geographically distinct local communities: in the municipal-
ity Novigrad (Istria county), 3.2% of the population speak Albanian as their first
languages and in the municipality Orehovica (Medimurje county) 20.86% of the
population speak the Romanian language as their first language4. Even more,
there are some local communities where a minority language is spoken by the
majority of the population. For example, in the municipality of GroZnjan (Istria
county) 57% of inhabitants speak Italian as Li. The given examples confirm that
Croatia is a multilingual and multicultural country. Moreover, with the acces-
sion to the European Union and opening borders to economic and other migra-
tions, cultural pluralism became more visible in Croatian society.5 Intercultural-
ism and multilingualism as social reality are therefore a research topic in
various scientific disciplines and educational settings.

Roma minority in Croatia

According to the last two Censuses, there were 9,463 members of the
Roma minority in Croatia in 2001 and 16,975 members in 2011. As mentioned
before, the percentage of the Roma population is higher at local levels than na-

1 Ostroski, Ljubica (ed.), Popis stanovnistva, kuéanstava i stanova 2011. Stanovnistvo prema
drzavljansvu, narodnost, vjeri i materinskom jeziku, Drzavni zavod za statistiku RH, Statisticka
izvjesca, Zagreb, 2013.

2 Ostroski, Ljubica, (ed.), ibid., p. 10

3 Ostroski, Ljubica, (ed.), ibid., p. 106

4 Ostroski, Ljubica (ed.), Popis stanovnistva, kuéanstava i stanova 2011. Stanovnistvo prema
drzavljansvu, narodnost, vjeri i materinskom jeziku, Drzavni zavod za statistiku RH, Statisticka
izvjesca, Zagreb, 2013.,p. 110.

5 Sabli¢, Marija, Interkulturalizam u nastavi, Ljevak, Zagreb, 2014.
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tionally. Most of the Croatian Roma live in Medimurje county (4.48% out of the
total population). The higher percentage of the Roma population at the local
level, comparing with the national average, live in Sisak-Moslavina County
(0.85%), Koprivnica-Krizevci County (0.80%), Brod-Posavina County (0.74%)
and Osijek-Baranja County (0.61%).6 However, the official documents estimate
the much larger number of Roma population - between 30 and 40 thousand
people.” We can assume that this estimation comes from other comparable sta-
tistical data. For instance, if comparing the percentage of Roma population in
Medimurje (4.49%) and the percentage of the population which claims Romani
to be their L1 (4.60%), it is clear there is a discrepancy among numbers.

The Roma minority in Croatia speaks three languages: Romani Chib, Ba-
yash Romanian, and Albanian. Roma population in Medimurje County speak
Bayash Romanian language, which is the language used by almost half of the
Roma population in Croatia.® Bayash (also known as Boyash) is an archaic vari-
ety of Romanian language, with many influences from the languages of the
country in which Bayash Roma have settled.o

Bayash Roma came to Medimurje in the 19th century. They speak Baya
dialect of Romanian language which has kept a lot of its old forms due to its
isolation from Romanian. While there was a lot of interference with Croatian,
there is also a large degree of linguistic overlap between the two languages.t°
Based on scientific data about the language of Roma from Medimurje and the
insights from the field, the recommendation of the expert group of the Council
of Europe after visiting Croatia was to use the term Bayash Romanian.u

Education of national minorities and the issue of the language of
education of Roma in national documents

Members of national minorities in Croatia obtain their Constitutional
right to education in their language and script in one of three models. “Model A”
— education in language and script of the national minority, “Model B” — bilin-
gual education, “Model C” — maintenance of minority language and culture.
Other possibilities include the type of education where the language of a minor-
ity is learned as a language of the community, special types of education such as
summer schools, winter schools and distance learning, special programs for
integrating the Roma population in the educational system.2

The education in a minority language is organized based on the request of
the community (in a certain area) to exercise their right to mother tongue edu-
cation. For two national minorities (Serbian and Czech) the education is organ-
ized in two models, while the others obtain it in one model (Slovak). At the mo-
ment, Roma minority is not exercising this right at the national level, in any of
the three models. However, the maintenance of Roma language and culture is
organized in special courses (for example summer schools/camps) and work-

6 Ostroski, Ljubica, (ed.), ibid.

7https://pravamanjina.gov.hr/nacionalne-manjine/ostvarivanje-prava-romske-nacionalne-
manjine/nacionalni-program-za-rome/383 (20. 6. 2019)

8 Radosavljevi¢, Petar—Oluji¢, Ivana, Jezik Roma Bajasa.in: Cviki¢, Lidija (ed.), Drugi jezik hrvatski,
Profil, Zagreb, 2007. 110.

9 More about the language of Croatian Bayash Roma in Radosavljevié, Petar, Elementi utjecaja
hrvatskog jezika na govor Bajasa u Belom Manastiru in: Romanoslavica (0557-272X) XLV (2009),
79-88.

10 Radosavljevié, Petar, Elementi utjecaja hrvatskog jezika na govor Bajasa u Belom Manastiru in:
Romanoslavica (0557-272X) XLV (2009), 79-88.

u https://vlada.gov.hr/UserDocsImages//Sjednice/2014/197%20sjednica%20Vlade//197%20-
%207.pdf (20. 6. 2019)

2https://mzo.hr/hr/rubrike/obrazovanje-nacionalnih-manjina (30. 5. 2019.)
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shops. Children with Roma language(s) as L1 are educated in Croatian, based on
the same curricula as children of the majority population in Croatia, native
speakers of Croatian.

In the last decade, several events brought to attention the issue of the
Croatian language knowledge by Roma children in preschool and early school
age. Since their knowledge of Croatian prior starting school was estimated to be
lower than the language knowledge of their Croatian L1 peers, i.e. not sufficient
to enable students to follow the curriculum, in some schools Roma children
were put in separate classes. That decision led to the lawsuit for segregation
(Case of Orsus and others v. Croatiat3). The case raised awareness of the speci-
ficities of Roma education, and more systematic measures to improve education
for Roma children were taken. For example, to increase the numbers of Roma
children into pre-school programs; to foster Croatian language learning through
special language programs. To facilitate the induction into school, the position
of Roma teaching assistants was introduced into the educational system (in
lower-level of primary school).

At the legislation level, the National Program for Roma and Action plan
of the Decade for Roma inclusion 2005-2015 have put special attention to edu-
cation and language learning.4 The undertaken measures of Roma children
integration into pre-school, learning of Croatian; and introduction of Roma
assistants in lower-level of primary school, were monitored and well docu-
mented.

Attendance to the pre-school is considered to be one of the most impor-
tant measures to improve the quality of Roma children education. Due to spatial
isolation, Roma children do not learn Croatian before starting pre-school, which
is in the context of formal education, only a year before starting primary school.
In cases when children do not attend kindergarten,’s they are required to attend
the pre-school program that comprises 150-200 hours, depending on the condi-
tions and number of children. One of the expected outcomes of this pre-school
program is to learn Croatian to enable children to follow the national curriculum
in school. “The backbone of this program is learning Croatian, developing hy-
giene and working habits, social skills, compassion, self-control, learning ac-
ceptable social behavior and all other activities which foster complete develop-
ment of the social and physical personality of each child”.1¢

Another important measure to improve the quality of Roma education
was to hire so-called Roma teaching assistants, a teaching associate who is a
member of the community, and a bilingual speaker of Croatian and Bayash Ro-
manian. In the school year 2017/18 there were 24 associates in primary schools
whose work is financed by the state budget. Associates assist in classes by trans-
lating from Croatian to Bayash Romanian and providing needed assistance to
children. In that way, they help children with Croatian language and the follow-
ing classes, as well as with managing in the new situation and the new environ-
ment. Even though there is still room for improvement of professional compe-
tences and the position of Roma assistants, generally they have proven to be of
big help to both children and teachers.”

3 https://www.refworld.org/pdfid/4ba208fc2.pdf

14 https://mzo.hr/sites/default/files/links/mjere-i-aktivnosti-za-izvrsenje-presude-orsus-i-dr-
protiv-hrvatske.pdf, (20. 6. 2019)

15Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju (NN 10/97, 107/0) 71 94/13 u ¢lanku 23.

16 https://pravamanjina.gov.hr/nacionalne-manjine/ostvarivanje-prava-romske-nacionalne-
manjine/nacionalni-program-za-rome/odgoj-i-obrazovanje/391 (20. 6. 2019.)

17 Kunac, Suzana — Klasni¢ — Ksenija — Lali¢, Sara, Ukljucivanje Roma u hrvatsko drustvo:
istraZzivanje baznih podataka, Centar za mirovne studije, Zagreb, 2018.
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At the national level, the National Strategy for the inclusion of Roma for
a period 2013-2020 was adopted. It includes the planning of priority points for
a more efficient inclusion of Roma minority in contemporary society.’® The
strategy, among others, outlines the steps for recognized problems that lead to
Roma exclusion of the society, such as low level of education, a high rate of un-
employment, and a high rate of material deprivation. Therefore the National
Strategy's primary fields for the inclusion of Roma into society encompass the
following areas: education, employment, health-care, social welfare, housing,
inclusion in social and cultural life, and prevention of discrimination. In the
area of education the main goal is“to improve access to quality education, in-
cluding education and care rendered in early childhood, but also primary, sec-
ondary and university education with special emphasis on the elimination of
potential segregation in schools; to prevent premature discontinuation of
schooling and to facilitate an easy transition from school to employment (Na-
tional strategy for inclusion of Roma for a period 2013-2020: 44). To reach the
goal, the National Strategy strategy envisages the development of national pro-
grams and educational practices that will ensure adequate preparation of chil-
dren for school, while respecting diversity and multiculturalism.

Multilingual awareness was imbedded in the change of legislation and
adoption of the new Law on upbringing and education in primary and high
school® in 2010. Article 43 requires the schools to offer special assistance to
children with insufficient knowledge of Croatian through preparatory or addi-
tional classes. After the adoption of the law in 2011, the Programme of Croatian
language for preparatory classes for pupils in primary and secondary school
with an insufficient level of Croatian language2° was designed. A step further
was taken in 2015 with the Comprehensive National Curricular Reform which
started in 2015. In 2017 a working group was appointed to design Curriculum
for Development of the language and culture of Roma National Minority in
Primary and Secondary schools in the Republic of Croatia (model C), and the
curriculum is still in the process of its approval. The new curriculum will ensure
Roma children the same right that other minorities exercise - to maintain their
language and culture within the educational system. Information present in this
section proves that at the policy level, i.e. in strategic and legal documents, effi-
cient support for Roma education has been established. Moreover, the actions
implemented to improve the system show decisive intention to build a multicul-
tural, multilingual, and inclusive environment.

Language of education — a path towards the solution

The previous section shows how the quality improvement of Roma educa-
tion was achieved by undertaken strategic measures and actions, based on pol-
icy and legislation. At the same time, the improvement is a result of conducted
linguistic and educational research.

As previously mentioned, the language of schooling for all Roma children
in Croatian, since there is no possibility of education in any of the languages that
are spoken as a mother tongue by Roma national minority in Croatia. For a con-
siderable percentage of Roma children, especially in Medjimurje County, Croa-
tian is their second language. Although Medjimurje is a multilingual environ-

8https://www.zagreb.hr/UserDocsImages/arhiva/Nacionalna%z2o0strategija%20za%2oukljucivanje
%20Roma%202013-2020.pdf. (20. 6. 2019)

19 Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli, https://www.zakon.hr/z/317/Zakon-o-
odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-skoli (1. 7. 2019)

20 Program hrvatskog jezika za pripremnu nastavu za uc¢enike osnovne i srednje skole koji ne znaju
ili nedovoljno poznaju hrvatski jezik, NN 151/2011, Zagreb, 2011.
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ment, with considerable differences of the vernacular to the standard Croatian
language, most of Roma children have limited exposure to the Croatian lan-
guage at their pre-school age. Consequently, most of them will be educated in
Croatian — their second language. Since a certain level of language knowledge is
required for educational purposes, students with language knowledge that is not
sufficient to follow the curriculum might be less successful in their school
achievements. Research in the field of Croatian as a second language conducted
in the last two decades, has been highlighting this problem.2* The studies have
shown that some Roma children at pre-school age did not acquire the Croatian
language at the level required for a successful education. Therefore, they might
be in an unequal position compared to their peers at the beginning of their edu-
cation. To improve the educational opportunities for Roma children, it is neces-
sary to foster the learning of the Croatian language. For that purpose effective
curricula for learning Croatian as a second language have to be developed, and
teachers should be trained to teach it. Previously described legal and policy
foundation, simultaneously with conducted research and its findings, had a
strong effect on educational experts, who started developing language learning
and teacher training programs. There was a mutual attempt of governmental
institutions (eg. National Agency for Teacher Training, several university re-
search groups) and NGOs (eg. Open Academy Step by Step, Romani Early Years
Network — Reyn Croatia) to improve Roma education by implementing various
programs and projects, funded by the government or EU programs (IPA, Tem-
pus, Erasmus).

In the last two decades, several research projects that dealt with multilin-
gualism in education and/or acquisition of Croatian as a second language, such
as Tempus project Communicative Competence in language pluralistic Envi-
ronment (2001-2003), national projects Development of Communicational
Competences in Early Discourse of Croatian Language (2006—2013), Croatian
as a Mother Tongue and Other Language (2006—2013) funded by Croatian
Ministry of Science, Education and Sport; Croatian as a Heritage Language:
Current Situation and Developmental Perspectives (2013—2014) and Method-
ology of assessment and evaluation of non-native speakers of Croatian in
obligatory education (2015—2017) founded by University in Zagreb. Several
projects explored Croatian as L2 in international perspectives, such as Bilateral
Croatian-Macedonian project Position of Croatian and Macedonian Language
in Educational System in Multilingual Environment (2007-2009) funded by
Croatian Ministry of Science, Education and Sport and Macedonian Ministry of
Science; Bilateral Croatian-Slovenian project Language and Cultural Identity of
students considering on educational languages in Croatia and Slovenia, leader
(2016— 2017); Erasmus project Development of Literacy and language learn-
ing for Disadvantaged Young Learners - DEAL (2018—2020). Several projects
aimed at continuous teacher education in the field of teaching Croatian as a
second language, such as Strategies of learning and teaching of Croatian as L2
(2011—2012), Development of Competences for Teachers in Teaching Croatian
as L2 — Evaluation and Self-evaluation (2015-2016), both conducted by the
Croatian Agency for Teacher Training; Croatian as a second language- teacher
education (2005-2006), funded by Matra Kap program, Croatian as non-native
language: Croatian for Roma minority (2003-2004), funded by Institute Open
Society Croatia.

21 Cvikié, Lidija (ed), Drugi jezik hrvatski, Profil, Zagreb, 2007.; Ce$i, Marijana, Lidija Cvikié i Sanja
Milovié (ed.), Inojezi¢ni ucenik u okruzenju hrvatskoga jezika: Okviri za uklju¢ivanje inojezi¢nih
ucenika u odgoj i obrazovanje na hrvatskome jeziku, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb;
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The published research papers on learning Croatian by Roma students,
the process of learning Croatian as L2, emphasize equal opportunity of educa-
tion for all children, the status of Bayash Romanian language, and curriculum of
Croatian as L2 and its effective teaching.22

Conducted research resulted in books that pave a scientific and profes-
sional path to teaching Croatian as a second language. The book by Zrinka Je-
laska et collaborators Croatian as second and foreign language,23 aimed at
Croatian language teachers describes the linguistic theory, terminology, process
of first and second language acquisition, and learning Croatian as a foreign lan-
guage. The book Second language Croatian2+ approaches learning of Croatian
as a second and foreign language, with emphasis specified in its subtitle: Learn-
ing of Croatian as a non-mother language in preschool and school with special
attention on teaching speakers of Bayash Romanian. It was the first publica-
tion in which presented a “precise description of phonological and morphologi-
cal structure and lexical system of this unusual form of Romanian language”25
and for that reason it was considered to “... equally serve teachers and students
of Bayash Romanian classes as well as linguists who are interested in Bayash
Romanian language (from the review by August Kovacec).26 The book Non-
native speakers of Croatian in Croatian school environment?7 offers theoretical
and practical insights into the language learning process, and brings them to-
gether offering an effective teaching approach, and showcasing innovative ex-
amples of Croatian L2 teaching practice at the primary and secondary level.

22 Jelaska, Zrinka, Hrvatski jezik i viSejezi¢nost in: Dunja Pavli¢evi¢-Franié i Melita Kovacevi¢ (ed.),
Komunikacijska kompetencija u viSejezi¢noj sredini II. Naklada Slap i Sveudili§te u Zagrebu,
2003., 106-126.

Jelaska, Zrinka, Ovladavanje materinskim i inim jezikom, in: Marijana Cesi, Lidija Cviki¢ i Sanja
Milovié (Ur.), Inojezi¢ni ucenik u okruzenju hrvatskoga jezika: Okviri za ukljucivanje inojezi¢nih
ucenika u odgoj i obrazovanje na hrvatskome jeziku, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb,
2012., 19-33.

Cviki¢, Lidija—Jelaska, Zrinka, IstraZivanja hrvatskoga kao drugoga i stranoga jezika,in: Zrinka
Jelaska (ed.), Hrvatski kao drugi i strani jezik, Hrvatska sveudili$na naklada, Zagreb, 2005, 127-
134.

Kuvaé, Jelena—Cviki¢, Lidija, Djedji jezik izmedu standarda i dijalekta, in: Diana Stolac, Nada
Ivaneti¢ & Boris Pritchard (ed.), Jezik u drustvenoj interakeiji, HDPL, Zagreb — Rijeka, 2005.,
275-285.

Turza-Bogdan,Tamara—Ciglar, Vesna, Leksicko-semanticke kompetencije ucenika mladih razreda u
odredivanju pridjevskih sinonima, in: Dunja Pavli¢evi¢-Frani¢, Ante BeZen (ed.), Drustvo i jezik:
viSejezifnost i viSekulturalnost, Uciteljski fakultet Sveudilista u Zagrebu, ECNSI, Zagreb, 2010.,
283-292.

Turza-Bogdan, Tamara—Ciglar, Vesna, Prepoznavanje bliskoznac¢nica hrvatskoga kao nematerinskog
/drugog jezika u mladim razredima osnovne $kole, in: Cviki¢, Lidija, Petroska, Elena (ed.). Prvi,
drugi, ini jezik: hrvatsko-makedonske usporedbe, Hrvatsko filolosko drustvo, Zagreb, 2013., 297-
306.

Turza-Bogdan, Tamara—Cviki¢, Lidija—Svetec, Marta, Hrvatski kao nematerinski jezik — recepcija
studenata Utiteljskog fakulteta, in: Hrvatski ¢asopis za odgoj i obrazovanje. 19 (2017), 1, U¢iteljski
fakultet, Zagreb, 95-114.

Novak Mili¢, Jasna, Medukulturalna komunikacijska kompetencija i inojezi¢ni hrvatski u okruzenju
hrvatske $kole, in: Marijana Cesi, Lidija Cviki¢ i Sanja Milovié (ed.), Inojezi¢ni u¢enik u okruZenju
hrvatskoga jezika: Okviri za ukljuéivanje inojezi¢nih ucenika u odgoj i obrazovanje na hrvatskome
jeziku, Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2012., 61-66.

23 Jelaska, Zrinka, Hrvatski kao drugi i strani jezik, Hrvatska sveuciliSna naklada Zagreb, 2005.

24 Cvikié¢, Lidija (ed.), Drugi jezik hrvatski:poucavanje hrvatskoga kao nematerinskoga jezika u
predskoli i skoli s posebnim osvrtom na poucavanje govornika bajaskoga romskoga, Profil,
Zagreb, 2007.

25 Cviki¢, Lidija (ed.), ibid., 147.

26 Cviki¢, Lidija (ed.), ibid., 147.

27 Cesi, Marijana—Cvikié, Lidija—Milovi¢, Sanja (ed.), Inojezi¢ni ucenik u okruzenju hrvatskoga
Jezika: okviri za uklju¢ivanje inojezi¢nih ucenika u odgoj i obrazovanje na hrvatskome jeziku,
Agencija za odgoj i obrazovanje, Zagreb, 2012.
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Listed publications offer scientific foundation and pedagogical recommendation
for everyone who is working with linguistic aspects in Roma education.

The efforts to improve the linguistic aspect of Roma education had two
directions. One aimed at improvement of learning Croatian, and the other
aimed at fostering the mother tongue of Roma children.

As mother tongue maintenance is not an issue for speakers of two lan-
guages — Romani Chib and Albanian because both languages have written pro-
duction that can be used for educational purposes, with Bayash Romanian the
greatest problem was a non-existing standardized script. As previously men-
tioned, Bayash Romanian is a language developed from archaic Romanian, that
remained isolated from Romanian speaking community, and through centuries
have changed and linguistically interfered with Croatian language.28 In the Ba-
yash Roma community in Croatia it never developed its written form.29 Even
though Bayash Romanian is spoken by Roma in Hungary, Slovakia and Roma-
nia, and some of these varieties have written forms, their scripts are influenced
by surrounding language (Hungarian, Slovak), represent their phonological
systems, and therefore not suitable for the writing of Bayash Romanian variety
spoken in Croatia. An essential contribution to the maintenance of the Bayash
Romanian in Croatia may be considered the Ph.D. study The Language of the
Boyash (Bayash) Roma on the Territory of the Republic of Croatia by Petar
Radosavljevi¢. The study is the very first linguistic analysis of Bayash Romanian
in Croatia, and it also proposed the script for the language.

The first programs of strengthening the Bayash Romanian language and
culture are conducted by Open Academy Step by Step which is also the main
coordinator of a support network for Roma children - REYN Croatia, in coop-
eration with university professors and teachers in primary schools.30 Effective
support in maintaining L1 was recognized as a key competence of primary
school teachers. For that reason, the Faculty of Teacher Education at the De-
partment in Cakovec (Medjimurje County), introduced the elective course Ba-
sics of Bayash Romanian for teachers and educators in its curriculum for the
initial teacher and pre-school teacher education in 2015. The course aim is to
train future teachers for basic communication with Roma students in their first
language. Around 100 students have completed the course until 2019. We are
not aware of a similar course at other universities in Croatia.

The main goal of all described programs and projects is the inclusion and
improvement of educational opportunities for Roma children, and generally all
children with a lower level of their first language competences or the compe-
tences of the language of schooling. At the same time, the described programs
are aimed at the competencies of parents, educators, teachers, and other profes-
sionals who work in multilingual environments. More recent research has
shown 3! that lower level of Croatian language competence is considered by the
Roma community the most important obstacle for the integration of Roma chil-
dren in the educational system. The same issue is considered the second most
significant problem by the representatives of the relevant institution, the most
important being inadequate parents support in children's education, caused by
social deprivation and lack of parents’ education.32 In our opinion, the increased
awareness among the Roma community about the importance of learning Croa-

28 Radosavljevi¢, ibid.

29 Radosavljevié, ibid.

30 http://www.reyn-hrvatska.net

31 Kunac, Suzana—Klasni¢—Ksenija—Lali¢, Sara, ibid.
32 Kunac, Suzana—Klasni¢—Ksenija—Lali¢, Sara, ibid.
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tian as the language of schooling presents a strong foundation for the future
education of their children.

Conclusion — future perspectives

Linguistic aspects of Roma minority education in Croatia are firmly
grounded in scientific and professional work. The future attempt to further im-
provement of the education of Roma children can have following direction: to
design an efficient system of lifelong learning for Roma children, and to estab-
lish standards for teaching Croatian as a second language in a multilingual and
multicultural environment. It is necessary to enhance competencies of future
teachers for teaching children whose first language is not Croatian, as well as to
increase the number of Roma speaking teachers (especially speakers of Bayash
Romanian). The next steps would be to ensure the education of the Roma mi-
nority in primary school in the Model B — bilingual education or model A — edu-
cation in minority language. To achieve this, it is necessary to standardize the
Bayash Romanian language in Croatia.
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A roma nyelv oktatasanak kérdései Horvatorszagban: jelenlegi
helyzet és lehetéségek

A Horvat Koztarsasag nemzeti kisebbségeinek alkotmanyban rogzitett joguk van
a sajat nyelviikon valé oktatashoz, iras- és olvasastanulashoz. Ez az oktatas a
kisebbség valasztisa szerint hdrom model: A, B, C model szerint torténhet. Az A
és B model a kisebbségi nyelven térténé oktatast jelenti, mig a C modelben a
kisebbség nyelve tantargyként kapcsolodik az oktatisba. Jelenleg a roma ki-
sebbség az egyetlen, amely a harom felkinalt model koziil egyikkel sem él, nem
érvényesiti alkotmanyos jogat a sajat nyelvén valo oktatésra.

Szerencsére az elmult évtizedekben végbement oktatasi reformok és pro-
jektek szamos valtozast és pozitiv eredményt hoztak ezen a teriileten is. Ebben a
tanulmanyban bemutatjuk a jelzett valtozasokat és eredményeket, kezdve a hor-
vat nyelvi kompetenciahianyok felismerésétdl egészen a horvat nyelv, mint mé-
sodik nyelv oktatasanak bevezetéséig, valamint ismertetjiik a roma nyelv és kul-
tara egyetemi kurikulum bevezetésének tervét is.

Kulcesszavak: oktatas, roma nemzeti kisebbség Horvatorszagban, horvat mint
maésodik nyelv az iskolakban.
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