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ELOSZO

A Magyar Tudomanyos Akadémia 4ltal minden évben megrendezett Magyar Tu-
domany Unnepe programsorozathoz kapcsoldédva a bajai E6tvos Jozsef Féiskola
nemzetkozi tudomanyos konferencit szervezett 2022. november 16-an. A tisztelt
Olvaso az itt elhangzott magyar nyelvii el6adasok irott, lektoralt valtozatat tartal-
maz6 Danubius Noster folyobiratot tartja a kezében. Az idegen nyelviiek a 2023/ 2.
szamban szerepelnek.

Konferenciankat az ITM altal a NKFIH tjan meghirdetett Tudomanyos
Mecenatura Palyazat keretében kapott tAmogatasbol rendeztiik meg.

A konferencian az Eotvos Jozsef F6iskola rektora, dr. Szilagyiné dr. Szinger
Ibolya koszontotte a résztvevéket, majd dr. habil Téth Sandor Attila, az EJF Tu-
domanyos Bizottsaganak tagja, a Danubius Noster folybirat szerkesztGje nyitotta
meg a rendezvényt, melyen lehetéséget biztositottunk hazai és kiilfoldi oktatok,
hallgatok tudomanyos, szakmai eredményeinek bemutatasara. A plenéaris iilésen
Fazekasné dr. Fenyvesi Margit cimzetes egyetemi tanar a KRE Pedagbgiai Kara-
r6l, valamint a SZTE Juhész Gyula Pedagogusképz6 Kar Gyodgypedagogus-képzb
Intézetébdl A beszédhang és a gyermek, dr. Gal Zoltan egyetemi tanar a PTE Koz-
gazdasdgtudoményi Kararol Felzarkézas és megtorpanas: a magyarorszagi fej-
lesztéspolitika kihivdsai cimmel adott el6. Utana az E6tvos Jozsef Féiskolaért
Alapitvany alkotdi palyazatanak dijataddja kovetkezett, ahol az alapitvany kura-
tériuma és a f6iskola Tudomanyos Bizottsaga oktatokat és hallgatokat jutalma-
zott, majd dr. Kosdczki Tamas féiskolai docens, orgonamiivész és tanitvanyai éne-
kes-zenés elGadasa zarta a délelStti programot. Ebéd utdn Kelemen Zsuzsa, a
Szent Balazs Katolikus Altaldnos Iskola és Ovoda tanitoja Kerekitsiink, gyerekek,
tejiitjaro kereket — projektoktatas lehetGségei a betiitanitas idészakdaban cimmel
workshopot tartott. Délutan tematikusan szervezett nyolc szekcioban 66 el6ado
47 el6adasa hangzott el; magyar, német, angol vagy horvat nyelven az E6tvos Jo-
zsef F6iskola négy alapszakjahoz — tanit6, 6vodapedagbogus, csecsemé- és kisgyer-
meknevel6, gazdalkodési és menedzsment — kapcesolodé tudomanyteriiletek ha-
zai és kiilfoldi felsGoktatasi intézményekbdl érkezd oktatok és hallgatok interpre-
talasaban. Dr. Nagy Zsuzsanna és dr. Szaboné dr. Berta Olga a Nyiregyhazi Egye-
temrdl Kiilfoldi hallgaték motivaciés tényezdinek vizsgalata cimmel poszterrel
vett részt a konferencian. Szabdé Aron szobriszmiivész kollégank Part mentén
az alkot6 eseményzard tarlatvezetésével volt megtekinthetd.

A kotet tanulmanyai rendkiviil sokszintiek, felolelik a fGiskola mindkét kép-
zési teriiletét, a gazdasagtudomanyt és a pedagdgusképzést, harom fejezetben: A
neveléstudomany, pszicholégia és tehetséggondozas kérdései; Irodalom- és mii-
velbdéstorténet a pedagogikum hatterében; A gazdalkodas és menedzsment ak-
tudlis kérdései. Bizom benne, hogy a tanulmanyokat olvasva felidézhetd, illetve érez-
het6 a konferencia nylizsgé forgataga, a taldlkozasok 6réme, valamint a tudomanyos
eszmecserék tanulsigai is megfontolasra, tovabbgondolasra méltok.

Bakonyiné dr. Kovacs Bea
szerkeszt6



Eé6tvos Jozsef mellszobra

Szab6 Aron szobraszmiivész alkotasa az E6tvos Jozsef F6iskola udvaran.
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Bencéné Fekete Anik6o Andrea—Ponya Gréta

A SZULOI BEVONODOTTSAG HATASA
A GYERMEKEK ISKOLAI TELJESITESERE

Bevezet6

Az intézményes nevelés céljai, a tanulaselméletek az id6 haladtaval folyamatosan
valtoztak, a pedagbdgusok tevékenysége azonban mindig az oktatas és nevelés koré
épiilt. A gyermekek tanulmanyi eredményére szamos kiilonféle tényezG hat
ugyan, de abban egyetérthetiink, hogy a csalad, a sziil6k tAmogato jelenléte elen-
gedhetetlentil fontos. A szocializacio elsGdleges szintere a csalad, mégis, a megfe-
lel6 kor elértével, az iskola valik a tanulés {6 helyszinévé. Kérdésként meriil fel,
hogy a sziil6k — a mai felgyorsult vilagban, a szerepek megvaltozott jellemzGi mel-
lett — milyen részt képviselnek a gyermekeik tanulmanyainak segitésében, milyen
mértékben és formaban vesznek részt a folyamatban. Napjainkban, a siettetett
gyermekek koraban a sziilGi szerepek atalakultak.

A gyermek elsédleges szocializacios szintere a csalad, ahova el6szor meg-
érkezik. A csalad mintegy mintaul szolgéil szamara. A gyermek djsziilott koratol
kezdve atveszi kornyezetének altalanos normait, viligszemléletét. Ez a tipust pél-
dakovetés a késGbbi szocializacids folyamatok alapjat képezi.t A csaladnak, a szii-
16i nevelésnek tehat kivaltképp fontos szerepe van a gyermek tanulashoz valo
hozzaallasanak, attitidjének kialakitasaban. A sikeres nevelés-oktatas elengedhe-
tetlen feltétele — tobbek kozott — a sziil6kkel vald egyiittmiikodés, a sziil6k bevo-
nésa a tanuldk iskolai életébe.

A sziil6k szerepvallalasa kulcsfontossdgti utodjuk személyiségfejlédése
szempontjabol. Gyermekiikben 6nmagukat is latjak. Ennek oka jobbéara a minta-
kovetés. A gyermek agy tanul, hogy lemésolja sziilei viselkedésmintait, majd a po-
zitiv megerGsités hatisara ezek a mintdk szokisokké alakulnak, igy valnak a
személyiség részévé. A gyermek kivalaszt bizonyos jellegeket a latott példak alap-
jan, igy alakul ki az egyedi személyisége. A hagyomanyos csalddban bet6ltott sze-
repek mara mér atalakultak. Napjainkban nem hatarolodik el élesen a néi és a
férfi szerep, az anyasaghoz és az apasaghoz tartozo viselkedésformak felcseréléd-
tek, 6sszemosodtak.2

N. KOLLAR Katalin—SZABO Eva: Pszicholégia pedagbgusoknak. 2004. http://mte.eu/wp-content/
uploads/2019/12/Kollar-Szabo_Pszichologia pedagogusoknak.pdf [2022.01.10.]

2 BODONYI Edit—BUSI Etelka—HEGEDUS Judit—-MAGYAR Erzsébet—VIZELY Agnes: A gyakorlati
pedagébgia néhany alapkérdése. Csalad, gyerek, tarsadalom. Bolesész Konzorcium, Bp., 2006.

http://mek.niif.hu/05400/05461/05461.pdf [2022.03.10.]


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.7
https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.7
http://mte.eu/wp-content/%20uploads/2019/12/Kollar-Szabo_Pszichologia_pedagogusoknak.pdf
http://mte.eu/wp-content/%20uploads/2019/12/Kollar-Szabo_Pszichologia_pedagogusoknak.pdf
http://mek.niif.hu/05400/05461/05461.pdf
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A sziil6i bevondédottsag

A bevonoddottsagot, mint fogalmat, sokféleképpen lehet értelmezni. A téma rele-
vans szakirodalmainak tilnyomo része idegen nyelvii. Az angol nyelvben a kuta-
tok az ,involvement” kifejezéssel jelolik a fogalmat. A magyar szakirodalmakban
szinoniméiként jelennek meg a ,,szlilGi részvétel” és a ,sziil6i szerepvallalas” kife-
jezések, mégis a valodi jelentéséhez legkozelebb allo megfelel6t nehéz megtalalni.
Ezért célszerd a ,bevonddottsag” vagy ,bevonddas” szot hasznélni, mert jobban
érzékelteti a teriilet komplex jellegét. A forditasban a ,részvétel” nem elegendd,
hiszen csupan csak feliiletesen jellemzi a téméat, nem rejlik benne az a plusz — po-
zitiv hozzaallas, elkotelezddés, mélyebb viszonyulas —, amelyet a bevonodottsag
onmagaban is tartalmaz.3

A sziil6i bevonddottsagot az egyes kutatok mas-mas modon definialtik.
Sziilettek egyszer(ibb és Gsszetettebb megallapitasok is a kérdést illetGen. Vannak,
amelyek csak az iskolai életben vald részvételt nevezték meg, és olyanok is, ame-
lyek csak a gyermek otthoni tAmogatasat, kozvetlen segitését, vagy éppen a tanu-
lashoz val6 pozitiv attitlid kialakitasat is ide soroltak. Fellelhet6k ugyanakkor
olyan vélekedések, melyek t6bb komponensbdl egyiitt épitik fel az értelmezést. A
fogalom egyértelmii definialasanak akadalyat képezi, hogy a szakemberek kiilon-
féle kutatasi modszereket alkalmaztak vizsgalataik soran, és a bevon6dason beliil
eltérd perspektivabol kozelitették meg azt.4

Az OECD 2012-es tanulmanya egyszertien igy hatarozza meg a sziilGi be-
vono6dés fogalmat, mint egy aktiv elkotelez6dést, amelyet a sziilG, a gyermeke
(kognitiv és nem kognitiv) fejlédése érdekében tesz.5 Hasonloképpen fogalmazott
egy kutatoparos, akik szerint a definicié értelmezése koriili bizonytalansag elle-
nére a kifejezés olyan sziil6i magatartasformakat 6lel fel, amelyek kozvetlen, vagy
kozvetett médon képesek, pozitivan befolyasolni a tanulok kognitiv fejlédését és
az iskolai teljesitményiiket.¢ Bailey” pedig sziiken, a gyermekek tanulmanyi ered-
ményének javulasat segit6, otthoni k6zosségben 1év6 kapcsolatnak nevezte a be-
vonodottsagot.

3 F. LASSU Zsuzsanna—PODRACZKY Judit—-GLAUBER Anna-PERLUSZ Andrea—MARTON Eszter:
Nemzetkozi kutatdsok a sziilGi részvétel hatdsarél. In: PODRACZKY Judit (szerk.): Tanulmdnyok
a csalad és az intézményes nevelés kapcsolatarél. ELTE Eotvos Kiadd, 2012, 13—42.

4 N. GEORGIO Stelios: Parental involvement: Beyond demographics. International Journal of
Parents in Education 2007/1. 59—62.

5 TOTH Péter—HOLIK Ildiké: Uj kutatdsok a neveléstudomdanyokban — Pedagégusok, tanulék, isko-
lak — az értékformalas, az értékkozvetités és az értékteremtés vilaga. ELTE Eotvos Kiado, Bp.,
2016. https://www.eltereader.hu/kiadvanyok/uj—kutatasok—a—nevelestudomanyokban—2015/
[2021.10.31.]

6 BAKKER, Josep—DENESSEN, Eddie: The concept of parent involvement. Some theoretical and em-
pirical consideration, Nijmegen, 2007.
https://www.researchgate.net/publication/254871666 The concept of parent involve-
ment Some theoretical and empirical considerations [2021.11.12.]

7 BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student Success: School and Family Part-

nership From The Perspective of Students. Kennesaw State University, 2017. https://digitalcom-

mons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=teachleaddoc etd [2021.11.12.]
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Azok a tanulméanyok, melyek csak egy vagy két jelz6t értenek a sziil6i bevo-
nodottsag alatt, (példaul az iskolaval torténé kapesolattartas gyakorisagat és a te-
vékenységeken valo részvételt), figyelmen kiviil hagyjak a tevékenységeknek azt a
szélesebb és realisabb korét, amelyek egy atfogdbb meghatarozas részét képezhet-
nék.8

A sziil6 bevonddashoz kapcsolodd elméletek tobbsége kezdetben egydi-
menzios volt. A kutatok ugyanis nem vették figyelembe a sziil6i tAmogatas sokréti
kiterjedtségét, csak a késGbbiekben fedezték fel ennek jelent6ségét, és igyekeztek
osszegyljteni mindazokat a sziilGi tevékenységeket, melyek kapcsolatban allhat-
nak a gyermekek oktatasaval. Sui-Chu pontosan négy dimenzion keresztiil szem-
1é16d6tt, Ggy, hogy az egyes dimenziok Osszefiiggéseit vizsgélta, a sziil6i hattérrel
és a tanulmanyi eredményességgel kapcsolatban.1©

Desforges gy vélte, hogy a sziil6i bevonodottsagnak szamos arculata 1éte-
zik. A gyermeknek az intellektuélis fejlédéséhez mindenekelbtt sziiksége van egy
biztonsagos és stabil kornyezetre. Egyetértett azzal, hogy az 6sztonzés, a sziil6 és
gyermek kozott zajlo kommunikacié nagy jelentéséggel bir, a gyermeknek pedig
biztositani kell a lehetGséget a személyes kiteljesedésre. JelentGséget tulajdonitott
az intézménnyel folytatott kapcsolattartasnak és a pedagogus-sziil6 kommunika-
cionak. Megnevezte természetesen az iskolai rendezvényeken val6 részvételt, il-
letve az iskolai munkihoz torténd hozzajarulast, de ezen feliil még az iskolai
vezetésben val6 kozremiikodést is.n

Mar a definici6 valtozatossagabdl is kovetkeztethetiink arra, hogy a sziil6i
tamogatas egyes formait szamos szempont szerint csoportosithatjuk. A korabbi
tanulmanyok a bevonddttsag alatt még csak az iskola koriili konkrét tevékenysé-
geket értették.2 Majd a késébbiekben felfedezték az otthoni segitségnytjtas fon-
tossagat, igy megalakitva egy Gjabb kategoriat.:s

Ennek kovetkeztében a kutatok gyakran legegyszertibben ebben a két foga-
lomkérben kiilonitették el a tevékenységeket: otthoni tAmogatas és iskolai bevo-
nodottsag.

8 HENDERSON, Anne—MAPP, Karen: A New Wave of Evidence The Impact of School, Family, and
Community Connections on Student Achievement. Texas, 2002, https://sedl.org/connections/reso-
urces/evidence.pdf [2021.11.12.]

9 CATSAMBIS, Sophia: Expanding the Knowledge of Parental Involvement in Secondary Education:
Effects on High School Academic. New York: Center for Research on the Education of Students
Placed At Risk, 1998. Expanding the Knowledge of Parental Involvement in Secondary Education:
Effects on High School Academic Success. Report No. 27 (researchgate.net) [2021.11.12]

10 Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement [2021.11.13.]

1 DESFORGES-ABOUCHBAAR, Alberto: The Impact of Parental Involvement, Parental Support
and Family Education on Pupil Achievements and Adjustment: A Literature Review. Queen’s Prin-
ter, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/documents/impact of parental
involvement/the impact of parental involvement.pdf[2021.11.13.]

12 Morrisson, 1978. idézi: HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involve-
ment on Eighth—Grade Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996.
https://www.researchgate.net/publication/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight
Grade Achievement [2021.11.13.]

13 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement [2021.11.13.]
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Esther Ho Sui-Chu és Douglas Willms (1996)5 elméleti és empirikus sikon
is megkozelitette a téméat. A fenti elmélet tovabbgondolaséaval a két {6 csoporton
beliil két—két masikat alkottak meg. Az otthoni bevonodottsagot felosztottak az
iskolai tevékenységek, ott torténtek megvitatasara, illetve az iskolan kiviili tevé-
kenységek figyelemmel kisérésére. Hasonloan, az iskolai bevonodottsagot is két
csoportra bontottak, az iskolai személyzettel val6 kapcsolattartast, valamint az is-
kolaban végzett onkéntes munkat, a sziil6i értekezleteken vald részvételt szepa-
raltak el egymastol.

Grolnick (1994) harom szempont szerint vizsgalodott, a sziil8i viselkedés,
személyiség és intellektualitis mentén. A sziil6k viselkedésének jellemzdit kér-
déivekkel térképezte fel, arra volt kivancsi, hogy milyen gyakorisdggal vesznek
részt a sziil6i értekezleteken, iskolai esteken stb. A személyiségiiket és kognitiv
képességeiket hasonlé mdédon kérdGivvel, de eztttal a gyerekek bevallasa alapjan
elemezte.16

Egy egészen mas perspektivabdl kozeliti a részvételt Rebecca Marcon
(1999). A sziilGket és tulajdonsagaikat vette figyelembe, pontosan azt, hogy aktiv
és felel6s modon viszonyulnak-e, vagy passzivan, csupan reagalnak az iskolara.
Deborah Bugg Williams (1998) pedig egy harom pilléri koncepcidt dolgozott ki
Herbert Walberg (1984) munkassaga alapjan. Az egyik faktor az iskolaval folyta-
tott kapcsolattartast, az elvarasokat és a didkkal zajlo beszélgetéseket tartalmazo
sziilGi er6feszités. A masik a tanulas olyan modu patronélasa, amelyben a nebul6
az iskolan kiviil foglalkozik a tanulményaival. A harmadik tényez6 pedig a kor-
nyezet tAmogatasa, vagyis az otthoni tanulason tal ide sorolhat6 az iskola ming-
sége, hogy milyen tarsasag veszi koriil a gyermeket, kik a baratai és milyen
tanoéran kiviili tevékenységeket folytat, amelyekrdl a sziilének sziikséges tudnia.r”

Sui-Chu és Willms'® elgondoldsa nem a gyakori bontasra épiil, azonban
mégis nagyon hasonlé volt Williams és Walberg munkassagahoz tartalmi szem-
pontbol. Mindkett6 magaba foglalja az iskolai és az otthoni részvételt egyarant,
leirja a kapcsolattartas és a beszélgetés jelentGségét, a kiilonbség abban talalhat6
azonban, hogy az utobbi kutatok kiemelték a gyermeket koriilvevd kozeg 1énye-
gességét. Grolnick Yelmélete is nagyban lefedi ezeket a teriileteket, § azonban erd-
sen a sziil6ket helyezi k6zéppontba, az § szemszogiikbdl kozelit.

15 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On FEight Grade Achievement [2021.11.13.]

16 GROLNICK, Wendy S.—Maria L. SLOWIACZEK. Maria L.: Parents’ Involvement in Children’s
Schooling: A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model. Child Development,
1994. https://www.researchgate.net/publication/227687012 Parents’ Involvement in Children’s
Schooling A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model [2021.11.13.]

7 HENDERSON, Anne—MAPP, Karen: A New Wave of Evidence The Impact of School, Family, and
Community Connections on Student Achievement. Texas, 2002, https://sedl.org/connections/reso-
urces/evidence.pdf [2021.11.12.]

18 HO SUI-CHU, Esther—J. DOUGLAS Willms: Effects of Parental Involvement on Eighth—Grade
Achievement. Longman Educational Publisher, London 1996. https://www.researchgate.net/publi-
cation/241564256 Effects of Parental Involvement On Eight Grade Achievement[2021.11.13.]

19 GROLNICK, Wendy S.—Maria L. SLOWIACZEK. Maria L.: Parents’ Involvement in Children’s
Schooling: A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model. Child Development,
1994. https://www.researchgate.net/publication/227687012 Parents’ Involvement in Children’s
Schooling A Multidimensional Conceptualization and Motivational Model [2021.11.13.]
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Talan legelterjedtebb osztalyozasi format mégis Epstein alkotta meg azzal,
hogy hat kiilonb6z6 tipusat kiilonboztette meg a sziil6i bevonddottsagnak: a szii-
161 részvétel, a kommunikécid, 6nkéntes munka, otthoni tanulas, dontéshozatal,
egyiittmiikodés a kozosségekkel. Epstein elmélete harom f6 befolyasold szféra
koré épiil: a sziil6k, az iskola és a k6zosség. Ezek hatékony egyiittmiikodése pedig
pozitivan hathat vissza mindharom teriilet fejlédésére és a tanul6 iskolai sikerei-
nek novelésére.20

Az iskolai bevonodas

A sziil6k bevonddasanak egyik f6 szintere az iskolai kornyezet. Ide sorolhaté az
0sszes olyan tdmogatasi forma, amely direkt vagy indirekt médon az intézmény-
hez kapcsolddik. Megkiilonboztethetjiik a hivatalos, ,kotelez6 jellegli” és a kotet-
lenebb mddokat. Epstein gy definialja az iskolaorientalt bevonddottsiagot, mint
a sziil6k olyanfajta segitségnytjtasat, mely a tanulasra, illetve egyéb, iskolai kor-
nyezetben tett tevékenységre, eseményekre iranyul, illetve ide sorolja a sziil6i
részvételt a dontéshozo szervekben.2!

A sziil6i értekezletek, fogad6orak és nyilt napok alkalmat teremtenek a szii-
16knek, hogy informélédjanak gyermekiik viselkedésérdl, eredményeirél. A peda-
gbgus pedig tudakozodhat a tanul6 otthoni hogylétérél. Ezen eseményeken vald
megjelenés nemcsak a gyermek fejlédését szolgalja, hanem megalapozhatja a har-
monikus és jol miikodd, feln6ttek kozotti kapesolat kialakitasat. A gondvisel6k
részérdl a megjelenés mégis gyakran vitatott, hiszen kiilonb6z6 okokra hivatkozva
el6fordul, hogy kihagyjak az alkalmakat.

Felszabadultabb modja a sziilGi részvételnek az intézmény kinalta, kozos
programokon valo segitség és részvétel, mint példaul kirandulasok, sportprogra-
mok, vetélkedGk és egyéb Osszejovetelek megszervezése. Ezeken az eseményeken
a sziil6k szerepe altaldban abban nyilvanul meg, hogy segédkeznek az elGkésziile-
tekben és a lebonyolitasban is, onkéntesmunkat végeznek. Az iskolai bevonddas
fogalomkorébe sorolhat6 tehét a sziilGk iskolaval kapcsolatos mindennemi tevé-
kenysége, beleértve az 6nkéntesmunkat és a pedagégusokkal vald kapcesolattar-
tast is.22

Otthoni tamogatas

Az elmélet szerint e dimenzibba azok a tényez6k sorolhatok, melyek az iskola fa-
lain kiviilrél szolgaljak a gyermek fejlédését. Az otthoni tAimogatast gyakran alé-
becsiilik, nem kap elegendd figyelmet, kiemelked6 szerepét mégis szamos

20 Epstein, 2001, 2005, 2009, idézi: BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student
Success: School and Family Partnership From The Perspective of Students. Kennesaw State Uni-
versity, 2017. https://digitalcommons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=
teachleaddoc etd[2021.11.12.]

21 Epstein, 2009. idézi: BAILEY, Tyler: The Impact of Parental Involvement on Student Success:
School and Family Partnership From The Perspective of Students. Kennesaw State University,
2017. https://digitalcommons.kennesaw.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1023&context=teachlead-
doc etd[2021.11.12.]

22 Uo.
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tanulmany vette gorcs6 ala. Az angolszasz kutatasok bebizonyitottak, hogy a leg-
jelentGsebb hatést a gyermek teljesitményének névelésére ez bevonodasi forma
biztositja.

Az otthoni tAmogatasnak tobb rétegét kiilonboztethet6 meg. Az elsé réteg
az iskolahoz kozvetleniil kapcsol6do tevékenységeket foglalja magaba, melyekben
a sziilg segiti gyermekét. Ez megnyilvanulhat példaul a hazi feladat elkészitésében,
a tananyag kikérdezésében, kozos tanuldsban, vagy akar az iskolaban torténtek
megvitatasaban. A masodik kategoria kizarja a szoros iskolai 6sszekottetéseket, a
sziil6 és gyermek kapcsolatat helyezi el6térbe, olyan egyszerd médon, mint a kozos
kirandulasok, szabadidGs programok, mindennapi beszélgetések filmekrdl, kony-
vekrél. A harmadik megval6sulési forma a sziil6i attitidot jelenti. Azt mutatja meg,
hogy a sziil6k hogyan viszonyulnak az iskolahoz, a gyermekeik tanulasahoz. A sziil6i
attitlid tiikrozi, hogy milyen prioritast foglal el a miiveltség megszerzése a csalad
életében.2s

A tobbség szerint kétségteleniil az otthoni tAmogatas bir a legnagyobb be-
folyassal. Az a tény azonban mar nem tiinik kéztudottnak, hogy a mindennapos
tanulési szokas kialakitasa az, amely mégis a legszamottevébben hat a gyermek
tanulmanyi teljesitményére. Fontos az olyan egyszer(i tevékenység is, melyet leg-
tobbszor 0sztonosen végziink, a szinte barmilyen témakorben val6 beszélgetés. A
szil6 és a pedagogus kapcesolata is meghatarozo. A kutatasi eredmények elemzése
soran kitériink a legfébb kérdésre, az otthoni tAimogatas és a gyermek tanulmanyi
eredményessége kozotti 6sszefiiggésre. Ebben az esetben a f6bb valtozok a gyer-
mek életkora és a mult tanév végi bizonyitvanyatlaga. A tematikan beliil kiilon fog-
lalkozunk a beszélgetés — mint a gyermek iskolai sikerességét tamogato6 tényezd —
jelentGségével, gyakorisagat vizsgaljuk a bizonyitvanyatlagok és a gyermek életko-
ranak vonatkozasaban.

A felmérés eredményéiil kapott informéaciok megfeleld kiindulasi pontot je-
lenthetnek a sziil§ és az intézmény kozotti kapesolattartas minGségének javitasa-
ban, a kihasznalatlan lehetGsségek feltarasidban, a gyermek fejlédésének biztosita-
séban.

A kutatas

A jelenlegi empirikus kutatés targya a sziil6i bevonddottsag vizsgalata, és hatasa-
nak mérése a gyermek tanulmanyi teljesitményére az altalanos iskolaban. Kérdo-
ives modszer segitségével arra kerestiik a valaszt, hogy napjainkban, a felgyorsult
életvitel, a gyakran talzonak titulalt elvarasok és a ,siettetett gyermekek” koraban
a sziil6k milyen szerepet vallalnak gyermekeik tanulményi életében, és ez a sze-
repvallalis hogyan mutatkozik meg a jegyek tiikrében.

Kutatasunk célja a sziil6i bevonodés feltarasa, annak vizsgalata, hogy az
otthoni tAmogatas milyen m6don befolyasolja a tanulas eredményességét, a szii-

23 IMRE Nora: A sziil6i részvétel szerepe a tanulok iskolai palyafutasanak alakul, 2017.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/37638/PhD 03 st.pdf?sequence=1
[2022.01.25.]
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16knek milyen szerepe van a gyermekiik iskolai eredményességében. Megvizsgal-
juk, hogy hogyan befolyasolja a sziil6 és a pedagogus kapcsolata az iskolai telje-
sitményt. Mely tényez6k hatarozzak meg dontéen a bevonddottsag mértékét.

A kutatasi kérdéseink a kovetkezk: Milyen szerepet képviselnek a sziil6k
gyermekeik tanulmanyi életében? Hogyan mutatkozik meg az osztalyzatok tiik-
rében a sziil§i bevonddottsag hatasa? Van-e 0sszefiiggés a sziil§i bevonddottsig
és a gyermekek tanulmanyi el6menetele kozott? Mennyire elégedettek a sziil6k
az intézménnyel torténd kapcsolattartassal, kommunikici6val? Mennyire tekin-
tenek partnerként a pedagdgusra a sziil6k? Milyen kapcsolattartasi formakon
keresztiil tajékozddnak szivesen a sziil6k? Milyen gyakran érdeklédnek gyerme-
keikrél? Milyen rendszerességgel vesznek részt a sziil6k a kiilonb6zd, iskola altal
szervezett rendezvényeken és eseményeken? Amennyiben tavol maradnak, ak-
kor ennek mi az oka? Milyen lehet&ségekkel timogatja az intézmény a sziil6k ak-
tiv részvételét gyermekiik iskolai életében? Az otthoni tdmogatids milyen
mértékben befolyasolja a gyermekek tanulmanyi teljesitményét? A tanulok élet-
koranak novekedésével milyen iranyt tendencia jellemzi a sziil6k bevonodottsa-
ganak mértékét?

A 2022-ben végzett, holabdamddszerrel torténd mintavételd online kuta-
tasunk soran kérdéives modszerrel megismertiik a sziil6k (N=109) allaspontjat.
A kutatas eredményeit 6sszehasonlitottuk a szakirodalom konzekvenciaival, majd
a kutatési eredmények tiikrében javaslatokat fogalmaztunk meg az oktatasi intéz-
mények szamara.

A kutatas modszere

Az Onkéntes, onkitoltés kérdbivet elektronikus taton juttattuk el a célesoporthoz,
olyan sziil6khoz, akiknek gyermeke, altalanos iskolaban tanul. Az altalunk Gssze-
allitott kérd6iv alapjat az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet, Kutatasi, Elemzési és
Ertékelési Kozpontjaban végzett kutatis soran Osszeallitott kérdSiv adta.
Szemerszki Mariann és Imre Anna altal vezetett, Berényi Eszter és Imre Nora altal
elvégzett kutatés téméaja a délutan négyig tart6 tanulas és a hozza kapcsol6do val-
tozasok vizsgalata. Elemezték a tanulast tAmogaté tényez6ket és a sziil6i részvétel
hatésat a tanulok iskolai teljesitményére.24 A kéréiviink 6sszeallitasa soran kovet-
tiik az altaluk készitett mér6eszkoz téma szerinti strukturéltsigat, illetve az egyes
kérdéskorok iranyvonalat. Ez lehetévé tette, hogy az analizis soran 6sszehasonlit-
suk az eredményeket a feltiintetett kutatas kimenetelével. A kérd6iv szerkezeti va-
zanak kidolgozasakor héarom teriiletet hatiroztunk meg. Az elsé a sziil6—
intézmény kozotti kapesolattartas forméja, gyakorisaga. Rakérdeztiink a sziil6k
pedagbgusokkal torténé kommunikacidjanak mindségére. A masodik teriilet az
iskolai bevonddas mértékének és modjanak vizsgalata volt. Ezek a kérdések a szii-

24 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatasa, Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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16k intézményben folytatott onkéntes, vagy ,kotelezo jellegli” tevékenységeit tar-
tak fel. A harmadik teriilet arra fokuszalt, hogy a sziil6k mit tesznek otthon annak
érdekében, hogy tAmogassik gyermekiik sikerességét. Ebben a témakorben a kéz-
zelfoghato cselekedeteken tul a sziil6i attittidokre és elvarasokra is kivancsiak vol-
tunk.

A kutatas eredményei

A vizsgalat szempontjabol fontos szerepet jatszanak az egyes demografiai hattér-
valtozok, mivel az adott kérdéskorok f6 iranyvonalat ezen adatok mentén elemez-
tiik. Az alapsokasagot 109 6, (91%) 99 ndé és 10 (9%) férfi kitolt6 alkotta. Koziiliik
— a legmagasabb iskolai végzettség tekintetében — legtobben egyetemi/f6iskolai
végzettséggel 40 (37%) 16, illetve érettségi bizonyitvannyal 37 (34%) {6 rendelke-
zett. Folyamatban 1évG, vagy mar megszerzett felsGoktatasi szakképesitési bizo-
nyitvinya 13 (12%) f6nek volt, szakmunkas végzettséggel 11 (10%) ember,
altalanos iskolai bizonyitvannyal pedig 8 (7%) f6 rendelkezett.

A gyermekeik nem szerinti eloszlasat tekintve kozel fele-fele aranyt, 54
(49,5%) fia és 55 (50,5%) lanygyermek. A korosztaly eloszlasa egyenletes, 13
(12%) elsés, 19 (17%) méasodikos, 22 (20%) harmadikos, 10 (9%) negyedikes, 8
(7,5%) otodikes, 11 (10%) hatodikos, 8 (7,5%) hetedikes és 18 (17%) nyolcadik osz-
talyos tanul6 sziilGje valaszolt a kérdésekre. Aranyosan elkiilonithet6 a felsé és az
als6 tagozat. A jelenlegi kutatas soran az eredmények értékelése nem terjedt ki
tobb valtozora, nem vizsgaltuk az Gsszefiiggéseket a tanulok nemére, lakohelyé-
nek tipuséra, a sziil§ életkorara, és a csalddszerekezetére vonatkozban, ez majd
tovabbi elemzés targyat képezi. A kovetkez6kben Imre Nora és tarsainak kutaté-
sanak eredményeit fogjunk Osszevetni a jelen kutatas soran kapott adatokkal.2s

A sziil6 és a pedagogus kapcesolattartasa

Az els6 kérdéskor a sziil§ és a pedagbgusok kapcesolattartasra vonatkozott. Meg-
kérdeztiik a sziil6ket (N=109) arrél, hogy mennyire érzik ugy, hogy a pedagégusok
partnerként tekintenek rajuk. Az eredmények értékelése soran az altalunk kapott
eredményeket Imre Noéra és munkatarsainak eredményeivel hasonlitottuk 6ssze
az els, a negyedik és a hetedik osztalyos tanulok esetében. A szakirodalom szerint
a gyermek életkoranak novekedésével a sziil6k egyre kevésbé gondoljak gy, hogy
a pedagogus partnernek tekinti 6ket. Imre Néra és munkatarsainak 2013/14-es
tanévben folytatott kutatisa alatamasztotta ezt az elméletet. A jelenlegi kutata-
sunk soran kapott eredmények is igazoltak ezt az allitast. Kevés ellentmondas ta-
pasztalhat6 ugyan a ,némileg” és az ,altaladban” egyetérték szazalékértékében, de
gy gondoljuk ez azzal magyarazhato, hogy a valaszadok szivesebben adnak meg

25 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatdsa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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koztes lehetGségeket, tartozkodnak a széls6ségektol. Egyértelmiien kitlinik a va-
laszokbdl, hogy mig elsé és negyedik évfolyamon nem volt olyan sziil8, aki szerint
egyaltalan nem tekint ra partnerként a pedagogus, addig a hetedikes sziil6k ese-
tében ez 13%-ban mutatkozott meg, a masik latvanyos kiilonbség, hogy a hetedik
évfolyamon nem volt olyan sziil8, aki nagyon egyetértett volna az allitassal.

Megkérdeztiik tovabba, hogy a pedagdgusok milyen gyakran kezdeménye-
zik a kommunikaciét a sziil6kkel és ezt is elemeztiik a tanulok életkorat figye-
lembe véve. Az adatok azt mutattak, hogy az els6 osztalyos, illetve a negyedikes
sziil6k hasonlbéan vélekednek errdl, mert az els6sok sziileinek 39%-ban, a negye-
dikeseké 30%-ban nagyon egyetértenek azzal, hogy a pedagdgus kezdeményezi a
kapcsolattartast. Jelent&sebb kiilonbség az idGsebb gyerekek sziileinek gondolko-
dasmodjaban mutatkozott meg, mert esetiikben ez az érték mindossze 12%. Ok a
fiatalabb gyermekkel rendelkezd tarsaikkal szemben gy vélik, hogy a pedagogu-
sok kezdeményezGkészsége sokkal alacsonyabb fels6 tagozatban.

Arra akérdésre, hogy 0sszességében megfelel6nek tartjak-e a sziil6k a kom-
munikAiciot gyermekiik iskoldjaval, az altalunk megkérdezettek szerint a sziil6—
pedagbégus kapcsolattartas jelentGsége, a gyermek koranak novekedésével egyre
csokkend tendenciat mutat.

Imre és munkatarsai megvizsgaltak a partnerségi kérdést a sziil6k végzett-
sége szempontjabol. Arra az eredményre jutottak, hogy a magasabb iskolai vég-
zettséggel rendelkezd sziil6k gondoljak inkabb tgy, hogy a tanité partnerként
tekint rajuk. Az altalunk megkérdezett sziil6k esetében az altalanos iskolai bizo-
nyitvannyal és érettségivel rendelkez6 sziil6k kevésbé gondoljak tgy, hogy a tanitd
partnerként tekint rajuk, mig a felsGoktatasi szakképesitéssel/egyetemi, fGiskolai
végzettséggel rendelkezGk az atlagot tekintve nagyon, vagy altalaban egyetértenek
ezzel az allitassal. Szamos kiils6 tényezs lehet befolyasol6, amely az eltéré valaszo-
kat okozza, de mi elsGsorban a kisebb alapsokasagra, és ebbdl addédbéan annak
egyenetlen eloszlasara vezettiik vissza.

Erdekes viszont, hogy azok a sziil8k, akik alacsonyabb iskolai végzettséggel
rendelkeznek, jobban érzik magukat az intézményben, mint azok, akik diploma-
val rendelkeznek. Tovabb sziikitve a kort megkérdeztiik, hogy a pedagogussal valo
kommunikaci6é soran, mennyire érzik magukat komfortosan a sziil6k. Kevés kii-
16nbséggel, de azok, akik diplomat, vagy felsGoktatasi szakképesitést szereztek,
komfortosabban érezték magukat a pedagogusokkal torténd kapcsolattartas so-
ran, mint azok, akik nyolc altaldnossal, vagy szakmunkas bizonyitvannyal rendel-
keznek. Ez a tény arra enged kovetkeztetni, hogy az alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziil6k tavolinak, fels6bbrendiinek gondoljak az iskolat
és a pedagogusokat, és nem érzik agy, hogy eredményes lehet a tanarokkal foly-
tatott kommunikaci6é. Az egyetemi/fGiskolai végzettséggel rendelkezék 43%-a
gondolta nagyon sikeresnek a pedagbdgussal val6 informéaciocserét, mig az alacso-
nyabb iskolai végzettséget szerzetteknek csak 32%-a.
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A sziil6k iskolai bevonodasa

Kutatasunk soran a sziil6k iskolai részvételét elsGsorban az intézmény altal szer-
vezett, sziil6k jelenlétét megkovetel programokon valé megjelenés gyakorisaga-
val kivantuk jellemezni.

Alegnépszeriibbnek a sziil6i értekezletek bizonyultak, ahol a megkérdezet-
tek 75%-a vesz részt rendszeresen, mig a sziil6k 25%-a egyaltalan nem jelenik meg
ezeken az alkalmakon. Kisebb el6fordulassal, de egyforma aranyban vesznek részt
a fogaddorakon (52%) és nyilt napokon (48%). Az elsé osztalyos sziil6k részvételi
hajland6saga igen magas, 77%-uk jelenik meg mindig, amikor csak tud, ez negye-
dik osztalyra némileg csékken 70%-ra, majd fels6 tagozaton mar jelentésen visz-
szaesik, 50%-ra. Ez azzal magyarazhato, hogy a kisebb gyerekek sziilei valoszintileg
ugy gondoljak, hogy aktivan részt kell vallalniuk gyermekeik tanulasaban annak
érdekében, hogy sikereket érjenek el. A kés6bbiekben, fels6 tagozatban pedig mar
a didkok 6nalébbak, egyediil is boldogulnak.

Imre és mtsai. megvizsgaltak a kérdést a sziil6k iskolai végzettsége szerint
is. Eredményiil kaptak, hogy egyenes aranyossag figyelhet6 meg a sziil§ magasabb
iskolai végzettsége és a sziil6-pedagogus események részvételi gyakorisaga kozott.
Minél magasabb iskolat végzett egy sziil6, annal stir(ibben latogatja az eseménye-
ket. Kutatasi eredményeikbdl a kapcsolattartasi forumok koziil a sziil6i értekezletet
emeltiik ki. Az altalanos iskolai bizonyitvannyal rendelkez6 kitolt6k 100%-a igyek-
szik minden sziilGi értekezleten részt venni, ha lehet6sége engedni. Mindossze
8,1%-kal kevesebb ez az érték az érettségizetteknél. A felsGoktatasi szakképesitést
birtoklok 76,9%-a gondolkodott ugyanigy. A legmagasabb végzettséget szerzettek
részvételi szandéka megegyezik a szakmunkasokéval, ami 72,7%-ot jelent.

Az altalunk kapott eredmények, nem mutatnak egyezést a fentiekkel, éppen
ellenkezbleg, a szélsGségeket tekintve, a legmagasabban iskolazott sziil6k kertilik
jobban ezeket az iskolai eseményeket, az alacsonyabb iskolat végezték rendszeresen
latogatjak a sziili alkalmakat. Ugy vélem, ebben a viszonylatban nagy befolyassal
birhat a csalddok tanulashoz val6 attit(idje, illetve az iskola kévetelményrend-
szere.

A legtobben azzal indokoltak, hogy miért nem vesznek részt a sziilGi érte-
kezleteken, hogy (45,6%) nincs idejlik r4, illetve a munkahelyi leterheltségre hi-
vatkoztak (41,2%). 19-19% esetében sziiletett az ,,érdektelen vagyok vele szemben”
és a ,rossz tapasztalataim vannak hasonl6 eseményekkel kapcsolatban” valaszle-
hetéségekre. A sziil6k 12%-a fél att6l, hogy szégyelli majd, amit gyermekérdl hall,
illetve 7%-uk nem engedheti meg magéanak az anyagi helyzete miatt, hogy oda-
utazzon. Ennél a kérdésnél megadtunk szabad valaszlehetfséget is, melyre egé-
szen meglep6 visszajelzések is érkeztek, mint példaul, hogy egyszertien az iskola
nem szervezi meg ezeket az eseményeket, volt, aki kifejtette ennek okat, melyet a
virushelyzettel indokolt. Gyakori reakci6é volt még, hogy nyilatkozatuk szerint
gyermekiikkel nincsen probléma, mindig ugyanazt halljak réla, ezért inkabb nem
foglaljak a tobbi sziil6 eldl a helyet.

Aki mégsem tud megjelenni ezeken az alkalmakon, szdmara még mindig
rendelkezésre 4ll tobb kommunikacids lehet&ség is annak érdekében, hogy a gyer-
meke eléremenetelérdl tudjon érdekl6dni. A sziilGi értekezletre egyaltalan nem
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jaroé sziilok (N=27 f6) koziil legtobben (38%) a gyermeket kérdezik meg az iskolai
torténésekrol, majd ezt koveti az elektronikus naplon keresztiil torténd tajékozo-
das (21%). Sokan jelolték még a személyes érdeklGdést a pedagogustdl, majd a
Facebookon és a Messengeren (35%) keresztiil torténd informéaciocsere kovetke-
zett, végiil a telefonos beszélgetés (6%) zarta a sort. A sziil6i valaszokbol arra ko-
vetkeztethetiink, hogy a hagyoményosnak tekinthet6 kommunikaciés formak —
mint az lizendfiizet, a tdjékoztato fiizet — helyét felvaltotta az e-napld, a Facebook
és a Messenger.

Az iskolai sziiléi jelenléthez tartozik tovabba az onkéntes sziil6i munkavég-
z€s is, az osztalykozosség tAmogatasa, iskolai rendezvényeken torténd aktiv kozre-
miikodés. A kitolt6 sziil6k leginkabb az osztalytermi segitségnyujtast preferaljak,
amely soran gyermekiik sz{ikebb iskolai kozosségét tamogathatjak (43,8%). Szive-
sen tevékenykednek az tinnepségek megszervezésénél is, a diszitésben, biifé iizemel-
tetésében 38,4%. Tobben aktivan részt vesznek a sziil6i egyesiiletek munkéjaban
(27,7%) és feladatot vallalnak az iskola utani k6zosségi programok lebonyolitasa-
ban (18,8%). Igen sok sziil6 (31%) jelolte meg azonban azt a lehet6séget, hogy egy-
altalan nem vesz részt hasonl6 tevékenységekben. Dontésiiket elsGsorban a sok
munkahelyi elfoglaltsaggal, az id6 hianyaval indokoltak.

A sziilGk otthoni bevondédasa

Az otthoni tAmogatas formait két f6bb tevékenységkorre bontottuk. Az elsé az is-
kolahoz, a gyermek tanulmanyaihoz kapcsol6do segitségnyujtast oleli fel. Tuda-
kozodtunk afeldl, hogy az egyes tevékenységeket milyen gyakorisaggal végzik a
szil6k. A teljes alapsokasagot figyelembe véve minden valaszlehet8ség esetében
megvizsgaltuk a ,teljes mértékben jellemz6 rdm” valaszokat.

Ez alapjan a valaszad¢ sziil6k tobb mint fele, 67%-a gondolja gy, hogy tel-
jesen biztositani tudja gyermeke szamara otthon a tanulashoz sziikséges targyi
feltételeket, illetve a nyugodt kornyezetet, 590%-uk pedig meg is bizonyosodik
mindig arrdl, hogy a gyermeke a sziikséges felszereléssel indult-e el az iskolaba.
Kicsivel t6bb mint a minta fele (55%) segiti gyermekét a tananyag elsajatitasaban.
A valaszado sziil6k 51% azt ellendrzi csak le, hogy elkészitette-e a gyermek a lec-
két, 49%-uk kikérdezi a tananyagot, és ugyanennyi egyiitt késziil a gyermekkel a
szamonkérésre. 45%-uk probalja a szamitogép- és telefonhasznalatot kontrollalni
a tanulastamogatés érdekében. Nem szabad figyelmen kiviil hagynunk, hogy az
alacsony értékek kivalt6 oka egyrészt az egész napos iskola, az iskolaotthonos
rendszer, hiszen ekkor a gyermeknek elméletileg nincsen otthon tanulnivaléja,
leckéje, amelyben otthon segédkezni tudnéanak a sziil6k.

Elemeztiik azt, hogy a gyermek életkoranak el6rehaladtéval hogyan véalto-
zik a sziilGi segitségnyijtas gyakorisdga a tananyag elsajatitisaban. Azért valasz-
tottuk ezt a tAmogatasi format, mert az iskola tanulési rendszerétél fliggetleniil
barmelyik kisgyerek kérhet segitséget otthon egy-egy nehezebb lecke atvételében
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vagy ismétlésében. Az OECD 2012-es tanulmanya szerint azonban a héazi felada-
tok elkészitésében valo segédkezés nem all osszefiiggésben a tanulmanyi eredmé-
nyességgel.26

Az alsé tagozaton is az osztaly novekedésével csokken a sziil6i otthoni se-
gitségnyujtas, és ez nyolcadik osztalyban mar jelent§sen kevesebb. Els§ osztaly-
ban vesz részt a legtobb sziil§ aktivan a gyermeke otthoni tanulasaban (82%),
amely mésodik osztalyra 63%-ra csokken, negyedikre 50%, és nyolcadik osztaly-
ban 33%-ra csokken a tanuldsban aktivan segitséget nyujto sziil6k szama.

Elmondhatd, hogy az altalunk megkérdezett sziilGk esetében a gyermek
életkoranak novekedésével a sziil6k kevésbé vonddnak be a tanuldssegitésbe. Mi-
nél idGsebb egy gyermek, annal nagyobb 6nallosaggal bir, lassan kitapasztalja a
szamara megfelel§ stratégiakat a tanulas teriiletén is, igy egyre kevésbé van sziik-
sége plusz tAmogatasra. Ezen feliil egészen mas jellegli magyarazata is lehet, hi-
szen mig a kisgyermekek magat az olvasasi segitséget és a magyarazatot igénylik
egy-egy feladat megoldashoz, tananyag megértéséhez, addig a kamaszoknak in-
kabb biztatasra, timogaté szavakra van sziiksége az onbizalmuk noveléséhez és
az akaraterejiik, kitartasuk noveléséhez. Tovabba befolyasolo tényezs lehet az is,
hogy a diakoknak, ahogyan id6s6dnek, egyre nehezebb feladatokat kell megolda-
niuk, a sziil6k emlékei elhalvanyultak, nem feltétleniil tudnak mar segédkezni a
megoldasban, vagy egyaltalan hozzaszolni az adott témahoz, tehat ez elrettentGen
hathat mar a hozzaéllasukra is.2” Az alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkez6
szil6k mar als6 tagozaton is kevésbé vesznek részt a tanulastimogatasban.

A sziil6i bevonddas hatasa a gyermek iskola teljesitményére

Desforges és Abouchaar28 mellett t6bb kutat6 igazolta azt az elméletet, miszerint
a gyermek tanulmanyi sikerességének szempontjabol a legmeghatarozébb az ott-
honi tAmogatis jellege.29 A kutatasunk soran ezt ugy tartuk fel, hogy egybevetet-
tiik a legutolsd tanév végi bizonyitvanyatlagokat azzal az adattal, hogy milyen
meértékben segitettek a sziil6k a didkoknak a tananyag elsajatitasaban.

Arra az allitasra, hogy segitek a gyermekemnek a tananyag elsajatitasaban,
a teljesen mértékben jellemz4 ram” valaszok szazalékos értékében figyelhetd

26 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanul6i eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatasa. Pécsi Tudomanyegyetem
Bolesészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]

27 F. LASSU Zsuzsanna—PODRACZKY Judit-GLAUBER Anna—PERLUSZ Andrea—-MARTON Eszter:
Nemzetkozi kutatdsok a sziilGi részvétel hatdsarol. In: PODRACZKY Judit (szerk.): Tanulmdnyok
a csalad és az intézményes nevelés kapcsolatarél. ELTE Eotvos Kiadd, 2012, 13—42.

28 DESFORGES—-ABOUCHBAAR, Alberto: The Impact of Parental Involvement, Parental Support
and Family Education on Pupil Achievements and Adjustment: A Literature Review. Queen’s Prin-

ter, 2003. https://www.nationalnumeracy.org.uk/sites/default/files/documents/impact of parental
involvement/the impact of parental involvement.pdf[2021.11.13.]

20 IMRE Noéra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanul6i eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. —A pedagogusképzés reformjanak folytatasa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolesészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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meg szabalyossag, amely folyamatosan cs6kken, minden jegykategoria csokkené-
sével. A 4,6—5-es bizonyitvanyatlagok esetén a kit6lt6k 67%-a teljes mértékben
jellemzoének tartotta, hogy segitséget nytjt gyermekének. Ez a 4,1—4,5-0s atlagok
esetében 5 szazalékponttal csokkent, majd egy nagyfokit hanyatlas kovetkezett a
megel6z6 kategoriaban, ahol a gyerekek tanulméanyi atlaga 3,6—és 4,0 kozé esik,
ugyanis ez az érték 40%-ra csokkent, utana pedig, majdnem megfelez6dott. Ezzel
szemben — a 3,6—4 csoport kivételével — az ,inkdbb nem jellemz8 ram, hogy segi-
tek gyermekemnek” valaszok novekednek a jegyek romlésaval, s6t ez az adat a
leggyengébb kategoéridnal, 2,1 és 2,5 kozé esd tanulmanyi atlag esetén 80%-ra
nétt. Az eredmények azt mutattak, hogy minél inkabb jellemz6 egy sziil6re, hogy
segit gyermekének a tananyag elsajatitasaban, az a didk annal jobban teljesit az
iskol4ban.

Korabbi kutatasok bizonyitottak (Desforges, 2003; Imre, 2015), hogy az
otthoni segitségnytjtasnak, azon beliil is a beszélgetéseknek van a legnagyobb ho-
zama a sikeres iskolai teljesitésre nézve. Igy rakérdeztiink arra is, hogy a sziil6k
milyen gyakorisaggal beszélgetnek otthon gyermekiikkel. Egyt6l 6tig terjed ska-
14an kérdeztiik meg Sket a beszélgetéseik mennyiségérol, és ezzel az adattal vetet-
tiik 0ssze a mult tanév végi bizonyitvanyatlagokat.

Az 4ltalunk gytjtott adatok tiikrében az a kovetkeztetés vonhato6 le, hogy
azok a tanulok, akikkel a sziileik minden nap beszélgetnek otthon, jobb tanulma-
nyi eredménnyel rendelkeznek, mint azok a tarsaik, akikkel kevesebbet beszélget-
nek. A legjobb tanulmanyi eredményt eléré gyerekek 88%-aval rendszeresen
beszélgetnek a sziileik, a 4,1—4,6-o0s tanulményi atlagot elérék 82%-aval, mig a
leggyengébb tanuloknak csak 40%-aval. Imre és mtsai. munkassagukban ugyan-
erre az eredményre jutottak, tovabba arra, hogy a sziil6 tarsadalmi szerepe ebben
az esetben nem jelentéktelen tényezsd, mert a magasabb iskolai végzettséggel ren-
delkez6 sziil6k tobb alkalommal beszélgetnek otthon gyermekiikkel, igy tehat eb-
bdl a szempontbol — ugyan kozvetetten, de — a tarsadalmi hovatartozas hatéssal
lehet a tanul6 eredményességére.3°

A kit6lt6k nyilatkoztak arrdl is, hogy milyen témakrél beszélgetnek rend-
szeresen gyermekeikkel. Az adatokboél arra a kovetkeztetésre jutottunk, hogy a
sziil6k nagyon fontosnak tartjak a didkok baratairdl, tarsairol sz6l6 informécio-
kat, ezt kovette a tananyagrol, hazi feladatrol és egyéb iskolai torténésekrél vald
beszélgetés. Az olyan témak, mint a jatékok, a filmek és szabadidds tevékenységek
kis mértékben hattérbe szorulnak. Ennél a kérdésnél is megengedett volt a szabad
valaszlehetGség, amely ravilagitott egy Gjabb teriiletre. A legtobb kiegészits valasz
a gyermek problémaéival, érzelmi-, mentalis &llapotaval, illetve a csaladdal volt
kapcsolatos.

Feltettiik azt a kérdést is, hogy milyen gyakran vesznek részt a gyermekiik-
kel k6zos programokon, legyen sz6, kozos siités-f6zésrél vagy kirandulasokrél. A

30 IMRE Néra: A sziil6i részvétel formdi és hatdsai a tanuléi eredményességre. In: ARATO Ferenc
(szerk.): Horizontok II. — A pedagbgusképzés reformjanak folytatdsa. Pécsi Tudoményegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar Neveléstudomanyi Intézet, Pécs, 2015. http://www.kompetenspeda-
gogus.hu/sites/default/files/Arato—Ferenc—szerk—Horizontok—pte—btk—ni—2015.pdf
[2022.01.15.]
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kérdést elemeztiik a bizonyitvanyatlagok szempontjabdl is, miszerint azok a gye-
rekek, akik jobb tanulmanyi atlaggal rendelkeznek, tobb id6t toltenek el sziileik-
kel, mint azok, akiknek a jegyeik gyengék. A 4,6—5-0s atlaggal bird didkok sziilei
57,7%-ban a legmagasabb értéket valasztottak, a 4,1—4,5-0s atlagiak 41,2%-a,
mig a 3,6—4-es bizonyitvinnyal rendelkez8k csak 20%-a jelolte ezt az értéket, az
ennél gyengébben teljesitd tanuldk sziilei pedig egyaltalan nem valasztottak ki ezt
a kategoriat. A valaszadok esetében minél rosszabbul teljesit tehat a gyermekiik,
annal valoszintibb, hogy kevés k6z0s programot valdsitanak meg egyiitt.

Imre és munkatarsai megvizsgaltak, hogy hogyan valtozik az otthon folyta-
tott beszélgetések gyakorisidga a gyermek életkoranak névekedésével. A tanul-
many szerint minél idGsebb egy gyermek, annal kevesebbet beszélgetnek otthon
a sziil6kkel. Osszehasonlitottuk a beszélgetések gyakorisagat a gyermekek korosz-
talyaval is.

Az altalunk kapott valaszok, ugyanazt az eredményt mutattak, tehat a gyer-
mek életkoranak novekedése a beszélgetések gyakorisdganak cstkkenésével jar
egyiitt. Als6 tagozaton, a masodik és a negyedik osztélyt tekintve, csupan 0,5%
kiilonbség fedezhet§ fel azok kozott, akik mindennap beszélgetnek gyermekiikkel.
Ez az érték szemmel lathatéan csokkent a nyolcadik osztalyosok esetében. Mig
maéasodikban nem volt olyan, aki ritkan beszélget gyermekével, negyedik osztalyra
ez az érték 10%-ra emelkedett, nyolcadikra pedig mar 16,7%-ra.

A fentiekkel szemben ambivalens Singh et al. (1955)3! felmérése, mely sze-
rint a sziil6-gyermek informéaciocsere mindossze egy elenyészd tényez6 a tanul-
manyi eredményesség terén, helyette viszont sokkal fontosabbnak vélte a sziil6i
attitiidot, a szandékot és a csaladi értékrendet, azt, hogyan viszonyul a szl a ta-
nulés fontossagahoz, és ezt hogyan adja at a gyermekének. Kivancsiak voltunk
arra, hogy napjaink sziil6generaci6ja miképp vélekedik a tanulas jelent6ségérdl,
igy egy kiilon kérdéskort szantunk a teriilet megfigyelésére.

Egy egyt6l otig terjedd Likert skalaval kérdeztiik meg, hogy mit varnak el
gyermekiiktdl a tanulményaikkal kapcsolatban, amelyen az 1 jelenti azt, hogy nem
var el semmit gyermekétdl, gy teljesit, ahogyan csak akar, az 5 pedig azt fejezi ki,
hogy a sziil6 megkoveteli, hogy a gyermeke a maximumot nytjtsa a tanulasban. A
valaszadok 33,9%-a varja el gyermekétél, hogy a maximumot nyGjtsa. 44,6%-a
pedig 5-tel jellemezte a hozzaéllasat, amely a legmagasabb érték volt (hiszen igy
Osszességében 78,5 % szazalék azt varja a gyermekétdl, hogy a maximumot
nyujtsa.) 20,5% a koztes pontot valasztotta és csak 0,9% jellemezte kettessel a
hozzaallasat, azt, hogy egyaltalan nem fontos szamukra gyermekiik elémenetele
senki sem valasztotta a kitolt6k koziil. Osszességében tehit kijelenthetd, hogy a
vizsgalt minta attitlidjében a gyermek el6émenetelének kiemelt szerepe van. Az
Osszes valaszado6 gyermekének bizonyitvanyatlaga 4,2, amely egy erés eredmény.
Az altalunk vizsgalt adatok tiikrében tehat, igazolt Singh (1955) megallapitasanak
egy szegmense, miszerint a sziil6i hozzaallas er6sen hat a gyermek iskolai teljesit-
ményére. Mindemellett azonban, nem feledkezhetiink meg arrél, hogy a sziil6i

31 Singhés tarsai (1955): idézi: IMRE Nora: A sziil6i részvétel szerepe a tanuldk iskolai palyafutasanak
alakul, 2017.
https://edit.elte.hu/xmlui/bitstream/handle/10831/37638/PhD 03 st.pdf?sequence=1
[2022.01.25.]
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attitlid tulajdonképpen az otthoni bevonodottsag részét képezi, ilyenforman bizo-
nyitja az otthoni tAmogatas erds szerepét, de nem zarja ki a rendszeres sziil6-gyer-
mek kommunikaci6é hangstlyossagat.

A kovetkez6 kérdés arra vonatkozott, hogy mennyire érzik a kitolt6k a szii-
161 szerep részének azt, hogy bevonodjanak a gyermekiik tanulmanyi életébe. A
fentiekhez képest a teljes mértékben egyetértk aranya sokkal magasabb, 75,9%
volt, amely a kitolt6k hairomnegyede. 4-gyel 18,8%, a koztes értékkel pedig 5,4%-
uk jellemezte a gondolkodasmodjat. Osszevetve az el6z6 kérdéssel, a minta el6-
rébb helyezi a ranglistain magat a bevonddast a gyermek tanulmanyi életébe, mint
a teljesitéssel kapcsolatos kovetelményrendszert. A kit6lt6k valdszintisithetGen fi-
gyelemmel szeretnék kisérni gyermekiik mindennapjait, a fejlédését, a felmeriilé
problémakat, amely nem jar egyiitt a kovetelményrendszer maximalizalasaval.

Tovabba megfogalmaztunk allitasokat ahhoz a témakorhoz kapesolédoan
hogy milyen jelent&séget tulajdonitanak a sziil6k a tanulasnak. Arra kértiik a va-
laszadokat, hogy a gondolkodasmoédjukhoz legkozelebb allo kijelentéseket jeloljék
meg. Emellett biztositottuk szamukra az eltérd vélemény leirasanak lehet&ségét
is. Az értékek a fentiekhez hasonlé képet mutattak. A kérdéivet kitolt6k kozel ha-
romnegyede vélte gy, hogy gyermeke nevelése és oktatasa, tovabbtanulasa rend-
kiviil fontos, csak ilyen médon juthat el6rébb az életben. Negyediik szerint fontos
ugyan a tanittatas, de ha elég id6s lesz gyermekiik, akkor majd rahagyjak a don-
tést, hogy szeretne-e tovabbtanulni. A kevésbé tAmogat6 hozzaallasokra csekély
jelolés érkezett. 3,6% szerint az iskola egy kotelez6 ,sziikséges rossz”, amit el kell
végezni, 1,8% nem tartja feltétleniil fontosnak, hogy gyermeke tanuljon, mert id6-
vel Ggyis munkaba kell allnia, 0,9%-uk egyaltalan nem tartja sziikségesnek az is-
kolat. Azok a sziil6k, akiknek a szemléletmodja nem egyezett a felsoroltakkal,
leirtak sajatjukat. Volt, aki egyszerien fogalmazott: ,,Tadmogatni és biztatni fo-
gom.”, és volt olyan is, aki egészen mas aspektusbol szemlélédik: ,A mai oktatas
elavult, igyeksziink a férjemmel itthon gyakorlatias, XXI. szazadi tudassal el-
latni, hogy meguvalésithassa a céljait, ami most az allatorvosi. Probaljuk 6szté-
nozni, de nem maximalis teljesitményt elvarni.” Ez ut6bbi egy Gjabb kérdést vet
fel, mégpedig azt, hogy a sziil6k mennyire vannak megelégedve az oktatas miné-
ségével, mennyire tartjak azt modernnek, hiszen ez a tényezd egyértelmtien ha-
tassal lehet a tanittatassal kapesolatos értékrendjiikre is. Osszességében azonban
elmondhatd, hogy a felmérés alapjan, a gyermekek oktatisa — és ennek érdekében
a tanulmanyokba valé bevonodas, tAimogatas — fontos szerepet jatszik a sziil6k
értékrendjében.

Osszefoglalé

Az adatok elemzése soran azt az eredményt kaptuk, hogy az otthoni timogatas
kulcsjelentGségii az alsé tagozatos didkok esetében. A sziil6i tamogatés, a tan-
anyag elsajatitasaban vald segitségnytjtas egyenes aranyossagot mutat a jobb is-
kolai teljesitménnyel.

A sziil6—pedagobgus kapcsolattartas jelent6sége vitathatatlan, am a sziil6k
nem minden esetben érzik azt, hogy a pedagogusok partnerként tekintenek rajuk.
Minél id6sebb a gyermek, a sziil6k annal tavolibbnak érzik a pedagbgust. A vége-
zettség tekintetében pedig a magasan iskolazott sziil6k azok, akik szerint er6sebb
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ez a kohézio, ugyanakkor az alacsonyabb végzettséggel rendelkezd sziil6k mégis
komfortosabban érzik magukat az intézmény falain beliil.

Az informaciotovabbitas népszerti modjainak megitélése ambivalens. A
sziil6k leggyakrabban a gyereket kérdezik és az elektronikus naplobdl t4jékozdd-
nak, csak azutan kovetkezik a pedagogustol valo személyes érdeklédés, a Face-
book és Messenger, majd a telefonhivas; az iizendfiizetet és tajékoztatdot mar nem
igazan hasznaljak. A tanitok leginkabb a személyes interakciot és a Facebook-ot
preferaljak, az e-naplot kevésbé, csak a formalis iigyek intézésére. Az lizendfiize-
tek alkalmazasat szorgalmazndk, de a sziil6k kevésbé nyitottak ezzel a kommuni-
kaciés mddszerrel kapcsolatban. Az alacsonyabb iskolai végzettségii sziil6knek
viszont még idegen az e-naplon keresztiil torténd informaciocsere, sokszor ezt az
eszkozok hidnya sem teszi lehetGvé.

A legnépszertibb személyes kapcsolattartasi forménak — egybehangzbéan —
a sziil6i értekezlet bizonyult. A mérés eredményei szerint az alsdbb évfolyamon ta-
nul6 didkok sziilei latogatjak inkabb ezeket az alkalmakat rendszeresen. A vizsga-
lat azonban —, a végzettségen alapti megkiilonboztetés tekintetében —, ellentmond
a kapcsolodo kutatasi eredményeknek, hisz az altalunk kapott adatok tiikrében az
alacsonyan iskolazott sziil6k vesznek részt gyakrabban ezeken a talalkozokon. A
sziil6i értekezletek elkeriilésének leggyakoribb oka — a sziil6i aspektus szerint — az
id6hiadny, a munkahelyi leterheltség. A megkérdezettek 6nkéntesmunkakon valé
részvételi gyakorisaganak megitélése igen eklektikus. Jellemzben a sziil6k egy ré-
sze kitér a felelGsségvallalas eldl, a tobbiek rendszeresen aktivak. Javarészt az osz-
talytermi munkalatokban, innepségek megszervezésében segédkeznek. A gyer-
meket érint6 iskolai dontéshozatalba valé bevonassal azonban meg voltak elé-
gedve. Ugy gondoljak, hogy a sziiléi forumon elhangzott véleményeket az iskolak
mindig figyelembe veszik.

Az otthoni tAmogatas kulcsjelentGségii, mely leginkabb als6 tagozaton fi-
gyelhet6 meg. Ez a lelkesedés azonban a gyermek magasabb osztalyba 1épésével
folyamatosan csokken. A tananyag elsajatitisaban val6 segitségnytjtas egyértel-
miien egyenesen aranyos a jobb bizonyitvanyatlagokkal. A beszélgetés jelentGség-
teljes szerepének elméletével azonosultak a megkérdezettek, és a kapott adatok is
azt az eredményt hoztik, miszerint minél tobbet beszélgetnek otthon a tanuléval
a sziil6k, annal eredményesebben teljesit az iskolaban. A minGségi k6zos idGeltol-
tés is nagyon fontos szerephez jut azoknak a csaladoknak az életében, akiknek a
gyerekei eredményesek az iskolaban.
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Abstract
THE IMPACT OF PARENTAL INVOLVEMENT ON SCHOOL RESULTS

Nowadays, in the age of hurried children, parental roles have changed. The aim
of our research is to explore parental involvement and how support at home af-
fects the effectiveness of learning. Research questions focused on what role
parents play in their children’s academic life in an age of expectations often consi-
dered excessive and how this is reflected in grades. During the empirical research
conducted in 2022, quantitative and qualitative methods were used. We got to
know the opinion of the parents (N=110) by using a questionnaire, and the
opinion of the teachers (N=5) by using an interview. The results of the primary
research were compared with the findings of relevant literature, and then com-
pared with the outcome of the secondary procedure. During the statistical analy-
sis of the data, we obtained the result that support at home is of key importance
for junior students. Assistance in learning the course material is directly proporti-
onal to better certificate averages.
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Gombocz Orsolya

ARNYEKBAN A KOZOSSEG - .
TAPASZTALATOK A KOZOSSEGROL A DIGITALIS
OKTATAS IDEJEN

2020-ban a P4zmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpontja
a Katolikus Pedagobgiai Intézettel egyiittmiikodve és a Digitalis Jolét Program
szakmai tapasztalatainak felhasznaldsaval a katolikus koznevelési intézmények
digitélis oktatasi tapasztalatairol gytijtott adatokat. A komplex kérd6iv feldolgo-
zasa és az eredmények publikalasa soran els6sorban a digitalis oktatasra, annak
modszertanara, a differencialasra, az értékelésre, a tanarok digitalis kompetenci-
aira, a kommunikaciéra koncentraltunk.

Kevesebb figyelmet kapott a katolikus iskola egyik 1ényeges meghatarozo-
janak, a kozosségnek a szerepe. Tanulmanyunkban véalaszt keresiink arra, hogy
miért kell figyelmiinket a k6zosségre iranyitani. Vizsgalatunk ugyanis nem csu-
pan a kiilonleges technikai-modszertani megoldasokrol tart 61 fontos adatokat,
tényeket, az is lehet6vé valt, hogy az iskolai k6zosség alakulasdnak eddig nem l4-
tott, merében 4j szempontbdl val6 elemzését is lehetGvé tegye.

Digitalis munkarend

A Covid-19 jarvany varatlan és gyors megjelenése és elterjedése Europaban az is-
kola vildgaban is varatlan és gyors intézkedéseket vont maga utin, nem csak Ma-
gyarorszagon, Eurdpa szerte. A virus megfékezése érdekében Magyarorszag
korménya 2020. méarcius 16-t6] tantermen kiviili, digitalis munkarendet rendelte
el. A kényszer sziilte helyzet, amelyben az iskola hagyoméanyos szervezeti kerete,
az osztalyfoglalkozas lehetetlenné valt, s vele a dont6en személyes érintkezésre
éplil6 modszertan egyik naprol a masikra megsemmisiilt, 4j helyzetet teremtett.
Ez a mer6ben 4j pedagogiai konstellacié alapvetGen mas metodikat kove-
telt maganak. A szerencsétlen helyzet szerencsés velejaroja volt, hogy az ez eddig
nem, vagy alig hasznalt 1j modszertan mar készenlétben allt, azt is mondhatnank,
hogy bevetésre készen. A tivkommunikacié pedagbdgiai munkara is alkalmas tech-
nikai eszkozei az utdbbi két évtizedben mar nem csupan jelen voltak a mindenna-
pos hasznalatban, de elterjedtségiik is olyan szintet ért el hazankban is, hogy az
mar a tomegoktatas igényei szerint is alkalmasnak mutatkozott az iskolai mun-
kaba valo6 alkalmazasra. S nem csupan a technikai feltételek alltak készen. Az 4j
lehetdségek utan kutato tanitok, tanarok egyéni kezdeményezésre és iskolafenn-
tartdi, kutatbintézeti 6sztonzésre is mar korabban tobb moédszertani probalkozast
vittek sikerre az 4j eszkoztarral. Ideértend6k az oktaté munka legkiillonb6z6bb
gépi megoldasai a szemléltetéstdl az ellenbrzésig. Bar addigra mar szamtalan el-
méleti és gyakorlati tapasztalatot szerezhettiink a digitalis kulttirarol, Dr. Deutsch
Tamaés, a Digitalis J6lét Program Osszehangolasaért és megvalositasaért felelGs
miniszterelnoki biztos feliigyelete mellett a 2016. jinius 30-i Kormany-elGterjesztés
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mellékleteként megjelent Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja is, a kizar6-
lag tantermen kiviili digitalis munkarend bevezetése azonban még a legfelkésziil-
tebbeket is varatlanul érte. Az iskolak és a pedagdgusok kozt voltak, akiknek nem
okozott kiilonosebb nehézséget a valtas, nagy fennakadas nélkiil atalltak a digita-
lis munkavégzésre, mert ezt megel6zGen is hasznaltak a digitélis eszk6zoket. Nem
voltak eszk6zhasznalati és mddszertani nehézségeik, esetleg az intézménynek volt
mar korabban kialakitott digitalis oktatasi stratégija, illetve a technikai lehet6sé-
gekis adottak voltak. Sokan azonban elveszettnek érezhették magukat, és segitségre
szorultak. Kéztudomasi, hogy a magyar pedagdgusok kozott sokan idegenkedtek
az 1j technikatol, és feleslegesnek tartottak annak iskolai bevezetését, alkalmaza-
sat.2 Bizonyara ezzel is magyarazhato, hogy hidba tortént meg az elmult évek so-
ran sok iskolaban az IKT eszk6zok beszerzése, a széleskor( hasznalatuk nem valt
altalanos gyakorlatta. Tovabbi nehézséget jelentett, hogy a technika gyors fejlé-
désével az iskolai és a tanari eszk6zpark-beszerzés nem feltétlen tudott 1épést tar-
tani. A kotelezd atallas azonban kikényszeritette a tarsadalom helytallasat. ,,Régi
tapasztalat, hogy a sziikség nem csupan torvényt bont, de 1j Gtleteket is kikény-
szerit, 4j, eddig nem ismert megoldasok alkalmazasat serkenti az élet minden te-
riiletén. S ezek kozott a névumok kozott sok olyat is lathatunk, amelyek nem
csupan a rendkiviili helyzetben miikédnek, hanem békében is bevalnak, j6l hasz-
nalhatok. A rendkiviili, a kiilonds helyzet sok bajaval, problémak sorat okozd
megjelenésével gondolkodésra is késztet, leleményt csal el8, j megvilagitasba he-
lyez fontos Osszefiiggéseket, s a pedagbgiai gyakorlatban is nyilvanvalé el6nyokkel
jarhat.”s A pedagbgusok kozotti talan soha nem latott egyiittmiikodést, tudasmeg-
osztast szamtalan intézmény és szervezet4 is segitette online elérhetd tajékoztatok,

t MAGYARORSZAG DIGITALIS OKTATASI STRATEGIAJA
https://digitalisjoletprogram.hu [2022. 10. 27.]

2 A nemzetkozi viszonylatban relativ alacsony technol6giahasznalat egyik oka a tanarok technologia-
hoz val6 hozzéaéllasa. 2006-ban még a tanarok 96%-a gondolta gy, hogy az informatika oktatasa
kiilon tantargy keretein beliil torténjék (EU-atlag 54%), és csak 36% mondta azt, hogy més tantargy
keretein beliil is tanitani kellene az informatikai miveltséget (EU-atlag 76%). Az 4ltalanos iskolai
tanarok 32%-a szerint felesleges ezen eszkozok hasznalata (EU-atlag 3%).” irja MOLNAR Gyongy-
vér Az informéciés-kommunikaciés technologidk hatasa a tanulésra és oktatasra cim munkéajaban.
MOLNAR Gyéngyvér: Az informaciés-kommunikdaciés technolégiak hatdsa a tanuldsra és okta-
tasra, Magyar Tudomany 2011/9. 1043.

3 KARAINE dr. GOMBOCZ Orsolya: A digitdlis munkarend altalanos tapasztalatai, In: KAPOSI
Jozsef-SZOKE-MILINTE Enik§ (szerk.): Kutatds kozben: A digitdlis oktatdsra valé Gtdllas ta-
pasztalatai a katolikus iskolakban, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bp., 2021, 91—92.
(Tovéabbiakban: KARAINE, 2021.)

4 Tanulmanyunk terjedelme nem teszi lehet6vé ezek teljeskord bemutatasat, két példat emeliink ki. A
Nemzeti Pedagogus Kar Megfontolandé tandcsok a digitalis munkarend idejére cim{ irdséban 4l-
taldnos tanacsokkal igyekezett a kezdeti nehézségeken atsegiteni a pedagogusokat. Az Emberi Er6-
forrasok Minisztériuma Koznevelésért Felels Allamtitkarsaga meghizasabol a Digitalis Jolét
Nonprofit Kft., az eKréta Informatikai Zrt. és az Oktatasi Hivatal munkatarsai kozremiikodésével
jottlétre a Digitdlis Pedagogiai Modszertani Ajanlasok Gytijteménye 2021-ben, mely széleskor(en,
minden teriiletet feldleléen probal segiteni.

FARKAS Andrea, FOLDEAKI Andrea, et al: Digitalis pedagégiai modszertani ajanlasok gytijtemé-
nye, Oktatasi Hivatal, Bp., 2021. https://www.oktatas.hu/pub bin/dload/kozoktatas/tavoktatas
modszertani gyujtemeny kieg.pdf [2022. 10. 27.]

Megfontolandé tanicsok a digitilis munkarend idejére 2020 mércius 24. https://nemzetiped-
kar.hu/megfontolando-tanacsok-a-digitalis-munkarend-idejere/ [2022. 10. 27.]
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ajanlok elkészitésével, linkgylijtemény vagy digitalis tartalmak hozzaférésének
biztositasaval, egyéb — példaul technikai — segitséggel. Az atallas — nem hibatla-
nul és konnyedén, de — sikeriilt.

A digitalis munkarend a tudomanyos kutatasok kézéppontjaban

Talan soha nem tarthatott egy probléma ilyen mértéki és ennyire koncentraltan
megjelend kutat6i érdeklédésre, mint a pandémia okozta helyzet. A jogi, gazda-
sagi, egészségiigyi, 1élektani stb. kutatasok mellett természetesen a pedagogiai ér-
dekl6dés kozéppontjaba is bekeriilt. Szdmtalan egyéni kutaté mellett iskolak,
egyetemek, stb. vizsgaltak kiilonb6z8 szempontok alapjan a digitalis munkarendet.
Tapasztalatunk szerint a kutatoi érdekl6dés ezeknél a vizsgalatoknal els6sorban a
pedagbgusok, didkok digitalis térben val6 eligazodéasara, digitalis kompetenciaira
iranyult, tovabba tapasztalatokat gytjtott a digitalis atallas nehézségeirdl, az ok-
tatas sikertilt és kevésbé sikeriilt megoldasairol. A pedagdgusok digitalis modszer-
tani kulttraja mellett gyakori volt a technikai felszereltség, ellatottsag témakore
is, illetve a kollegialis egylittmiikodés, tAmogatas kérdése. Sokan vizsgaltak a ne-
veltek munkaterhét, a tanulashoz val6 viszonyat a karantén idészakaban, kiilonos
tekintettel arra, hogy milyen koriilmények kozt, milyen — tanari és sziil6i — tdmo-
gatottsaggal tudjak feladataikat teljesiteni. A kutatisok egy része a sziil6k tapasz-
talatait is vizsgalata. A kiilonboz6 kutatasok fokuszéba a digitalis oktatassals
kapcsolatos kérdések keriiltek. Erthets a kutatok érdekldése és igyekezete, hogy
a felmeriil6 nehézségekre kutatasukkal rairanyitsak a szakma figyelmét, és ezzel
esetleg a problémak megoldasat is lehetévé tegyék.

Ahogy korabban bemutattuk, mindenkit varatlanul ért a tavolléti oktatas
bevezetése, és sziikséges is volt a helyzetfeltaras, a kiilonleges technikai-modszer-
tani megoldasok feltérképezése, mégis némi hianyérzetiink van: a nevelés néhany
altalanos, az oktatastol — bizonyos szempontbdl — fliggetlen probléméja alig-alig
jelenik meg a kutatési témak kozt. A covid jarvany pedagogiai hatasait elemzd ta-
nulmanyok attekintésébol egyértelmiien kideriil, hogy a friss problémakra érzé-
keny szerz6k dontéen oktatds-modszertani kérdésekre iranyitottak figyelmiiket.
Egyetemi kutatasunk eredményeinek a feldolgozasa és a friss kutatési beszamolok
tanulmanyozéisa soran szembesiiltiink azzal, hogy a kozosségi nevelés kérdése
csak érint6legesen érhetd tetten a kutatdsokban, de — szinte — nem talalkozunk
vele a pedagégusoknak szant ismertetGkben, ajainlasokban, modszertani gytijte-
ményekben sem. A k6zosségi nevelés a karantén, vagy még inkabb az egész pan-
démia idején arnyékba szorult. Ezt a tapasztalatot erdsitették meg a tanar szakos
hallgatdinkkal és a koznevelésben dolgozo kollégakkal val6 beszélgetések is.6

5 A neveléstudoméany alapfogalmi piramisidban a nevelésnek aldrendelédik az oktatas, tehat minden
oktat6 tevékenység egyben nevelés is, mégis gy érezziik a kutatasok hangstlyosan oktatasra ira-
nyultsaga lesziikiti azokat.

¢ Erdekes Osszefiiggést véliink folfedezni a digitalis atallassal kapesolatos kutatas kérdésfelvetései és
az elmult két évtized neveléstudoményi kutatasai és azok szakirodalomi megjelenése kozt. A szak-
sajtéban megjelend cikkek tematikajukban, illetve megkézehtesmodjukban hasonlésagot mutatnak
ezzel a jelenséggel: a nevelés témakorével kevés szerzd foglalkozik, nagy hangsulyt kap azonban a
témaék technicista megkozelitése. V.6. SALLAI Eva—SZEKSZARDI Jtlia: Valtozasok az iskola belsé
vilagaban 2009. https://ofi.oh.gov.hu/az-iskolai-neveles-az-osztalyfonoki-munka [2022. 10. 27.]
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A kozosség

Minden sziil6 szeretné, hogy gyermeke egy befogado, timogato kozosség tagja le-
gyen, melyben kiteljesedhet, ahol tarsakra talal. Meggy6z6désiink, hogy nemcsak
a nevelés amatdrei, a sziil6k gondolnak igy a kozosségre, a neveléstudomény el-
méleti képviseldi és a gyakorld pedagdgusok is elismerik a kozosség jelentGségét.
A rendszervaltas 6ta azonban erésen megesappant a témaval foglalkoz6 kutatasok
szama, a kozosség témaja nem nagyon kelti fel a kutatok érdekldését. Feltételez-
hetd, hogy a szocialista ideologia eréltetett és hazug kozosség-hirdetése maig
érezteti hatasat, és sokakat eltantorit a téméaval val6 tudoméanyos foglalkozastol.”
A kozosség hidnyara sokszor és sokan felhivtak a figyelmet: ,,Hianyoznak a tanu-
16kat és a tantestiileteket valésagos kozosséggé szervezd alkalmak és tevékenysé-
gek, ami ellehetetleniti a kozos érték- és normaképzést. A tanuldk jelentGs része
vagy magara hagyatva sodrodik, vagy egy csoporthoz csapodva, az ottani normak
kiszolgéltatottja lesz.”8

De mi is az a k6zosség? Tanulmanyunk keretei nem engedik, hogy a neve-
léstudomanyi szakirodalom hosszi, elemz6 gondolatmenetét bemutassuk, defi-
nici6 alkotasra sem vallalkozhatunk. Abboél indulunk ki, hogy maig érvényesek a
pedagobgia egykori szakirdinak véleménye szerint 0sszegy(jtott jellegzetességei
ennek az emelkedettebb értékvilagh, koncentraltabb érzelemvilaga integracios
alakulatnak. Milyen jellegzetességeket mutat a k6zosség, igy az iskolai k6zosség
is? Foglaljuk 6ssze a legfontosabb kritériumokat!9 A kozosség tagjainak atélhetd
az Osszetartozas élménye (van identitastudatuk), melyet tobbek kozt a kozos
nyelv, k6zos szimbdlumok hasznalata is megerdsit, és lehet6vé teszi a masokrol,
kiviilallokrol, més kozosségekhez tartozokrol valo képalkotast (jol elvélik a mi és
6k hatara). Osszetartozasukat az altalanosan elfogadott norma- és szabalyrend-
szer mellett elfogadott szerkezet és elfogadott szerepek jellemzik. Osszekoti Sket
a kozos mult, a kozos hagyomanyok erésitik kapcsolatukat. Egy kozosségre a te-
vékenységek expanzidja is jellemzd, melynek soran az alapfunkcion tali tevékeny-
ségeket is kozosen folytatnak (egy jol miikods osztalykozosség tagjai a tanulason,
iskolai feladatok elvégzésén tul is szivesen tevékenykednek kozosen), illetve a jo-
vére vonatkozoban is vannak k6zos terveik, elképzeléseik.

Bar sokan megfogalmaztak mar ezzel kapcsolatos kételyeiket, meggy6z6-
désiink szerint az iskola keretei nemcsak jo lehetGséget kinalnak a kozosségalaki-
tasra, sziikséges is ennek a nevelési feladatnak eleget tenni. A neveltek zome
nyitott a tarsaira, és lelkesen kapcsolédna be koézos programokba, szivesen élné
at a kozosségi élményt. Kisiskolasokat kiilondsen konnyd megnyerni a kozos
programoknak, kozos tevékenységeknek. A kamaszkor — sokaknak nagy kihivast

277

jelent6 — megprobaltatasai id6rdl idére akadalyokat gordithetnek a kézosségbe

7 V6. GOMBOCZ Janos—TRENCSENYI Laszl6: Véltozatok a pedagbgiara: A nevelés ,miikedveldi-
nek”, miivel6inek, kedvelbinek, Okker, Bp., 2007. 95-103. (Tovabbiakban: GOMBOCZ-TRENCSE-
NYI, 2007.)

8 CSERMELY Péter—FODOR Istvan—JOLY Eva—LAMFALUSSY Sandor: Szdrny és teher: Ajanlds a
nevelés-oktatas rendszerének tijjaépitésére és a korrupcié megfékezésére, Bolcsek Tanacsa Alapit-
vany, 2009, 36.

9 V6. GOMBOCZ-TRENCSENYI, 2007, 100-101.
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valo lelkes bekapcsolodas elé, de a kozosséghez ,,szokott” fiatal igényelni fogja a
kozos élményt, tamogatast, az ott atélhetd szolidaritast. Latnunk kell azt is, hogy
a fiatalok egy jelentds részének nincs mas lehetGsége a kozosséghez tartozasra,
mint az iskola nytjtotta keret: nem jar kiilonorakra, nem tartozik plébaniai vagy
ifjasagi szervezet kozosségéhez, nem sportol, nem zenél vagy énekel kérusban.
S6t! Napjaink csaladja sem nyudjtja mar azt a k6zosségi élményt, amit a korabbi
csaladok Gsszetartasukkal, szamossagukkal nyajtani tudtak. Nem all a neveltek
mellett a testvérek, unokatestvérek, nagynénik, nagybacsik tamogato, kozosséget
jelentd hada, de eltlintek a szomszédsag nytjtotta kozosségi élmények is életiink-
bél. Az iskolara, elsGsorban az osztalyfénokre igy kiilonosen nagy feladat harul.
Neki kell kovetelmény-tamasztoé magatartasaval a kozosségnek keretet adé norma-
és szabalyrendszert kialakitania, és azt a neveltekkel elfogadtatnia. ElsGsorban az
6 szervez$ munkajanak koszonhetben sziiletnek meg a k6zos programok, az 6 el-
képzelései alakitjak az osztaly egyéni arculatat, a tarsak egymashoz val6 viszonyat
stb.

Kutatasi témank a digitalis oktatas idején atélhetd kozosség élményrdl szol,
igy nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a pandémia mentélhigiénés kovetkezmé-
nyeit, melynek hatasai nem kimélték a fiatalokat sem, szamtalan példa mutatja,
hogy az iskola vilagaba is begytir{iztek. Hogyan fogalmazza meg a pszichiater az
iskolaban is megtapasztalt problémat? , Egyre tobb adat bizonyitja, hogy a karan-
ténban val6 tartézkodas virusfert6zés nélkiil is tovabb stlyosbithatja a negativ
pszichés kovetkezményeket, melyek akar hosszabb ideig fennallhatnak. Ezek ko-
zOtt a szorongas érzelmi és vegetativ tiineteinek fokozddasarol, a poszttraumas
stressz tiineteirdl, zavartsagrol és indulatkitorésrél egyarant beszamoltak. Ennek
hatterében a karanténban valo tartézkodas elhtizdédasa, a megfert6z6déstdl valo
félelem, az alulinformaltsag, a megfelel§ érzelmi és szocialis tAmogatas hianya, a
kényszer(i bezartsag kovetkeztében kialakul6 unalom és frusztracio, az anyagi-eg-
zisztencialis problémak felersodése és az esetleges fert6zéssel kapcsolatos stig-
matizici6 egyarant szerepet jatszhat. A fenti tényezék mellett ki kell emelni a napi
ritmus felborulasat, az alvasmindség romlaséat...” olvashatjuk az Orvosi Hetilap-
ban.to

A pedago6gustarsadalom a digitalis oktatas idején maga is tantija volt ennek
a jelenségnek, és a pedagbgiai ajanlasokban is megfogalmazodott, hogy a nevel5k-
nek tekintettel kell lenniiik a kialakult helyzet testet-lelket igénybe vev§ voltara, fo-
kozottan kell figyelniiik a neveltekre. A fent idézett tanulmény folytatasaban az
orvostudomany is arra hivja ol a figyelmiinket, hogy ilyen kritikus, kiélezett hely-
zetekben kiilonosen nagy hangsulyt kell kapnia a k6zosségi 6sszefogasnak, tAimoga-
tasnak.

10 OSVATH Péter: A COVID-19-pandémia mentalhigiénés kévetkezményei: Hogyan tudunk felké-
sztilni a pszichodémias krizisre? Pécsi Tudomanyegyetem, 2021, 366—374. https://akjournals.com/
view/journals/650/162/10/article-p366.xml [2022. 10. 27.]
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A katolikus iskolak és a kozosségt

Az egyhazi iskolak alapvet6 kozosségformalo ereje az iskolak altal képviselt hata-
rozott, vilagos értékrend. Az iskola elvarja dolgoz6itol és tanuloitol, s6t rajtuk ke-
resztlil azok csaladjait6l is, hogy az iskola altal vallott értékeket elfogadjik,
lehetGség szerint osztozzanak is azok képviseletében, megvallasdban. Az ott tanito
pedagbgusok értékvilaga és vilagnézete az esetek zomében megegyezik az iskola
és ily modon a kollégék 4ltal vallott értékekkel is. Az azonos gondolkodas, azonos
elképzelések és célok jol formaljak a munkatarsak kozosségét. Az egyhazi iskolak
tantestiiletét sok esetben a hitbéli 6sszetartozas érzése is erdsiti. Az elfogado, be-
fogad6 gesztus megkdonnyitheti a kollégak beilleszkedését is. J6l érthetGen fogal-
maz a kolt6: ,,Katolikusnak lenni nem annyit jelent, mint elkiiloniilni egy mennyei
kivételezettségben, hanem vallalasat mindennek és mindenkinek”.12 Tovabb erd-
sithetik a kozosséget ,a hit gyakorlasaval kapcsolatos iskolai-tantestiileti k6z6s
tevékenységek. Mint tudjuk, az egyhazak kozosségi szervezédések, a hit gyakor-
l4sa is kozosségi keretekben torténik. Igy van ez az iskolaban is: a kozos ahitatok,
lelkigyakorlatok, de akar az ebéd el6tti k6zos ima is egymas felé forditja az embe-
reket. (Mindenkinek) kival6 érzelmi és gyakorlati szocialis kapaszkodot jelent e
sok, formailag is kiérlelt, élményszerd kozos tevékenység. Tehat nemcsak a hit
mint a k6z6s gondolkodas kifejezéje, a kozos érzelmek kifejezéje, hanem mint az
atélhet6 kozos tevékenység mindennapi gyakorlata is.”13

Még ha sok szempontbol hasonlosagot mutatnak is, az egyhéazi, keresztény
iskol4dk, nem homogén terepei a pedagogiai munkanak. Ha csak a katolikus egy-
haz égisze ala tartoz6 iskoldkra gondolunk, konnyt belatni, hogy a szerzetesren-
dek altal fonntartott és esetleg az elmult évtizedekben is miikodd, nagy miltq,
kiérlelt pedagogiai hagyomanyt iskolak és az allamtol, 6nkormanyzattol csak az
elmult néhany évben atvett iskolak mashogy mitikodnek, mas pedagbgiai terepet
jelentenek.4 Szamos kiilonbségiik mellett biztosak lehetiink abban is, hogy az is-
kolak a kozosség szempontjabol is eltéréseket mutatnak. A nagy hagyomanya
alma materek tanitvanyai, ij munkatarsai gyakran az egykori tanitvanyok koré-
bdl, csaladjabol verbuvalédnak. Tudatosan valasztjak az iskolat, ismerik annak
belsg vilagat, értékrendjét, szokasait, gyakran még szerepldit is. ,A katolikus is-
kola hivatasanal fogva a generacidk egymésra talalasanak a helye lehet. Hagyo-
manyok tovabbadéja és ugyanakkor tovabbvivGje. Az iskolahoz mélyen kot6dé
didknemzedékek egymashoz is kot6dnek. Azok pedig, akik a katolikus iskola di-

1V5. GOMBOCZ Orsolya: Palyakezdbk az egyhdzi iskolaban, In: BABOSIK Istvan (szerk.): Az iskola
optimalizalasanak lehetdségei, Eotvos Jozsef, Bp., 2013. 237—244. (Tovabbiakban: GOMBOCZ,
2013.)

2 PILINSZKY Jéanos: A kézvetett tit, Uj Ember, 1962.

13 GOMBOCZ, 2013, 241.

14 Latni kell, hogy az elmult évtizedben Magyarorszigon jelentGsen megnétt az egyhazi iskolék szdma
és aranya is, és ezzel egylitt az ott tanuld didkoké is. KAPOSI Jozsef 2021, In: KAPOSI Jozsef—
SZOKE-MILINTE Eniké (szerk.): Kutatds kozben: A digitalis oktatdsra valé atallas tapasztalatai
a katolikus iskolakban, Pazmany Péter Katolikus Egyetem, Bp., 2021, 25. (Tovabbiakban KAPOSI,
2021.)
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akjaibol valtak ugyanannak az iskoldnak a tanaraiva, akar szerzetesek, akar vila-
giak, maguk is egyszerre kotnek és kot6dnek” irja a bencés szerzetestanar.'s Ta-
pasztalatunk szerint sok, a rendszervaltast kdvetGen alapitott (sok esetben a hivek
kezdeményezésére megsziilet6) iskolanal mara hasonlé kapcsoldédasokat, kot6dé-
seket figyelhetlink meg. Az é16 hit, a j6 iskolai tapasztalatok és az iskolai éveken
tal is megtartott kapcsolatok a nagymulta iskolaékhoz hasonléan itt is megerdsi-
tik, és kiterjesztik az iskolai kozosséget.

A szerzetesrendek altal fenntartott iskolak k6zosségeit maguk a rend tagja-
inak kozossége is erdsiti: ,minden szerzetesi aktivitisnak, — igy a tanitasnak és a
nevelésnek is — 1ényeges alkotoeleme és forrasa meggy6z6désiink szerint a szer-
zetesi életformaban hitelesen megélt keresztény kozosség. Minden munka, min-
den elvégzett feladat ennek az alapvets és 1ényeges valdsagnak a kisugarzasa. Az
elvégzend6 munkat meghatarozza szdmunkra Isten mindenkor megnyilvanul6
hivo szava és felszolitasa. A szélesebb egyhazi kozosség igényei, annak a vilagnak
az igényei, amelyben az adott szerzetesi kozosség jelen van, kotelezo és kovetels
erdvel jelentkeznek.”1¢ Konnyli megtapasztalnia a neveltnek a kozosségi 1étet, ha
a mindennapokban maga el6tt latja, egyiitt élheti szerzetes tanarai hiteles példa-
jat. Sajnalatos modon erre ma alig-alig kinal lehet&séget a magyar iskola: a szer-
zetesrendek altal miikodtetett iskoldkban sem a szerzetestanarok alkotjak a tanari
kar t6bbségét, néhol csak egy-egy képviselGjiiket ismerhetik meg a didkok. Gya-
korta inkabb csak a kozosségrol, annak alakitasarol felhalmozott tudas érhetd tet-
ten ezekben az iskolakban, mintsem a mindennapi tapasztalat.

A PPKE VJTK kutatasa a digitalis oktatasrol

A Pazméany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont oktatdi is
fontosnak tartottak, hogy a digitalis atallas tapasztalatait kutatas forméajaban fel-
dolgozzak. Az egyetemi oktatési célok mellett fontos motivacidja volt a kutatasnak,
hogy a megszerzett tudassal kozvetve a katolikus iskolak munkéajat segithessiik.
Kutatasunkat a Katolikus Pedagogiai Intézet segitette, és a Digitalis Jolét Prog-
ram szakmai tapasztalatait is felhasznaltuk.

Adatgytijtésiink modszerének az irasbeli kikérdezést valasztottuk: komplex
kérdéiviink nagyban kovette a téma jellegzetes — és fent mar felvazolt— kérdésfel-
vetéseit. A demografia adatokon til szakmai adatokat (tovabbképzések, pedagogiai
erdsségek, gyengeségek) és az iskolai infrastrukturara vonatkozoé informaciokat is
gyljtottiink. Az iskola és a pedagogusok digitalizacidhoz fliz6d6 viszonyat (miko-
dés, tAmogatas, lehet6ségek, kompetenciak, modszertan, érzelmek, tapasztala-
tok) és a tanarok tanulok digitdlis kompetenciajarél és eszkozhasznalatrol
alkotott véleményét vizsgaltuk.7? Mintavételiinkrél Osszefoglaloan megallapit-
hat6, hogy a kérd6Givet 211 intézmény 232 pedagogusa toltotte ki, a valaszadok
99%-ban egyhazi intézmények pedagodgusai. A valaszadok jelentbs része Magyar-

15 KORZENSZKY Richard: Sziinet nélkiil: Egyhazrol, iskolarol, Bencés Apatsag, Tihany. 2000. 79. (To-
vabbiakban: KORZENSZKY, 2000.)

16 KORZENSZKY, 2000, 80.

17 A kérdGiv elérhetGsége: https://forms.gle/9QAvuteXyPExGTdrg. [2022. 10. 27.]
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orszag északkeleti régiojat képviseli, kutatasunkban a vidéki varosok altalanos is-
kolainak tanarai voltak a legaktivabban valaszadok, a kitolték 1/3-2/3 aranyban
férfiak és ndk, atlagosan 23 év tanitasi tapasztalatuk van, atlag életkoruk 48 év.18

Tekintettel arra, hogy tanulmanyunk fokuszaba a kozosséget helyeztiik,
ugy gondoltuk, érdemes a digitalis oktatas egészére kiterjedd egyetemi kutatast
tovabb vinni, és tovabbi mddszerekkel szlikebb témankhoz adatot gyfijteni. Ké-
zenfekvének tiint fol a PPKE els6 és méasodéves tanarszakos hallgatoinak kikér-
dezése, és ennek Kkiegészitéseként az interneten elérhet§ iskolai forrasok
feldolgozasa.19 Hallgatoink kikérdezésére a 2022/2023-as akadémiai év §szi fél-
évében keriilt sor. Hallgatbink kis 1étszamu (15 f6) csoportjan szeminariumi ke-
retek kozt probaltuk ki az irasbeli megkérdezésiiket. Arra kértiik hallgatbinkat,
hogy irasban gytjtsék 6ssze a digitlis oktatas idején megtapasztalt, az iskola bar-
mely résztvevdje altal kezdeményezett kozosségi aktivitast. A hallgat6i valaszok
elmaradtak, a mintavétel probaja sikertelen volt. Ennek a tapasztalatnak a birto-
kaban tgy gondoltuk, hogy a csoportos szbbeli kikérdezés eredményesebb lehet.
A karantén 6ta eltelt id6 talan elfeledtette a hallgatokkal az akkor szerzett élmé-
nyeket, és a kozos beszélgetés segit felidézni azokat. A szobeli csoportos kikérde-
zésre szintén oOrai keretek kozt keriilt sor. A masodéves (megkozelitGleg 60 f6) és
az els6éves (megkozelitbleg szintén 60 f6) hallgatok felét, kozel azonos aranyban
sikeriilt megszolitani. Tekintettel arra, hogy a beszélgetés soran nem volt min-
denki megszdlithato, illetve voltak olyanok, akik a szdbeli kikérdezés soran sem
tudtak adatot szolgaltatni, nem volt lehetséges a pontosabb minta meghatarozasa.

A kiegészitl vizsgalat mintaja természetesen olyan értelemben torzit, hogy
a PPKE VJTK egyetemi hallgatéi valaszait dolgoztuk fol. Feltételezhetd, hogy hall-
gatbink szociokulturalis hattere, a csalad tAmogat6 1égkore, a tovabbtanulést le-
het6vé tevé iskolai (kizardlag kozépiskolai!) kornyezet kiemelkedik az orszagos
mintaébol. Feltételezhetd az is, hogy hallgatoéink diak éveik alatt is olyan koriil-
mények kozt éltek, olyan lehetGségeik voltak, hogy volt alkalmuk az iskolan kiviili
kozosségi élményeket is megélni (felekezeti kozosségbe tartoznak, sportolnak, ze-
nélnek, stb.), és az iskola kinalta online k6zosségi alkalmak nem feltétlen keltették
{6l az érdeklGdésiiket. Talan ezért is volt ilyen szerény a valaszadok szama. Tovabbi
nehézség, hogy az egyetemi kutatis a pedagogusokat, a kozosségre vonatkozo pe-
dig a hallgatokat kérdezte ki, raadasul az egyetemi kutatas kvazi ,melléktermékei”
voltak a kozosségre vonatkoz6 adatok, mig a hallgatokat kizarolag errdl kérdez-
tiik. Igy a hallgat6i minta eredményei természetesen nem teszik lehet6vé az egye-
temi kutatassal vald Osszevetést, ez nem is szerepelt kutatasunk céljaként.
Vizsgalatunk szaimtalan limitacibja ellenére fontosnak tartottuk a jo gyakorlatok,
lehetséges megoldasok szambavételét.

18 A mintavétel részletes bemutatasa KAPOSI 2021, 23—33.

19 Az iskolai honlapok vizsgélata kevés eredményt hozott. A frissiil§ honlapokrol — érthet6 médon —
rendre eltlintek a pandémia hirei. Az elérhetd rendelkezések pedig nagyon kevés informéciéval szol-
géltak a kozosségrél. Orommel olvastuk viszont a piaristak lapjat, melynek 2020 tavaszi szama is-
kolar¢l iskoldra bemutatja a digitdlis atallis okozta helyzetet. Tavoktatds a tartoményban,
tavoktatam tapasztalatok, PIARISTAK MA, A magyar piaristak lapja, 2020, X. évfolyam/1.

iaristak ma 2020 tavasz lapozos [2022 10. 27.] (Tovab-

blakban PIARISTAK MA, 2020.)
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A kutatas eredményei az iskolai k6zosségrélzo

~A keresztény élet kozosségi élet. Istennel, 6nmagunkkal, emberekkel, egyhazzal,
teremtett vilaggal kozosségben megélt élet...Ennek a kozosségi életnek az egyhazi
iskola esetében legalabb négy szereplGje van: tanarok, didkok, sziil6k, egyhaz, s
mind a négy alapvetd szerepet tolt be, amelyet mas nem tud helyettesiteni... A
kozosség megtarté ereje gyakran még a szakmaisagnal is fontosabb szempont... A
valodi kozosségi hattér megvalositiasa a legnehezebb feladat. Didkok, tanarok,
sziilGk és gylilekezet kozott: hogyan, milyen mdédon apoljuk a kapcsolatokat, épit-
siik a kozosséget?”2t Egyetértiink a szerz6 gondolataval, mi magunk is fontosnak
tartjuk az iskola minden szereplgjét a kozosség vizsgalata szempontjabdl is.

Kutatasunkban kiugréan magas emlitési gyakorisaggal jelent meg a szemé-
lyes kapcsolat hianya a valaszadoknal, amikor a digitalis oktatas hatranyairél kér-
deztiik 6ket. ,A személyes kapcsolat a gyerekekkel... hianyzott. Nem gépeket,
embereket tanitunk! A gyerekeknek a kozosség, az iskolai élet, a programok hia-
nyoztak. Nekiink is!” ,Az egyéni tor6dések, mély beszélgetések az akkor éppen
aktuélis problémamegoldas ebben a forméaban csak kevésbé tudott megvaldsulni.”
fogalmaznak a valaszadok. Kevesen apoltak a tanulokkal intenziv kapcsolatot, itt
is inkabb az oktatési kérdések keriilnek elStérbe, a szaktargyi konzultaciok gyako-
ribbak, mint a mas, nem tantargyi témaja beszélgetések. Oromteli azonban, hogy
,,S0K, az iskolaban visszahtz6do, csendes tanul6 az online oktatési keretek kozott
kiteljesedett”, ,a beilleszkedési zavarokkal kiizd6 gyerekek szamara (is) kifejezet-
ten jo volt ez a munkaforma”. Csak bizakodni tudunk, hogy a jelenléti oktatas so-
ran is sikeriil ezeket a tanulokat bevonni a kozosségbe, illetve megtartani 6ket
benne. Voltak, akik azt az élményt osztottdk meg, hogy az egész fiatalsag megis-
merését is szolgalta az online térben eltoltott id6: ,,...jobban benne voltam a mai
fiatalok vildgaban”, ami a k6zosségépités szempontjabol feltétlen elényként értel-
mezhetd.

Tovabbi pozitiv tapasztalat az iskolai kozosség szempontjabol, hogy néhany
valaszad6 esetében az online kapcsolattartas intenzivebb volt, mint a hagyoma-
nyos. Kiilonosen a sziil6kkel val6 kapcsolattartast emelték ki valaszad6ink, ami a
minta ismeretében érthetd, sokan kisebb gyerekeket tanitottak, ahol elkeriilhetet-
len volt a sziil6kkel val6 kommunikaci6. Ez a tapasztalatot az egyéb kutatéasi ered-
mények is alatamasztottak.

Nem szabad arrol sem elfeledkezniink, hogy az iskolai k6zosséget a tanarok
kozotti viszony alapvet6en meghatarozza. ErGsebb a nevelsi hatas abban a k6zos-
ségben, ahol a tantestiilet kiegyensulyozott, egyiittm{ikod6, baratsagos-kollegialis
kapcsolatra épiil, és a — tantestiileti — kozosség miikodése atélhet6 a didkoknak
is. A kutatasok elsésorban nem a kollegialis viszonyokat vizsgaltak, de kozvetve a
mi kutatasunk err6l is szolgalt informaciéval. Orvendetes, hogy valakiknek éppen
az online vilag jelentett nagyobb lehetfséget a szakmai kapcsolattartasra a kollé-

20 KARAINE, 2021, 91-110.
21 KODACSY-SIMON Eszter: Miért tart fenn az egyhdz iskolat? In: Szabo Lajos (szerk.): Teolégia és
oktatas, Luther Kiado, Bp., 2015, 199—200.
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gakkal, amire a hagyomanyos iskolai keretek kozt id6hidny miatt nem nagyon ke-
riil sor. Ahogy az egyik valaszad6 fogalmazott: ,Rugalmas egyiittmiikodés, gyii-
moles6zb egymasrautaltsag”.

Avalaszadok nemcsak a kozos programok hianyat emlitik meg, hanem arra
is felhivjak a figyelmet, hogy a kozosség hidnyaval annak személyiségformald
ereje is hianyzik, ami miatt hattérbe szorul az érzelmi nevelés, és a szocialis kom-
petenciak sem fejlédnek ki: ,a fiataloknak sziiksége van él6 példakra, példaké-
pekre, akik a szocialis viselkedésben mintak. Ez teljesen hianyzik a digitalis
oktatasbdl”. Egy magyartanarnd tanitvanyokrdl megfogalmazott gondolatait is
érdemes megemliteniink ezen a ponton: ,Szo6beli kifejez6készségiik romlott. A
személyes, emberi kapcsolatokhoz sziikséges tarsalgasi forma hattérbe szorult. Az
illem elttint, pl. a kiilonb6z6 korosztalyok megszoélitasa.” Bizonyara nemcsak a di-
gitalis oktatas tehetd felelGssé ezért, a kozosségi egylittmiikddésre is hatassal levd
jelenségért.

A kozosséghez val6 tartozasunkat az aktivitasunk, a részvételiink is kifejezi,
igy azokat a valaszokat is érdemes megvizsgalni, melyek erre a kérdésre vonat-
koztak. Egyetemi kutatasunkban a digitalis oktatas hatranyai kozott ez az 6todik
leggyakrabban megemlitett probléma. Ide soroltuk a ,,tanul6éi munkamoral csok-
kenése” valaszt is, illetve a ,halogatas”, a ,leszakadas”, a ,Jlemorzsol6das”, ,eltlinés”
vélaszokat is. (Nem szamitottuk ide a kialakul6 ,jatékfiigg6ség”, ,,gépfiigglség” va-
laszokat, feltételezhet azonban, hogy egy erre iranyuld kutatasban kimutathato
lenne az Osszefiiggés.) Konnyt belatni, hogy a kozosség szempontjabol ezek st-
lyos problémat jelentenek, orvoslasuk még a jelenléti oktatas soran is nehézkes.
Kiilonosen érintettek a lemarado vidékek iskolai, a hatranyos helyzetti tanulok.

A kutatdsunkban feldolgozott egyetlen kérdGivben sem szerepel a vallasi
nevelés kérdése, egy valaszadd sem emlitette a vall4s gyakorlasanak kozosségi él-
ményét mint hianyt. Feltételezziik, hogy — ahogy a kutatasok is — a valaszadok is
elsGsorban a digitalis oktatas technikai koriilményeire, modszereire koncentral-
tak valaszaikban, és a vélt kutatoi szdndéknak akartak megfelelni valaszaikkal.

Jo6 gyakorlatok

Az egyetemi kutatast kiegészit6 tajékozodasunk f6 mozgatérugodja annak a remé-
nye volt, hogy a hallgat6i tapasztalatok, j6 példak osszegytjtésével nevelGi eszkoz-
tarunkat bévithetjiik, és a pandémia alatt megsziiletd ajanlasok, tajékoztatok ily
modon a kozosségi nevelés témakorével is kiegésziilhetnének.22 Tanulmanyunk-
nak ezen a pontjan gy itéltiikk meg, hogy érdemes minden jo6 tapasztalatot, gya-
korlatot megjeleniteni, nem pusztan a katolikus iskolakét. Hallgatéink valaszait
kollégaink pandémia alatt szerzett élményeivel és a — szerény szamu — online el-
érhet6 tapasztalattal is kiegészitettiik.

Hallgat6ink zome, ahogy ezt korabban mar megemlitettiik, nem tudott
semmilyen kozosségi élményt megemliteni, de adatgytijtésiink soran tébben arrol

22 Nem reméljiik, hogy tanulmanyunk olyan érdekl6désre tarthat szdmon, mint a hivatalos ajanlasok,
és reményeink szerint hasonld vészhelyzet sem alakul ki hazankban, de a felgytilt tudast talan ennek
tudatéban is érdemes lathat6va tenni.

34


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.25

TR X évi 2022/4. sz.

DOI: A1'0.55672/DN.2022.4.25

szamoltak be, hogy leginkabb az 6rak elején sor keriilt beszélgetésre, melyet a ta-
nar, az osztalyf6nok kezdeményezett, és melyben a diakok hogylétérdl, minden-
napjair6l érdekl6dott. Néhanyan megemlitették, hogy az osztalyf6nok igyekezett
ezeket a beszélgetéseket nemcsak az egész osztaly jelenlétében megvalositani, ha-
nem kiilon, kiscsoportos beszélgetésekre is sor keriilt. Volt hallgato, aki az osz-
talyfénok szervezésében kisebb, csak didkokbol allo beszélgetéseken is részt
tudott venni. Egy budapesti gimnazium tanara — sok maés, a kozdsséget szolgald
tevékenysége mellett — alland6 koroket is 1étrehozott, melybe 6 sorolta be a dia-
kokat, feltételezhetGen jol atgondolva a kiscsoportok osszetételét. Ezek a korok
meghatarozott id6ben, heti-kétheti rendszerességgel ,gytltek 0ssze” az online
térben, és a didkok itt beszélgettek egymassal. Ezeket a beszélgetéseket az osztaly-
szintli beszélgetések is kiegészitették, és az osztalyf6nok figyelmet forditott arra
is, hogy 6 maga is ,taldlkozzon” mindenkivel, és a beszélget6-koroket sem hagyta
magukra. Egyik hallgatonk a reggeli beszélgetés egy vidam megoldasarol szamolt
be: az osztalyf6nok minden reggel egy vicces (ahogy a hallgat6é fogalmazott ,,bu-
gyuta”) kérdést tett f0l, s ezzel igyekezett jokedvre deriteni az osztalyt, és a valds
élmények nélkiili életiikbe szint vinni. Egy kollégan6 arrol szamolt be, hogy 6 az
orai végeztével nem léptette ki a didkokat, hanem fenntartotta az értekezletfor-
mat, igy a didkoknak megmaradt a technikai keret, és tapasztalata szerint ezt a
diskok ki is hasznaltak, egyiitt maradtak, beszélgettek. (Erdekes tapasztalat, hogy
a technikai lehet6sége mindenkinek adott volt, megszervezhette — volna — a be-
szélgetést maga is, de az mindig csak sziikebb, barati korben tortént meg, osztaly
szinten ritka volt a didkok kezdeményezése, a felkinalt lehetGséggel azonban szi-
vesen éltek.)

Egy budapesti egyhazi gimnazium osztalyfénoke azt a gyakorlatot osztotta
meg, hogy naluk egységesen kozos osztalyf6noki oraval inditotta az iskola a napo-
kat. Ez j6 lehet6ség volt nemcsak a nap elinditasara,23 hanem a k6zosség élménye
is atélhet6 volt. A kozos imadsag, éneklés, egymés meghallgatasa, ,,észre- és szam-
bavételére” erdsitette az Gsszetartozas élményét (Sokat hallhattuk, olvashattuk,
hogy a karantén idején az iskolak, tanarok szem el6l tévesztettek didkokat, egy-
egy diak rendszeresen nem jelent meg az 6rakon, alig, vagy egyaltalan nem volt
elérhetd. A reggelek kozos inditasa az osztalyf6noknek és rajta keresztiil az egész
iskolanak jo jelz6rendszere lehet az online térben is, a reggeli beszélget6kor mi-
faja a jelenléti oktatasban is ismert, m{ikod6 modszer, mely j6l segiti a kozosség
kialakulasat, miikodését.)

Egyhazi iskolak igyekeztek a vall4s gyakorlasat az online térben iskolai, il-
letve osztaly szinten is biztositani: didkjaiknak és pedagogusaiknak az egyiivé tar-
tozas élményét sok esetben a kozos 4hitat, kozos misehallgatis adta meg.
Tapasztalat, hogy az iskoldk ezen a teriileten is a jelenléti oktatds mint4jat igye-
keztek az online térben is kovetkezetesen folytatni.

23 A nap kozos elinditasa azért is fontos volt, hogy segitse a nevelteket a helyes napirend kialakitasa-
ban. Gyakori tapasztalat volt a karantén idején, hogy a tanul6k nem tudték beosztani napjukat, ide-
jiiket.
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A kozosség élménye talan a jeles napok, tinnepek alkalmaval hangstlyo-
sabban megjelenik, igy kivancsiak voltunk arra, hogy a digitalis munkarend ide-
jén hogyan iinnepeltek az iskolak, osztalyok. Hallgatoink koziil tobben — egyhazi
és nem egyhazi iskolaba jarok is — arrol szamoltak be, hogy az adventi idGszakban
sok osztalyban megszervezett ,angyalkazasra” a digitalis munkarend alatt is gon-
doltak, azt megszervezték. Az angyalkak lehet&ségei itt korlatozottak voltak, ne-
héz volt titokban gondoskodni az osztalytarsakrol, de kedves sorokkal,
idézetekkel meg tudtak lepni tarsaikat. Erdekes tapasztalat, hogy valaszado6ink
zomének a jeles tinnepeket sem volt alkalma megélni az osztalyaval, a jelenléti
oktatas alatt az iskoldkban &ltalanosan elterjedt karacsonyra sem keriilt sor a
tobbségnél. Voltak azonban olyanok is, akiknél — jellemz&en az osztalyfénok, vagy
maga az osztaly — a mikulast, karacsonyt, s6t a szokasos sziiletésnapokat is meg-
szervezte. A karacsony iinnepélyessé tétele a tanarok, tanulok leleményén milott:
el6fordult, hogy a kiils6ségekre is figyeltek (linnepi viselet, dekoracio), volt, ahol
a programon volt a hangstly: voltak, akik k6zos kaka6 mellett filmet néztek, be-
szélgettek, vagy jatszottak. Néhol egy-egy egyéni produkcidval, illetve tényleges
(csomagban eljuttatott, az online térben kibontott) ajindékkal meg is lepték egy-
mast. A meghitt iinnepek mellett a viddmsag is megjelent tobbek visszaemlékezé-
sében: az iskolai és osztaly bulik, jelmezes farsang is szerepelt a k6zos programok
kozt. Bizonyara senkinek nem jelentett felejthetetlen élményt a kamera el6tt egye-
diil eltoltott esemény, de egy-egy ilyen alkalom is segithette az egyiivé tartozas
élményének a megélését. Meggy6z6désiink, hogy a jelenléti oktatas folyaman ki-
érlelt hagyomanyok ezen a téren is jobban miikodtek, mig azok az osztalyok, ko-
z0sségek, akiknél a jelenléti oktatis sordn sem volt igazan hangsilyos a k6z6s
iinneplés itt is hatranyba keriiltek. Bizonyara voltak iskolak, ahol a nemzeti iin-
nepekrdl is megemlékeztek, errdl azonban egy valaszadonk sem szamolt be.

A koz0Osség a kozos tevékenységben is megnyilvanul. A beérkezett valaszok
alapjan két nagy korét tudtuk meghatarozni a k6zos tevékenységeknek. Az egyik
a tanérok, vagy iskolai és osztalykozosségek altal megszervezett, ,legalis” tevé-
kenységek kore, a mésik a didkok szervezte, nem feltétlen elfogadott, de a kozos-
ség szempontjabol mégis fontos tevékenységek kore. Az els6 korben tobben is
miivészeti, illetve sportélményekrdl szamoltak be, és sokan a kézos -online- jaték-
r6l. Egy budapesti kozépiskola tanarndje rovid kihagyas utan tjrainditotta a jol
miikodd szinjatszokorét, és online elGadast szervezett. Egy gimnaziumi osztaly di-
akjai filmet forgattak: ki-ki a maga részét otthon, majd a részeket Osszeillesztve
elkészitették a kozos filmet. Egy budapesti iskola volt didkja a kozos éneklésrol és
felvételkészitésrdl szamolt be. A hagyomanyos miivészeti seregszemlékre is sor
keriilhetett: néhol 4j tanar és didk produkcidkkal, néhol a régiek felelevenitésével
kedveskedtek az iskola kozosségének.

A k6z0s programok soraba az iskolak igyekeztek kulturalis programokat is
beépiteni: a k6zos online szinhazlatogatas mellett valahol ir6—olvas6 taldlkozoéra
is sor keriilt. (Kollégak beszamoléja alapjan a didkok, ahogy a jelenléti oktatas
soran is, sokszor nehezen voltak megszolithatbéak kulturalis programokkal,
gyenge aktivitasuk a tanarokat nem arra buzditotta, hogy Gjabb és jabb alkalma-
kat szervezzenek meg.)
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Egy ismert sportcikk-gyart6 cég applikacidja a karantén idején a kozos
sportolasra buzditotta a kozosségeket, néhol ezt egy-egy iskola is kihasznalta: az
applikacioba kozosen gytijtott adatok az iskola teljesitményét mutattik. Volt, ahol
az évfolyamokat 0sszekots, nagy kozosségi élmény hidnyat probalta egy diak24 el-
viselhet6bbé tenni: a piarista didkok hagyomanyos romai biciklis zardndoklata-
nak 1300 kilométerét online megjelenitette, és azt a diakok futassal abszolvaltak.
A két esemény nem Osszehasonlithatd, de a veszteségélmény feldolgozasat talan
segitette a kozos cselekvés. Hasonld veszteségélményt jelenthetett sokaknak az
elmaradt ballagas, szalagavat6 bal is, ezek valamiféle p6tlasarol azonban nem sze-
reztiik valaszado6inktol informacio6t.

A kozosségi élményt — hallgatdink vélaszai alapjan — sok esetben a didkok
kozos tanulasa jelentette. Tanuloi csoportok szervezédtek, ezek azonban sok eset-
ben nem meriiltek ki a kozos tanulasban, egymas tAmogatisaban, a tananyag elma-
gyarazasaban, miikodésiik a szamonkérések alkalmaval is folytatodott. (Egyetemi
kutatasunk eredményei és a kollegakkal folytatott beszélgetések alapjan is tudhato,
hogy ez a pedagogusok figyelmét sem keriilte el, de bizonyitani nem tudtak — talan
nem is akartdk — a nem megengedett segitségnyijtast.) Természetesen nem szo6l-
hatunk elismeréleg az etikatlan viselkedésrol, és nem oriilhetiink neki feltétlen.
Ugy gondoljuk azonban, hogy a kozosségi élmény szambavételekor érdemes ezt is
megemliteni, és a pedagogiai nagyvonalisag erényét is gyakorolni. Neveltjeink
karantén alatti tehertétele mellett talan el is torpiil tettiik, és csalafintasaguk pe-
dagogiai haszna nagyobb, mint kara.

Voltak pedagbgusok, akik a megengedett keretek kozt kirandulni, sétilni
vitték didkjaikat, és megteremtették a valodi talalkozast is.
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Abstract

In 2020, the Janos Vitéz Teacher Training Center of PAzmény Péter Catholic Uni-
versity collected data on the digital education experiences of Catholic public edu-
cation institutions. During the processing of the complex questionnaire and the
publication of the results, we focused primarily on digital education, its methodo-
logy, differentiation, evaluation, digital competences of teachers, and communi-
cation. The role of the community, one of the essential determinants of the
Catholic school has received less attention. In our study we are looking for an
answer to why we should direct our attention to the community. We supplemen-
ted the university research with the experiences of our teaching students which
they acquired during digital education about the school's community building
practice. We present our experience to our readers in the form of good practices.
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Horvath Réka

A TEHETSEG FELISMERESE ES GONDOZASA
EGY PECSI INTEZMENYKOMPLEXUM TEHETSEGGONDOZO
MUNKAJANAK BEMUTATASA OVODAS KORTOL KOZEPISKOLAS KORIG

Bevezetés

Tanulmanyom témaja a tehetség. A tanulmany elsé felében atfogd képet adok a
tehetség fogalmardl. Kiilonb6z6 meghatarozasok, értelmezések és tehetségmo-
dellek bemutatasaval tobb oldalrdl kozelitem meg a fogalmat. Az 6vodatol kozép-
iskolaig terjedd tehetséggondozé munkat a Pécsi Apaczai Csere Janos Altalanos
Iskola, Gimnazium, Kollégium, Alapfokt Miivészeti Iskola és az Apaczai Ovoda
tevékenységén keresztiil vizsgalom. A tanulmény végén Gsszegzem a leirtakat és
levonom a kutatas legf6bb kovetkeztetéseit.

A kutatasi eredmények felhasznalasaval szeretném megcafolni azt a tévhi-
tet, hogy a tehetséges gyermekek nem igényelnek kiilonosebb tanitast, nevelést,
torédést, mert képesek arra, hogy a tehetségiiknek koszonhetGen 6nalléan, segit-
ség nélkiil érvényesiiljenek és alkossanak.! A kutatasba bevont intézmények ta-
pasztalatai és a felsorolt j6 gyakorlatok remélhet6leg segitséget nydjtanak a
tehetséggondozasban részt vevlé pedagoégusok szamara abban, hogy hatéko-
nyabbé valhasson ez irdnyt munkajuk.2

Elméleti hattér
A tehetség fogalma

A tehetséget meghatarozo definicidk koziil sokat ismeriink. Nehéz kivalasztani
koziiliik a legmegfelelGbbet, legatfogobbat. Els6ként Harsanyi Istvan meghataro-
zasat mutatom be, akit ma is a tehetségvédelem legnagyobb alakjanak tartanak.
Ezt az értelmezést 1988-ban irta, de napjainkban is aktuélis és helytall6. ,, Tehet-
ségen azt a veliink sziiletett adottsagokra épiilG, majd gyakorlas, céltudatos fej-
lesztés altal kibontakoztatott képességet értjiik, amely az emberi tevékenység egy
bizonyos vagy tobb teriiletén az atlagosat messze tilhaladé teljesitményeket tud
létrehozni.”s

1 SZAVAI Tlona (szerk.): En ne lennék tehetséges? — A képességek felismerése és fejlesztése, Pont, Bp.,
2013. (Tovéabbiakban: SZAVAI, 2013.)

2 HORVATH Réka: A tehetség felismerése és gondozdsa. Egy pécsi intézménykomplexum tehetség-
gondoz6 munkdjanak bemutatdsa 6vodaskortél kozépiskolas korig, Magyar Tudomany Unnepe
2022, Eotvos Jozsef Fdiskola, Absztraktkétet, Baja, 2022. (Tovabb1akban HORVATH, 2022.)

3 CZIRJAKNE VERTESI Marianna: A tehetségazonositds és a tehetséggondozas szempontjai a
pszicholégus szemszdgébdl, Miskolc, 2010. (Tovabbiakban: CZIRJAKNE, 2010.)
https://www.slideserve. (,()Hl/thVIl/d tehets-gazonos-t-s-s-a-tehets-ggondoz-s-szempontjai-a-
pszichol-gus-szemsz-g-bol [2022.10.25.]
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Gyarmathy Eva a Magyar Tehetséggondozo Tarsasag tagja, tobbek kozott a
tanulasi zavarokkal kiizd6 tehetségekkel is foglalkozik.4 A kovetkez6képpen irja le
a tehetség fogalmat: ,A tehetség lehet8ség az egyénben, amely kiils6-belsd ténye-
zG8k interakcidjdban jon létre. A tehetség viselkedés és attitlid, értékrendszer és
Onészlelés.”s

Tehetségmodellek

Az egyik leggyakrabban hasznalt tehetségmodell Joseph Renzulli (1978) nevéhez
kothetd. Eszerint a tehetséghez sziikségesek az atlagon feliili képességek, a krea-
tivitas, illetve a bels6 motivacio, azaz a feladat iranti elktelez6dés, ezért ,harom

gylirlis tehetségmodellként” is szoktak nevezni. A modellben a tehetség a harom
kor metszetében rejlik.¢

Atlagon
feliili
képessé

Feladat iranti
elkitelezettség

Renzulli-modell

A Renzulli-modellt Franz J. Monks (1992) tovabbfejlesztette, szocialis me-
z6vel egészitette ki, amely a tehetség kibontakozasat nagymértékben meghata-
rozza. Az § modelljében a feladat iranti elkotelezettség helyébe a motivacio 1ép.
Az atlagon feliili képességek helyett a kivételes képességek kifejezést hasznélja. A
kreativitast a rutinszerti vagy reproduktiv gondolkodéssal ellentétben a fiigget-
lenség és produktivitis magas szintjeként értelmezi.” Ezt a modellt ,haromol-
dala”8 jelz6vel szoktak illetni.

4 GYARMATHY Eva: Onéletrajz. (Tovabbiakban: GYARMATHY, é. n.)
http://tmpk.uni-obuda.hu/munkatarsak-oneletrajz-gyarmathy eva.php [2022. 10. 25.]

5 CZIRJAKNE, 2010.

6 SZAVAI, 2013.

7 BOGNAR Gyorgy: Tehetségek felismerése és tehetséggondozas a fels6oktatdsban, Diplomamunka,
Budapesti M{iszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem, Bp., 2008. (Tovabbiakban: BOGNAR, 2008.)

ttp://www.eet.bme.hu/~bognar/sajatmuvek/diploma2008.pdf [2022. 10. 25.]

8 GOMORY Kornélia: Az iskolai tehetségfejlesztés pszicholbgiai hattértényezbinek vizsgalata felsé
tagozatos korban, Doktori (PhD) értekezés, Debreceni Egyetem, Debrecen, 2010. (Tovabbiakban:
GOMORY, 2010.)
https://docplayer.hu/50 -Az-iskolai-tehetsegfejlesztes-pszichologiai-hattertenyezoinek-vizs-

galata-felso-tagozatos-korban.html [2022. 10. 26.]
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A haromszog a csaladot, az iskolat és a kortarscsoportot foglalja magaban,
azokat a 6 szocialis teriileteket, amelyekben a gyermek felng.
A csalad fontos szerepet jatszik a tehetség nevelésében. Biztositja azokat a felté-
teleket, melyek a gyerek egészséges és kiegyenstulyozott fejlédéséhez sziikségesek.
A sziil6 minta és értékado a gyermek szdmara, olyan személy, aki befolyasolja a
tudashoz, tanulashoz val6 viszonyét.

Az iskola felel6s az alkot6 légkor megteremtéséért. A pedagogus legna-
gyobb szerepe a tehetség felismerésében és fejlesztésében van.

A kortarsak (pl.: osztalykozosség) pozitivan és negativan befolyasolhatjak
a tehetséges tanuldk személyiségét, osztonozhetik és gatolhatjak a fejlédésben.
Ha a t6bbség strébernek kialtja ki, akkor alulteljesitéshez és személyiségzavarhoz
vezethet. Ha kialakul a k6zosségben egy egészséges versenyszellem, akkor a siker-
élmények tovabbi fejlédésre sarkalljak.o

ISKOLA

<&

Y
TEHETSEG

CBALAD

Mbonks tehetségmodellje

Czeizel Endre (1997) orvos-genetikus, az orvostudomanyok akadémiai
doktora a tehetség fogalmat a kovetkez6képpen hatarozta meg: ,,A tehetség po-
tenciat, lehetGséget, igéretet, reményt, esélyt jelent valamelyik emberi tevékeny-
ségi korben olyan kiemelked6 teljesitményre, amely tarsadalmilag hasznos
és/vagy amely megelégedéssel, 6romérzéssel, sikerélménnyel jarhat eléréje sza-
maéra.”10

A tehetségmodell megalkotasakor 6 is a Renzulli-modellbdl indult ki.
Monks abrajat kiegészitve fontosnak tartotta a timogato tarsadalmi kozeg befo-
lyasolasat is, igy 1ényegesen komplexebb az el6z6leg ismertetett modelleknél.1 Az
altala létrehozott tehetségmodellt ,4x2+1 faktoros talentummodellnek”:2 is szok-
tak nevezni.

9 BOGNAR, 2008.

10 HODI Sandor: A tehetség kérddjelei, Vajdasagi Magyar Miivel6dési Intézet, Zenta, 2009. (Tovabbi-
akban: HODI, 2009.)

1 BUDA Mariann: Orids leszel? — A tehetséges gyerek, Dinasztia Tankonyvkiado Kft., Bp., 2004. (To-
vabbiakban: BUDA, 2004.)

12 BOGNAR, 2008.
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A bels6 korok a személyiségen beliili, egymasra hato, f6 teriileteket jel6lik.
A koroket koriilvevs négyszog pedig az a szocialis mez6, mely a tehetség kibonta-
kozasat elGsegiti: iskola, tarsak, csalad és tarsadalom. A tehetséggondozasban
fontos szerepet kap6 csalad, iskola, tarsak is a tarsadalom részét képezik. Ahhoz,
hogy a kiemelt nevelési szinterek megfelel6 kornyezetet tudjanak biztositani a te-
hetséggondozasban és tehetségfejlesztésben, az egész tarsadalom szemléletét és a
tehetségekhez val6 hozzaallasat erésiteni és alakitani kell. Mindenkinek, aki a tar-
sadalom alakitasaban szerepet vallal, nemcsak lehetGsége, de felelGssége is van
abban, hogy biztositsa a sziikséges feltételeket.13

Tobblettényez6 Czeizel szerint a sorsfaktor vagy életegészség, ami azt je-
lenti, hogy az alkotasra alkalmas kort meg kell érni, életben kell maradni a tehetség
kibontakozasiahoz. Vannak olyan betegségek, amelyek megakadalyozzik a veleszii-
letett adottsagok kiteljesedését. Ha a talentumot id6 el6tt elveszitjiik, azért a kiilsé
hatésokat teszi felelGssé. 14

Csalad Iskola

Specifikns
mentalis
adottsdgok

Altalinos
értelmesség
adottsdg

Kortirs /

csoportok Tiarsadalom
+Sorsfaktor

Motivdcids
adottsdgok

Czeizel-féle ,4x2+1 faktoros talentummodell”

Piirto modelljében (1999) a tehetség Osszetevdi és a fejlédést befolyasold
tényezSk kidolgozott rendszerben jelennek meg. Ot aspektust emel ki:'5
1. A genetikai 6sszetevl képezi a piramis alapjat. A gyermek feln6tté valasa soran
ez a tényezd egyre inkabb kiiitkozik.16
2. Az érzelmi 6sszetevé magaban foglalja azokat a tulajdonsagokat, melyek a ki-
emelkedd teljesitményt nytjtokat jellemzik. Ezek megegyeznek az el6z6ekben

13 BALOGH Laszl6: Elméleti kiindulasi pontok tehetséggondozo programokhoz (A Nemzeti Tehet-
ségsegit6 Tanacs 2007. januar 5-6-i tanicskozasahoz), é. n. (Tovabbiakban: BALOGH, é. n.)
http://tehetseg.hu/balogh-laszlo-mi-tehetseg [2022.10. 26.]

14 GOMORY, 2010.

15 Uo.

16 TOTH Lasz16: Piirto piramis modellje, Tehetség, 2011/2. 3—4. (Tovabbiakban: TOTH, 2011.)
http://www.mateh.hu/dokumentumok/tehetsegujsag/Tehetsegujsag 2011 2.pdf [2022. 10. 26.]
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ismertetett modelleknél is. Ilyen példaul a kreativitas, képzelGer6, intuicid, ki-
tartas, komplexitas, onfegyelem, akarat.1” Ezek a jellemvonésok kialakithatok,
fejleszthet6k.18

3. A Kkognitiv 6sszetev6 (minimalis intellektualis kompetencia). Piirto szerint a ma-
gas IQ nem feltétele annak, hogy valakinek a specifikus tehetsége megmutatkoz-
zon. A diplomat szerzett emberek intelligenciaja altalaban atlagon feliili, ennek
ellenére kevesen vannak kozaottiik, akik igazan magas 1Q-val rendelkeznek.

4. A tehetségteriilet szerinti Osszetev6 (egy teriileten megnyilvanul6 specifikus
tehetség). A piramis csiicsan a tehetségteriiletek vannak, melyeket az adott
tarsadalom értékesnek tart és elismer. Ilyen példaul a képzémiivészet, sport,
zene stb.19 A siker eléréséhez nem elég a tehetség, sziikség van a teriilet melletti
elkotelezddésre.20

5. A kornyezeti 6sszetevé. A modell elsé négy szintje a tehetséges egyénre vonat-
kozik. Ugyanakkor mindenkit 6t ,Nap” befolyasol, melyek a kornyezetet jelké-
pezik. A csalad ,Napja” a pozitiv és fejleszt§ kozvetlen kornyezetre utal. A
kozosség és kultira ,Napja” sugarozza azokat az értékeket, amelyek 6sszhang-
ban vannak a csaladdal és az iskolaval. Az iskola ,Napja” nagyon fontos szerepet
tolt be azok szamara, akiknél a t6bbi ,,Napot” felhGk takarjak el. A nem ,Napja”
utal a nemek befolyasolo szerepére. Az esély ,Napja” az esélyekre, véletlenekre
utal.

Ezen az 6t ,Napon” miulik, hogy a tehetség kibontakozik vagy elkallodik.2!

5. Kempezeti sspckms

4. Tehelség aspekius

3. Kognitiv aspektus

1. Genetikus aspekius

* Tehetsép ‘elhivatottsaged” vilik

Piirto piramis modellje

17 GOMORY, 2010.
18 TOTH, 2011.

19 Uo.

20 GOMORY, 2010.
21 TOTH, 2011.
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Az ismertetetteken kiviil a tehetségnek sokféle meghatarozasa van, azon-
ban minden szempontbdl elfogadott, tudomanyos megkozelitése nincs. R. J.
Sternberg a kovetkez6képpen fogalmazta meg errél a véleményét: ,Minden tarsa-
dalom maga donti el, hogy mit tekint tehetségnek, ezért a fogalom tartalma az idg
és hely fliggvényében valtozik.”22

A magyar tehetséggondozas napjainkban

Napjaink tehetséggondoz6 munk4jat 2002-t61 mutatom be. Ekkor dolgoztak ki a
Nemzeti Tehetség Programot, valamint megteremtették a Nemzeti Tehetség Ala-
pot.23 A tehetséggondozés kereteit a Nemzeti Tehetség Program jel6li ki, melyet a
Nemzeti Tehetség Alap tdimogat. Mindkettd az oktatasért felelés miniszter iranyi-
tasa alatt, jogszabalyban foglaltak szerint miikddik. A program elérendd célokat
jelolhet ki a koznevelési intézmények szamara, és tartalmazza a feladatok finan-
szirozasanak modjat.24

A 21. szazad az élet minden teriiletén valtozas és fejlédés utan kiélt. Az ok-
tatés teriiletén is megfogalmazédnak hidnyossagok, elvarasok. Korunk nagymér-
téki technologiai fejl6dése, az internet térhoditasa, illetve a novekvd tudasmennyiség
el6térbe kertilése sziikségessé teszi az oktatasban végzett kutatdbmunka atgondola-
sat. Ez kiilonosen vonatkozik a tehetség- és kreativitaskutatasokra.2s A jelenlegi is-
kolarendszer, a tanitasi modszerek és munkaformak nehezen tudnak 1épést tartani
a gyors fejlodéssel. Ezek a valtozasok sziikségessé teszik a fogalmak atgondolasat,
a szakirodalom frissitését, a statisztikdk naprakészségét és Gsszehasonlitasat. A
gyors valtozas mellett az iskolara a teljes valtozatlansag jellemz6.26

Minden iskoldban elvaras a jol felszerelt szamitastechnika terem, valamint
az interaktiv tablak hasznéalata. A tehetséggondozast a tanorakon egyéni és cso-
porton beliili differencidlassal, csoportbontassal, hazi feladat differencialasaval és
interaktiv tablak hasznalataval segiti a pedagogus. Tanulasszervezés tekintetében
jol alkalmazhatok a kooperativ technikak, a projektmunkak és kiilonb6z6 szakko-
rok miikodése. Az iskolak torekszenek arra, hogy pedagdbgiai programjukban — az
intézmény profiljanak megfelel6en — helyet kapjon a tehetséggondozas. A sajatos
arculat az, ami napjainkban megkiilonbozteti egyik iskolat a masiktol. Ez segiti a
sziil6ket abban, hogy gyermekiik érdekl6dési korének megfeleléen valasszanak
iskolat. Tovabbképzések segitik a pedagégusok munkéajat, akik szintén érdekls-
dési koriiknek megfelelGen valaszthatnak az adott kinalatbol.

22 HODI, 2009.

23 SARKA Ferenc: A magyar tehetséggondozas torténetének f6bb dllomasai, Tehetség, 2009/5. 12—
13. (Tovéabbiakban: SARKA, 2009.)

24 2011. évi CXC. torvény a nemzeti koznevelésrél.
http://net jogtar.hu/jr/gen/hjegy doc.cgi?docid=A1100190.TV [2022. 10. 26.]

25 GYARMATHY Eva: Tehetség és tehetséggondozas a 21. szazad elején Magyarorszagon, Nevelés-
tudomany, 2013/2. 90—106. (Tovabbiakban: GYARMATHY, 2013.)
http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany 2013 2 90-106.pdf
[2022.10. 26.]

26 GYARMATHY Eva: A harmadik évezred kihivasai és a tehetség 1ij szemlélete, Almanach 2002, Ma-
gyar Tehetséggondozb Tarsasag, Bp., 2002, 11—20. (Tovabbiakban: GYARMATHY, 2002.)
http://www.diszlexia.hu/Cikkek/harmadik.htm [2022. 10. 26.]
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Az Eurdpai Unidhoz val6 csatlakozasunk djabb lehetGségeket nyitott. Az is-
kolak palyazatok beadasaval élhetnek, melyekkel a tehetségesek érvényesiilését
segitik. Felismerve a tehetséggondozas fontossagat, tehetds lizletemberek alapit-
vanyokat hoztak 1étre, mellyel felkaroljak és timogatjak a tehetséges tanuldkat.

Csanyi Sandor elsGsorban az OTP Bank elnok-vezérigazgat6jaként ismert.
2005-ben a maganvagyonabdl, egy millidrd forinttal létrehozta a Csanyi Alapit-
vanyt azzal a céllal, hogy a tehetséges, de hatranyos koriilmények kozott €16 gyere-
keknek segitsen tehetségiik kibontakoztatasaban és fejlesztésében. Az alapitvannyal
egyiitt 16trejott egy komplex program, ami az Elettt Program elnevezést kapta. En-
nek keretében tiz éves kort6l az egyetem elvégzéséig felkésziilt szakemberek segit-
ségével kovetik a gyermekek fejl6dését. A program helyszineit a korzetekben
miikod6 Kozosségi Hazak adjék. Az Eletit Program célja a hatranyos helyzet, jo
képességii gyerekek 6todik osztalyos kortol indulé folyamatos tAmogatisa. Az ide
bekeriilt gyerekeket és csaladjaikat egy alapitvanyi mentor partfogolja. A tanulméa-
nyi segitség mellett nélkiilozhetetlen a szocialis timogatas, hogy lekiizdhessék azo-
kat az akadalyokat, amelyek a gyerekek tehetségének kibontakozasat gatolnak. Az
alapitvany célja a gyerekek létszamanak novelése, végsé célkitiizése pedig az orsza-
gos elterjedtség. Az alapitd vallja: ,A tehetségek felfedezése és segitése kozos
iigytlink, a legjobb befektetés.” J6 lenne, ha Csanyi Sandor példajara tobb sikeres
iizletember is létrehozna hasonl6 alapitvanyokat.27

A tehetséggondozas szamara 1j kihivasokat jelentenek a digitalis kor kul-
turéalis hatasai.28 Az oktatasban folyamatos valtozasra, megtjulasra és alkalmaz-
kodésra van sziikség, hogy hatékonyan m{ik6djon a tehetséggondozas.29 Emellett
tapasztalt, képzett pedagogusok kellenek, akik erkolesi és szakmai kotelességiik-
nek érzik a tehetségek felkarolasat.so

A Pécsi Apaczai Csere Janos Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollé-
gium, Alapfokt Miivészeti Iskola és az Apaczai Ovoda tehetséggon-
doz6 munkajanak bemutatasa

Az intézménykomplexum bemutatésa, rovid intézménytorténet

A cél az volt, hogy a pécsi Kertvaros kozepén 1étesiiljon egy komplex szolgaltatd
rendszer, mely kiszolgalja az ott él6k pedagbgiai és miivel6dési igényét. 1979.
szeptember elsején kezdte meg miikodését az 1. Szami Altalanos Iskola, melyet
1983-ig a tobbi intézményegység kovetett.

1980-90 kozott a Szilagyi Janos 4ltal készitett pedagogiai program alapjan
Mihaly Ott6 kutatisvezet$ irdnyitasaval indult el a magyar pedagogia kisérleti
programja. Az intézmény az Apaczai Csere Janos Nevelési K6zpont nevet kapta.
A Nevelési Kozpont nem csupan egyméis mellé épitett intézményekbdl allo

27 Csanyi Alapitvany.
https://www.csanyialapitvany.hu/ [2022. 10. 26.]

28 GYARMATHY, 2013.

20 GYARMATHY, 2002.

30 GYARMATHY, 2013.
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intézményrendszer, hanem szervesen Osszetartozo, egyiittmiikodo és egymast ki-
egészitl egység.

Jelenleg az intézményben a kovetkezd intézményegységek miikodnek: Bol-
cséde, Egységes Pedagbgiai Szakszolgalat, Ovoda (3 épiiletben), 1 Sz. Alt. Isk., 2.
Sz. Alt. Isk., Gimnézium, Kollégium, M{ivészeti Iskola, Miivel6dési Haz, Konyv-
tar, Sportegység, Etterem. Tagintézmények: Martyn Ferenc Miivészeti Szabadis-
kola, 6voda és iskola (Pogany).3!

2013 januarjatol a két altalanos iskola, a gimnézium, a kollégium, a két m-
vészeti iskola, a poganyi tagiskola és a pedagogiai szakszolgalat a Klebelsberg In-
tézményfenntartdé Kézponthoz tartozik. A tobbi tagintézmény Pécs Megyei Jogu
Véaros fenntartasiban maradt.

Az intézmény oktato, nevel6, gondozé munkajat a kvetkez6 terek és lehe-
tGségek tovabbra is segitik: Sportegység (uszoda, sportcsarnok, udvari palyak),
Konyvtar (felnétt és gyermekkonyvtar, fonotéka, szamitogépek, internet), Mive-
16dési Haz (kiallitoterek, szinhaz-, mozi és konferenciaterem).32 Valamennyi épii-
letben kialakitottak a biztonsagos, akadalymentes kozlekedést a mozgéssériiltek
szamara.

2008-ban Csermely Péter javaslatira és kezdeményezésére a térség elsé te-
hetségpontjaként 1étrejott az ANK Tehetségpont, majd 2009-ben megalakult a
Pécs-Baranyai Tehetségsegit6 Tanécs.33

A Tehetségpontok els6dleges feladata a tehetséges fiatalok tanacsadasa,
palyaorientaciotja, az informaciok, lehet6ségek megmutatisa.34 Az ANK Tehetség-
pont kapcsolatot tart a régio, az orszag, illetve néhany hataron tili tehetségponttal.
A Pécs-Baranyai Tehetségsegité Tanacs alapit6 tagjaként szerepet vallal a megye
tehetségkoncepcidjanak alakitasiban. Tehetségmiihelyek szervezésével, a megye
elismert szakembereivel egyiittmiikodve segiti az atlag feletti képességgel rendel-
kezobket.

Az intézményben a tehetségek gondozasa, fejlesztése egymas mellett, egy-
mast segitve és kiegészitve miikodik. A pedagbgusok a kit(izott célokat négy féte-
riilleten igyekeznek megvalositani (human, real, mtvészetek, szakképzés).
Kiemelt figyelmet forditanak a természettudomanyok irant érdekl6dé fiatalok fej-
lesztésére. Az intézményben dolgoz6 pedagdogusok szakkori foglalkozasokkal, be-
mutat6 kisérletekkel, tudoményos elGadasokkal, tanulmanyi versenyekkel,
valamint palyazati kiirdsokkal motivaljadk a didkokat. A szaktandrok munkajat
pszichologusok és tehetségpedagbgusok segitik.ss

1990-ben jott 1étre az ANK egyik intézményegysége, a Miivészeti Iskola,
ahol a tehetséges gyerekeknek lehetGségiik van arra, hogy valamilyen teriileten
kibontakoztassdk egyéniségiiket, jobban megismerjék Onmagukat és

31 TURI Katalin: Apdczai Nevelési és Altalanos Miivel6dési Kozpont (ANK) Pedagégiai-Miivelddési
Programja, 2010. (Tovabbiakban: TURI, 2010.)
http://www.educentrum.hu/data/ANK PMP.pdf [2022. 10. 27.]

32 Pécsi Apdaczai Csere Janos Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium, Alapfokit Miivészeti Iskola.
http://www.educentrum.hu/ [2022. 10. 27.]

33 Beszamolé az ANK Akkreditalt Kivalé Tehetségpont 2010-2011. évi munkajarol.

34 A Tehetségpontokrol. http://tehetseg.hu/tehetsegpontokrol [2022. 10. 27.]

35 Pécsi Apaczai Csere Janos Altalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium, Alapfokii Miivészeti Iskola,
Tehetségpont. http://www.educentrum.hu/tehetsegpont/ [2022. 10. 27.]
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érvényesitsék kreativitasukat. Ez az alapfokd miivészeti intézmény harom tago-
zattal m(ikodik: zenemiivészet, képzs- és iparmiivészet, illetve tAncmiivészet. Az
ott dolgoz6 pedagogusok kapesolatot tartanak a kertvarosi kozosségekkel, és ve-
liik egyiittmiikodve kiillonb6z6 kulturalis programokat szerveznek.3¢

Azért valasztottam a kutatas helyszinéiil a Pécsi Apaczai Nevelési Kozpon-

tot, mert ebben az intézménykomplexumban a tehetséggondozé munka boles6-
détdl gimnaziumig tart. Nagyon alapos, valtozatos, sokrétii munka folyik minden
intézményegységben. A pedagogusok kiilonos figyelmet forditanak erre a terii-
letre.

Apéczai Ovoda — Hangyamiihely

Az ANK-ban az 6vodai munka harom helyszinen folyik. A ,,Csiribiri”, a ,,Cifra Pa-
lota” és az ,Aprok Haza” nevi épiiletekben. Mind a harom épiiletben miikodik
tehetséggondoz6 miihely, példaul: Mesekucko, Varazsceruza — vizualis miihely,
Csutkababa babmtihely, Apré labak- tanccsoport.s7

A Hangyamiihely nevii vizudlis tehetségprogram 2000 6ta miikodik, az
ANK Tehetségpont része.38 Az 6vodapedagogusok tapasztalatai azt bizonyitjk,
hogy a tehetséggondoz6 kiscsoportos foglalkozasok gazdagitjak a gyermeki sze-
mélyiséget és célzottan fejlesztik az atlagon feliili képességeket. A mithely mun-
kajaban a vizualitas terén kiemelked$ képességii gyerekek vehetnek részt, akik
szivesen rajzolnak, festenek, mintaznak.39 A tehetséggondozas keretén beliil hat-
ranykompenzacid is torténik, amely csokkenti a gyermekek otthonrol hozott hat-
ranyait.4c A foglalkozasokat heti egy-két alkalommal tartjadk. A pedagbgusok
kiilonb6zo és kiilonleges technikak tanitasaval kinalnak fejlédési lehetGséget. Az
ovondk altal kozépsb és nagycsoportbol kivalasztott gyerekek 12-15 f6s csoport-
ban dolgoznak.4! A kivalasztas a gyermekek csoportjukban alkotott munkai és a
tevékenységhez val6 hozzaallasuk alapjan torténik.42 Vizudlis teriileten tehetség-
igéretnek tekintik azokat a gyerekeket, akikre jellemz§ az eredeti, egyéni latas-
mod, otletes, kreativ formai és tartalmi megjelenités, képalakitasuk esztétikus,
szivesen, tiirelmesen épitenek és készitenek el minden kézimunkat. Két pedago-
gus foglalkozik veliik az 6voda fejleszt6szobajaban. A miihely vezetésének fontos
személyi feltétele, hogy az ebben a programban részt vevé 6vodapedagbgusok vi-
zualis képességeikben tehetséges, jol képzett, igényes szakemberek, fejlett esztéti-
kai érzékkel és kiemelked§ szakmai tapasztalattal rendelkeznek, elkotelezett hivei
a tehetséggondozasnak és az egyénre szabott gyermeki személyiségfejlesztésnek.
AKkis 1étszam lehet6vé teszi, hogy eredményesebb legyen a munka, tébb id6 jusson
egy gyerekre és jobban elsajatitsa az j technikat. A nagyobb hely, a nyugodt

36 TURI, 2010.

37 Apdczai Ovoda. http:/ /www.apaczaiovoda.hu/ [2022. 10. 27.]

38 Hangya Miihely a Cifra Palota Ovoddban, 2013.

39 CSANALOSINE RAJNAI Zsuzsanna: Tehetséggondozas az 6vodaban — Vizudlis miihely a Pécsi
ANK-ban, 2011. (Tovabbiakban: CSANALOSINE, 2011.)

40 Hangya mithely. http://tehetseg.hu/jo-gyakorlat/hangya-muhely [2022. 10. 27.]

41 CSANALOSINE, 2011.

42 Hangya miihely. http://tehetseg.hu/jo-gyakorlat/hangya-muhely [2022. 10. 27.]
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légkor pozitivan hat az alkotasra.43 A kézmiives munkat gyakran beszélgetések
vagy a témahoz ill6 versek, dalok, mondokak teszik szinesebbé.44 A tehetségsegits
program fejleszti a kreativitést, a vizualis észlelést, a finom-motorikus képességet,
a Gestalt latast, valamint az esztétikai érzéket.45

A pedagogusok felkeltik a gyerekek érdekl6dését a tervezett munkahoz. Eh-
hez felhasznaljak az internet adta lehetGségeket. A fejleszt6 program része, hogy
a témak bevezetéseként a gyerekek ismerkedhetnek Pécs belvarosaval, nevezetes
épiileteivel, mtzeumaival (Zsolnay, Vasarely, Csontvary). Az élmények segitik
Oket az alkotasban.46

Az 6vonsk lehetéséget nydjtanak sokféle technika, eszk6z megismerésére
és a gyakorlasra. Fontosnak tartjak, hogy a gyerekek sajat érzékelésiik és felfoga-
suk alapjan jussanak 14j ismeretekhez. Valljak, hogy id6 kell ahhoz, hogy hasson
az alkotas, teret adnak a gondolatok kiteljesedésének, a tobb oldali kreativ meg-
kozelitésnek. Biztositjak a szinek harmonidjanak, felfedezésének 6romét, a szin-
kontrasztok hatasat, a forméak kifejez6 erejét.

Az itt elkésziilt produktumok az 6voda dekoricidjanak részévé valhatnak,
vagy egy kijelolt helyen egész évben megtekintheték a sziil6k, érdekl6dék sza-
mara. A miihelyben dolgoz6 kreativ 6vodapedagbdgusoknak ezzel az a célja, hogy
a kollégandik szamara segitséget, Gtletet adjanak a gyermekmunkakon keresztiil.
Feladatuknak tekintik azt is, hogy a kiallitott produktumok mintaszertiek legye-
nek a gyerekeknek is.

A szines ceruzan, vizfestéken Kkiviil valtozatos kellékekkel, eszkozokkel,
anyagokkal dolgoznak, példaul: levegére szarad6 szines gyurma, szines csomago-
16papir, selyempapir, szaradas utan lathatatlanni valo ragaszto, iivegfesték,
gyongy, fonal, sotétben vilagito festék.

Kiilonféle technikdkkal ismerkednek meg, mint példdul a decoupage
(dekupézs) technika, nemezelés, batikolas, iivegfestés, origami. Ezenkiviil olyan
kiilonleges, kevésbé ismert munkafolyamatokkal, mint a marvanyozas, lazarozas,
lavirozas, babkészités, agyagozas, kasirozas, montirozas, szovés, gyertyadntés.47

A kevésbé ismert anyagok és technikak mellett a pedagogusok az 6voda-
sokkal egylitt keresnek kreativ megoldasokat a gondolatok és érzelmek kifejezé-
sére.48 A csoportmunkaban a gyerekek megfigyelhetik és tanulhatnak tarsaik
munk4jabdl, otleteibdl.

A gyerekek korosztalyra szabott fejlesztését a csoportnapl6 fejlesztési tervei
szerint végzik a szakemberek, melyben nyomon kovetik az egyéni fejlédésiiket.
Miutan megismerik a gyerekeket, igyekeznek hozzajuk igazitani a nevelési felada-
tokat, hiszen a hozzajuk iranyitott 6vodasok fejl6désiikben kiilonb6zé szinteken
tartanak. A differencialt képesség- és kompetenciafejlesztés alapja a gyermek ak-
tualis fejlettsége, érdeklédése, képességei, illetve egyéni fejlédési liteme.

43 CSANALOSINE, 2011.

4 Hangya Miihely a Cifra Palota Ovoddban, 2013.

45 ApdGczai Nevelési és Altalanos Miivel6dési Kézpont — Hangya miihely.
46 Hangya Miihely a Cifra Palota Ovoddban, 2013.

47 CSANALOSINE, 2011.

48 Az ANK tehetségsegité programja, 2010.
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A fejlesztésben alapelviik, hogy a teljes személyiségre figyelnek. Ahhoz,
hogy ez megvalosuljon, nem kell elhatarolni egymastol az egyes nevelési teriilete-
ket, hanem hagyni kell a komplex hatasok érvényesiilését. Kiemelt feladatuk kozé
tartozik a vilag komplex felfedezésén, megismerésén keresztiil az erkolcsi és ér-
telmi képességeik, vilagnézetiik formalasa.

A miikodés eredményességét a rajzkészség fejlédése, a gyermekek megnyi-
latkozasai, késébbi iskolai teljesitményiik, a sziilGi és gyermeki elégedettség és a
fejlesztési lapok dokumentacidja igazolja. A tehetségek nyomon kovetése a tani-
tokkal és sziil6kkel valé kapcsolattartassal torténik (beszélgetések, oralatogata-
sok).

A Hangyamtihely segiti a sziil6ket és a gyerekeket az iskolavalasztasban.
Szivesen maradnak az intézményben miikod6 miivészeti iskoldban vagy az 4ltala-
nos iskolak altal kinalt tagozatokon.49

ANK 2. Sz. Altalanos Iskola — Szoroban

A programot alkalmazé szervezet felépitése

Az ANK tagintézményeként 1980-ban kezdett el m(ikodni a 2. Sz. Altalanos
Iskola. A program soran az intézmény kapcsolatot tart a t6bbi intézményegység-
gel: 6vodaval, 1 sz. altalanos iskol4val, a poganyi tagiskolaval, gimnaziummal,
miivel6dési hazzal, konyvtarral.so Az 6vodasoknak bemutatd foglalkozasokat tar-
tanak szorobannal. Nyilt tanitasi napokon az érdekléd6 kollégaknak, sziil6knek
lehet@ségiik nyilik betekinteni a képességfejleszt§ programba. A tanitok az Apac-
zai Szakmai Napok keretében bemutat6 6rakat, jubileumi kiallitast és tajékoztatot
tartanak az érdekl6d6k szaméra.s!

A szoroban bemutatdsa

A szoroban egy japan szamoloeszkoz. El6dje az abakusz, melyet 450 évvel
ezelGtt a japanok vettek at a kinaiaktdl. A japanok a szorobdnnal valé szamolast
1991-ben eszperantd nyelven tanitottak meg Magyarorszagon egy budaorsi alta-
lanos iskolaban. Elterjesztését és népszerisitését Paksy Sandor kezdte egy konyv
megirasaval.52

Az eszkozt miianyagbol vagy fabol készitik. Részei: keresztléc, tengelyek, és
a tengelyeken 1évG golyok. Legjellemz6bb alkotoéi a golyok, melyek oszloponként
négyesével helyezkednek el a keresztléc alatt. Egy goly6 a keresztléc felett van, az
egészet egy keret fogja 6ssze. A szoroban a 10-es szamrendszerre épiil. 13 tengelye
van, melyeken a szamok helyiértéke jobbrol balra né. A leolvasas a szorobanon is
balrél jobbra torténik.s3

49 CSANALOSINE, 2011.

50 TURI, 2010. ) ) )

5t ALBRECHT Agnes—GABOR Erzsébet: Apdczai Nevelési és AMK 2. Sz. Altaldnos Iskola Szorobdn
Tehetségmiihelyének Programja. (Tovabbiakban: ALBRECHT-GABOR, é. n.)

52 Uo.

53 Pécsi Apdczai Csere Janos Altalanos Iskola, Gimndazium, Kollégium, Alapfoki Mitvészeti Iskola, 2.

Sz. Altalanos Iskola. http://www.educentrum.hu/altalanos2/cikk/1267 [2022. 10. 28.]
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Szoroban

A szoroban elterjedése az ANK 2. Sz. Altalanos Iskoldban

Az ANK 2. Sz. Altalanos Iskolajaban 1992-ben kezdték hasznélni a szorobant, el§-
szor egy csoportban, szakkori foglalkozas keretében. A tehetséggondozasnak ezt
a teriiletét Horvath Istvinné inditotta el, aki a makéi Els6 Szoroban Alapitvanynal
végzett tanfolyamot, ahol sikeresen levizsgazott. Kollégai belsé tovabbképzéseken
tanultak meg t6le az eszkoz hasznalatat. Kozben az intézmény kiépitette kapcso-
latat a Pesti Szoroban Tarsasaggal és a makdi Els§ Szoroban Alapitvannyal. Az6ta
az als6 tagozaton folyamatos a szorobannal val6 tehetséggondozas. Minden ta-
nul6 szamara adott a lehet&ség, hogy megtanulhassa ezt a szamolasi technikat.

A program célja kettds: egyrészt az alapvet6 matematikai képességek kiala-
kitasa és a gondolkodés fejlesztése, masrészt a matematika tanulasa iranti érdek-
16dés felkeltése, a pozitiv hozzaallas megalapozisa és a személyiség komplex
fejlesztése az eszkoz segitségével.s4+ A mindennapi matematika oktatasban f6leg a
numerikus feladatok megoldasanal hasznalhaté a szoroban képességfejlesztd
ereje, a tanitas hatékonysagat novelhetjiik vele.55

Az eszkoz hasznalata mindkét agyféltekét fejleszti, mert szdmolasnal egy-
szerre tobb érzékszerviinket is hasznaljuk.5¢ A miiveleteket nem kell leirni, ezért
gyorsabban lehet vele szamolni. Az j ismeret elsajatitasakor a tapintas (kozvetlen
tapasztalat) fontosabb, mint a latas és a hallas. Mivel az eszkéz hasznélata gyorsan
vezet j6 eredményhez, a sikerélmény tovabbi 0sztonzést ad a jatékos gyakorlasra,
és noveli az 6nbizalmat.5”

Hasznélata kozben fejlédik az emlékezet és a képzelGerd, hiszen a szamokat,
részeredményeket egy sajatos rendszerben kell a tanuléknak megjegyezniiik. Az
osszetett feladatok koncentralt és kitart6 figyelmet, fegyelmezett gondolkozast, 6n-
allosagot igényelnek. Fejlédnek az altalanos képességek, példaul: pontossag, gyorsa-
sag, rendszeresség, feladattartas, tobb megoldas keresése, ellenérzés igénye.58

A gyerekek aktivitasa a folyamatos sikerélmények miatt sokkal jobb. A szo-
roban a felfedezés 6romét nyijtja, a megoldasok kozben a didkok felfedezhetik a
kiilonféle szdmolasok lényegét és az eszkoz felhasznalasanak lehetGségeit. A

54 Szoroban (ANK 2. Szamit Altaldnos Iskolaja).

55 Pécsi Apdczai Csere Janos Altaldnos Iskola, Gimnazium, Kollégium, Alapfokii Miivészeti Iskola, 2.
Sz. Altalanos Iskola. http://www.educentrum.hu/altalanos2/ [2022. 10. 28.]

56 MATYASNE KOKOVAY Jolan: A szorobadn értékei Magyarorszagon, Gyermeknevelés, 2014/2. 28—
36. (Tovabbiakban: MATYASNE, 2014.)

57 Pécsi Apaczai Csere JanosAltalanos Iskola, Gimnazium, Kollégium, Alapfoku Miivészeti Iskola, 2.

Sz. Altalanos Iskola. http:[‘(www.educentrum.hu /altalanos2/ [2022. 10. 28.]
58 Szoroban (ANK 2. Szamil Altalanos Iskolaja).
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pedagbgusok azt tapasztaltak, hogy csokkentek a magatartasi problémak, mert az
osztaly figyelmét teljes mértékben lekoti a szorobannal végzett tevékenység.59

Mérések a program sordan

1. Tanuléi ellendrzés, 6nértékelés
A gyerekek a feladatok megoldasanak helyességét azonnal ellendrizhetik a
javitokulcsok segitségével. Teljesitményiiket a hibaszam és a megoldéasra for-
ditott id6 alapjan mérik.

2. Tanari ellenGrzés, mérés

- Egyéni értékelés: egyéni haladas és fejlédés nyomon kovetése, a differencia
las megtervezése a jobb eredmény eléréséért.

- Szintfelmérd feladatsorok: elemzés a hibaszam és id6 alapjan.

- Versenyen nyujtott teljesitmény elemzése: hibaszam és id6
figyelembevételével.60

A programban résztvevék nyomon kovetése

A didkok lehetGséget kapnak arra, hogy tanulasuk a szorobannal ne érjen
véget az alsé tagozaton. A kiemelkedGen tehetséges gyerekek egyéni foglalkozas-
sal a fels6 tagozaton is bovithetik tudasukat. A programban résztvevd pedagbdgu-
sok kiemelt feladatuknak tartjak, hogy az altalanos iskola elvégzése utan is tartsak
a kapcsolatot a tanulokkal, figyelemmel kisérjék a tovabbhaladasukat, eredmé-
nyeiket. A tehetséggondoz6 programot a szorobanban jartas jelenlegi tanulok és
mar fels6 tagozatos vagy elballagott didkok bevonasaval népszertisitik.6!

ANK Gimnazium — Beszélni nehéz!

A programnak teret adé iskola

Az ANK-n beliil a gimnazium 1986-ban kezdte meg miikodését. A tanuldk
képességszintje kiilonb6z6 skildn mozog. A didkok fejlesztéséhez nagyon jok a
feltételek, hiszen az intézményegyiittes lehet&séget ad erre. A legtobben a ma-
gyar-angol két tanitasi nyelvii osztily irant érdeklédnek. Ezen kiviil inditanak
még két altalanos tantervii osztalyt, ahol emelt 6raszamban oktatnak informati-
kat, angol és német nyelvet, illetve tirsadalomismeretet.62

Beszélni nehéz! Montdgh Imre-kior az ANK Gimndziumban

2001 6ta miikodik a gimnaziumban a Beszélni nehéz! Montagh Imre-kor.63
A tehetségmtihely f6bb tevékenységi teriiletei a beszédmiivelés, nyelvmiivelés, re-
torika és az onfejlesztés.54 A miihely vezet§je Minarik Tamas, aki torténelmet és
magyart tanit a gimnaziumban. A szakkorbe leginkabb azokban az osztilyokban

59 MATYASNE, 2014.

60 Szorobdn (ANK 2. Szamu Altalanos Iskolaja).

6t ALBRECHT-GABOR, é. n.

62 TURI, 2010.

63 MINARIK Tamas: Versenyeredmények. (Tovabbiakban: MINARIK, é. n.)

64 Tehetségmiihelyeink (ANK Tehetségpont).
http://www.educentrum.hu/tehetsegpont/tehetsegmuhelyeink/ [2022. 10. 28.]
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valogatja ki a tehetséges gyerekeket, és ajanlja fel a lehetGséget, melyekben oktat.
Természetesen mas osztalyokbol is csatlakozhatnak didkok. Minarik Tamas to-
rekszik arra, hogy az anyanyelv irant érdekl6dé és tehetséges gimnazistakat fel-
készitse az Orszagos Beszélni nehéz! Korok munkajara. Célja, hogy részt vegyenek
az orszagos versenyeken.%s Fokozottan figyel a kovetkez6 pedagogiai alapelvekre:
motivacio, differencialas, egyéni képességfejlesztés, tevékenységkozponta gya-
korlat, komplexitas, kiilonb6zd6 teriiletek egylittes fejlesztése.o6

1976-ban Péchy Blanka és Deme Laszl6 kezdeményezésével indultak a Be-
szélni nehéz!-adasok a Magyar Radiéban. Ennek hat4sara az iskolakban sorra ala-
kultak hasonl6 korok. A miisor sokak sajnalatira 2007-ben megsziint, de a
szerkesztGk kérésére a Katolikus Radioban Szordl-szoval cimmel tovabb folytato-
dott. Kezdetekt6l fogva egy-egy példamondatjelolési feladattal, az anyanyelvi
mozgalom hireivel és nyelvészeti érdekességekkel teszik szinesebbé a miisort.6”

Készitettem egy interjut Minarik Tamassal, melyben beszamolt arrol, hogy
2002 6ta részt vesznek az orszdgos Péchy Blanka emlékversenyen, ahol nagyon
szép eredményeket érnek el. Csapataval tobbszor nyerték el az 1. és 2. helyezést
is. A 2011-es gy6zelem utan azt mondta, hogy egy ilyen versenyre folyamatosan
kell késziilni, elengedhetetlen a szokincsbévités és a nyelvi jaték tipusokkal valo
ismerkedés, valamint a didkok 1atokorének szélesitése. Ezek teszik szinesebbé, ja-
tékosabba a szakkorok munkajat. A gyerekek nem talaltak konnytinek a verseny
feladatait, de nagyon élvezték a gondolkodtato, nem mindennapi, fantaziat, kre-
ativitast is igényl6 megoldasok keresését. A sok gyakorlassal lehet elérni, hogy az
agyuk raalljon ezekre a feladatokra. Mivel csapatmunka, fontos az 6sszeszokott-
sag és nem utolsosorban az iigyesség és a gyorsasag. Az interjubdl megtudtam,
hogy a szakkorre jard tanuldk tovabbtanuldsanal jellemzGen szamit az ezen a te-
riileten szerzett tudés. Sokan ezen a vonalon tanulnak tovabb, ha mégsem, akkor
is kamatoztathatjak ismereteiket, mert batrabban, valasztékosabban, szebben fe-
jezik ki magukat.68

Egy foglalkozas tevékenységei

A foglalkozasok minden alkalommal 1égzégyakorlattal indulnak, hiszen a
helyes beszédhez el kell sajatitani a helyes beszédlégzést is. Ezt beszédtechnikai
gyakorlatok kovetik, melyhez Montagh Imre Nyelvmiivesség ciml konyve szol-
gél alapul. Nem maradhat el a mondatjel6lés, melyhez segitséget nyujt a Magyar
Katolikus Radi6 Szo6rol-szdval cimi miisor feladvanyainak hangsilyjellése.

Alkalmanként megnéznek egy-egy tv miisort, ami az anyanyelvrél szol, pél-
daul a Duna TV Nyelv6rz6 ciml miisorat.

65 NAGY Alexandra: ,A kreativitds az alapja mindennek”, PuliCerka, 2011/1. 2. (Tovabbiakban:
NAGY, 2011.)

66 HARSANYI Istvan: Tehetséguédelem, Magyar Tehetséggondozb Tarsasag, Bp., 1994. (Tovabbiak-
ban: HARSANYI, 1994.)

67 BERECZKINE FABIAN Maria: BeszéIni nehéz — elsék lettiink! Csere-bogar, 2011/1. (Tovabbiakban:
BERECZKINE, 2011.) http://cserebogardiakujsag.bloglap.hu/cikkek/beszelni-nehez-elsok-lettunk-
15180/ [2022. 10. 28.]

68 Uo.
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Ha nem tv miisor megtekintése koveti az 6ra bevezet6 részét, akkor egy
adott téma feldolgozasaval foglalkoznak. Az anyag elsajatitasat kooperativ tech-
nikak alkalmazasaval valositjak meg. ElGtérbe keriil az R-J-R modell alkalmazéasa
(rdhangolodés-jelentésteremtés-reflektalas), a mar meglevé ismeretek elGhivasa,
a tovabbi kérdések Gsszegytijtése és feldolgozasa, rendszerezése, megvalaszolésa.
Lényeges, hogy az anyag feldolgozasa sokszint legyen, valtozatos modszerekkel
és munkaformakkal torténjen. A reflexiok megfogalmazasa zarja az adott téma
feldolgozasat. A miihelyt nyelvi jatékokkal és a kovetkezd foglalkozas el6készité-
sével fejezik be.9

,PuliCerka”

2011 tavaszan PuliCerka cimmel jelent meg az ANK Gimnaziumban egy 4j-
sag, a Beszélni nehéz! kor kiadvanya. A munkat Min4rik Tamaés iranyitotta, a lap
f6szerkesztGje egy Horvath Nikolett nevii diak volt. A 18 oldalas Gjsag nagyon
szinvonalas, érdekes irasaival, verseivel sajnos csak egy alkalommal jelenhetett
meg. A csoportvezet6 szerint csak anyagi okok jatszottak kozre abban, hogy a lap
megsziint. A didkok nagy kedvvel és szorgalommal alltak hozz4 a munkahoz. Az
ismeretterjeszt6 szovegek és ismert versek mellett sajat irasaik, verseik tolt6tték
meg az Gjsagot. Irtak kozos élményekrsl, kirandulasokrol, testbeszédrdl, érvelé-
sekrdl, kreativitasrol. A kiadvany nyelvi jatékokat, rejtvényeket és vicceket is tar-
talmazott.7°

A pedagégusok tovabbképzése

Minden évben megrendezik a Beszélni nehéz! korok vezetSinek nyari to-
vabbképzd taborat. 2014-ben 28. alkalommal Sikléson keriilt erre sor. A vendég-
14tok gazdag programokkal késziiltek. A nap mondatelemzésekkel indult, neves
szakemberek tartottak szinvonalas, gondolatébreszt6 el6adasokat. A délutanok
kirandulassal teltek, a kornyék nevezetességeinek megismerésével. A résztvevék
bejartak az Ormansagot, Bolyban, Nagyharsanyban, Mohacson voltak. Egy teljes
napot Pécsen toltottek a Tudaskozpontban, a Néprajzi Mizeumban és a Zsolnay
Kulturalis Negyedben. Hazigazdaként Minarik Tamas is részt vett a tabor meg-
szervezésében.

Azilyen taldlkozasok hasznosak a munkaban résztvevoknek, mert nemcsak
feltoltédnek a kiranduldsokon, hanem szakmailag is fejlédnek. Lehet6ség nyilik
arra, hogy munkajukrol beszéljenek, tapasztalatokat gytjtsenek és cseréljenek.7:

60 MINARIK Tamas: Oravdzlat. (Tovabbiakban: MINARIK, é. n.)

70 HORVATH Nikolett (szerk.): PuliCerka, 2011/1. (Tovabbiakban: HORVATH, 2011.)

7t DUHONYI Tiborné-TEKES Rozélia: Anyanyelvapolék Sikléson — kérvezet6i tabor, 2014. (Tovab-
biakban: DUHONYI-TEKES, 2014.)
http://anyanyelvapolo.hu/anyanyelvapolok-sikloson-korvezetoi-tabor/ [2022. 10. 28.]
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Osszegzés

A kutatés soran, a szakirodalom keresése és olvasasa kozben megerds6dott ben-
nem, hogy a tehetség felismerése és a tehetséggondozas nagyon fontos minden
életszakaszban, a neveld, oktat6 munka barmely teriiletén.”2 Ez a felismerés mo-
tival arra, hogy a megszerzett ismereteket tovabb bévitsem, fejlesszem magam és
tevékenykedjek ezen a teriileten. A tanulmanyhoz felhasznalt forrasok nagyon sok
ismeretet nytjtottak, ami 6sztonoz arra, hogy tovabb kutassak a téméaval kapcso-
latban.

A pécsi Nevelési Kozpontban elhivatott pedagégusokkal ismerkedtem meg,
akik szivesen beszéltek munkajukrol. Sziviigyliknek tekintik a tehetséggondozast.
Bepillanthattam a munkajukba, és megtapasztaltam a tanitvanyaikkal valo szoros
egylittmiikodést. Feltlint kompromisszumkészségiik, tiirelmiik és empatiajuk.
Megfigyeltem, hogy a foglalkozasokon derti és jokedv uralkodott. Az egészséges
onbizalom kialakulasa érdekében fontos szerepet kapott a batoritas és a dicséret.
Torekedtek arra, hogy az altaluk felismert és gondozott tehetségek ne kall6djanak
el, a szellemi értékek ne menjenek veszendébe.73

Szem el6tt kell tartanunk, hogy a jov6 tarsadalménak a tudas az alapja. Az
iskolak kozotti verseny ma mar egyre inkabb a tudésrol és a szellemi adottsagok
jobb kiaknazasarol szol. Ebben vallalnak fontos szerepet a tehetségekért felelGs-
séget érz6 pedagogusok, szakemberek.74 A veliik valo munka gyakran nehézségek-
kel jar, mégis a legtobb 6rémot okozhatja, ha latjak kibontakozni a benniik rejlé
tehetséget.7576
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Abstract

The topic of my presentation is talent. In the first part of the presentation, I pro-
vide a comprehensive picture of the concept of talent. I approach the notion from
various angles with the use of different definitions, interpretations and models of
talent. I examine the implementation of talent care through the practices applied
at Apéczai Csere Janos Primary School, Secondary School, Dormitory, Elemen-
tary Art School of Pécs and Apaczai Kindergarten. At the end of the presentation,
I summarise my findings and conclude my research.

With the help of the research results, my aim is to contradict the false belief
that talented pupils do not need special education, nursing and care, as due to
their talent, they are capable of succeeding and creating on their own.7” Hopefully,
the institutions’ experiences and the good practices listed above make the work
of the teachers participating in talent care programs even more effective and pro-
vide additional help to them.

77 SZAVAL, 2013.
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Jozsef Istvan

AZ ISKOLAPSZICHOLOGUS LEHETOSEGEI AZ ALTALANOS-
ES KOZEPISKOLAI OKTATAS FOLYAMATABAN

Az elmult években zajl6 tarsadalmi valtozasok gyakran negativ irdnyba vitték a
koznevelésben zajlo folyamatokat. Az iskolakban egyre t6bb probléma halmozo-
dik fel, melyek megoldasat a pedagogusok latszolagos kompetenciahiany miatt
nem tudjak, vagy nem akarjak felvallalni. A tanul6k inadekvat iskolai viselkedése
miatt nehézzé, esetenként lehetetlenné valik az oktatasi-nevelési feladatok ered-
ményes végrehajtasa, és egyre inkabb latszik, hogy a megoldhatatlan, vagy annak
latsz6 problémak kezelésére a pedagogusok altal ismert és/vagy alkalmazott esz-
koztar nem alkalmas. A megoldaskeresésben gyakran fogalmazodott meg a problé-
mak kiils6 segitséggel tortén6 megoldasa, igy az iskolapszicholdgia iranti sziikséglet
megjelenése vezetett ahhoz a tarsadalmi sziikségszertiséghez, hogy az oktatasi kor-
manyzat a 2010-es évek elején létrehozta az iskolapszichol6gus halbzatot.

Bevezetés

Az iskolapszichol6gusok iskolai megjelenéséig hosszu tat vezetett. ElsGsorban tel-
jesiilnie kellett annak a feltételnek, hogy a pszicholégiatudomany alkalmazhat6
tudast nytjtson az iskolanak, illetve az iskolanak legyen igénye arra, hogy ezt
hasznalja is. Ez a feltétel el6szor a 19. és a 20. szazad forduldjan valosult meg az
oktatési reformok miatt, amikor lehet6vé valt a gyermekek szamara a kotelez6
iskolaba jaras. Az iskolarendszer( oktatas kezdete 6ta a pedagogusok kénytelenek
szembesiilni azzal, hogy a tanuldk egy része nem gy teljesit, és nem tgy viselke-
dik az iskolaban, ahogyan azt életkoruknak megfelelGen el lehetne t6liik varni. Ezt
a tapasztalatot azonban torténeti fejlédése soran a szakma nagyon eltéré modon
itéli meg.! A megoldashoz elsGsorban tisztazni kell, hogy iskolapszichologiarol,
vagy oktatasi intézményekben végzett pszicholdgiai tevékenységrél beszéliink.
Mig az iskolapszichologia kozvetleniil a pedagogiai teriilethez kapcsoldédo
pszicholbgiai gyakorlatot takarja, a pszichologia az oktatasi intézményben leg-
inkabb az embertudomanyoknak azt a gazdagsagat, amely lehet6vé teszi alkal-
mazasukat az iskolai koriilmények kozott.2 Bar a két elnevezés felfogasbeli
kiilonbséget jelent, a mai nemzetkozi gyakorlatban mindkét koncepcioé felbuk-
kan, altaldban a szakemberek maguk donti el, melyik latdsmodot kovetik.

A nemzetkozi gyakorlatban a pszichologia megjelenése az iskolai kornye-
zetben tobb évtizedes miltra tekint vissza. Belgiumban a pszicholégia iskolai je-
lenlétét 1915-t6l szamitjak, amikor az elsé palyavéalasztasi tanacsadast végzé
intézmények megalakultak. Az els6dleges cél a fiatalok sikeresebb munkaer6-piaci

t MIHALY 11diké: Segits szakmdk jelenléte az iskoldban: az iskolapszicholégus szerepe a nemzetkozi
gyakorlatban. 2009. https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

2 SERFOZO Moénika—SOMOGYI Ménika (2004): Az iskola mint szervezet. In: N. KOLLAR Katalin—
SZABO E. (szerk.): Pszicholégia pedagégusoknak, Budapest, Osiris Kiadé, 2004.
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beilleszkedésének segitése volt.3 Franciaorszagban a II. vilighabora utan fogalma-
z6dott meg az elsGdleges prevenci6 fontossaga, de emellett az iskolapszichologus
tevékenység tobbfajta felfogisa létezett.4 A francia iskolapszicholégia 1étrehozasa-
ban olyan neves szakemberek vettek részt, mint példaul Wallon és Zazzo.5 Nagy-
Britanniaban az 1981-es brit oktatasi torvény hatalybalépése adott 6riasi loketet
az iskolapszichologiai szolgalatok szamanak néveléséhez. Hollandiaban jelentGs
elvarasokat fogalmaztak meg az iskolapszichologiaval szemben, célul tlizve ki,
hogy csokkenjen a gyogypedagogiai jellegii iskolaban tanulok aranya. Daniaban,
az 1994-ben hatalyba 1épett — az integralt oktatas fontossagat hangsilyoz6 — tor-
vényi szabalyozas novelte az iskolapszichologusok szamat. Az iskolapszichologia
az eurdpai integracios folyamatokban is meghatarozd szerepet kap, az Eurdpai
Uni6 szamara politikai fontossaga kérdésként fogalmazodik meg, hogy az iskola-
pszichologia képes lesz-e meg6rizni szerepét az oktatasi rendszerben.¢ A volt szo-
cialista orszagokban ugyancsak meger6sodott az iskolapszichologia, de eltérd
keretek kozott és eltér végzettségii szakemberekkel.”

Oroszorszagban az elmult par évben szintén meger6sodott ez a folyamat,
meglepd viszont az orszag lemaradésa. Vigotszkij és Elkonyin mar a harmincas
évek végére megteremtette az iskolapszichologia miikodésének alapjait, ennek el-
lenére 1993-ig kellett varni az iskolapszicholégia széleskordi elterjedésére.8
Az Egyesiilt Allamokban az iskolapszicholbgia legfébb feladatanak a megel6zést
tartjak,9 és napjainkra a szakmai munka segitése érdekében a fiiggetlen szakem-
ber altal biztositott szupervizio is biztositott.

Magyarorszagon az iskolapszicholbgia elterjedése hosszi folyamat eredmé-
nye volt. Az 50-es évek szakmai fejlesztései nyoman megalakultak a nevelési tanacs-
adok, majd ezek hatasara a 60-as évek masodik felét6l kezd6dGen jott 1étre az igény
az iskolapszicholégusok jelenlétére az oktatasi, nevelési folyamatban.'o A kezdemé-
nyezés par év alatt elsikkadt, alig néhany iskolaban létesitettek iskolapszichologusi

3 MIHALY 11diké: Segits szakmak jelenléte az iskolaban: az iskolapszicholégus szerepe a nemzet-
kozi gyakorlatban, 2009, https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

4+ MARTONNE TAMAS Marta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga,
ELTE E6tvos Kiad6, Budapest, 2004. 551.

5 MIHALY Ildikoé: Segitd szakmak jelenléte az iskolaban: az iskolapszicholégus szerepe a nemzet-
kozi gyakorlatban, 2009, https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

6 Uo.

7 MARTONNE TAMAS Marta: Az évoda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga,
ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest, 2004. 552.

8 MIHALY 11diké: Segit szakmak jelenléte az iskolaban: az iskolapszicholégus szerepe a nemzet-
kozi gyakorlatban, 2009, https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

9 MARTONNE TAMAS Marta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga,
ELTE Eotvos Kiad6, Budapest, 2004. 551.

10 MIHALY I1diké: Segité szakmdk jelenléte az iskolaban: az iskolapszicholégus szerepe a nemzet-
kozi gyakorlatban, 2009, https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

MARTONNE TAMAS Marta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga,
ELTE Eo6tvos Kiad6, Budapest, 2004. 551.
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statuszt. Az elutasitas részben anyagi, részben szakmai okokra hivatkozva tortént,
azzal, hogy a nevelési tanacsadas és az iskolapszichologia feladata tobbségében fedik
egymast.lt A 80-as években jelent meg Gjra az elvaras a pszichologusok jelenlétére
az iskolakban, innentdl kezdve lassan és fokozatosan épiilt ki az iskolapszichologiai
halézat, és a 2000 utani években valt majdnem altalanossa. Mivel az iskolai élet
szinte valamennyi torténésének van pszicholégiai vonatkozasa, az iskolapszichol6-
gus nem csak nélkiilézhetetlen eleme lett az altalanos és kozépiskolai életnek, ha-
nem feladatkore az id6k soran egyre sokrétlibb lett, a feladatok kialakitasat a
tarsadalmi valtozasok és igények, illetve az egyéb mas, gyermekeket segité intézmé-
nyek létrejotte befolyasolta. Mara a Koznevelési Torvény alapjan kotelez6 az isko-
lapszichologus alkalmazasa az intézményekben.

Az iskolapszichologus tevékenysége rendkiviil hasznos eleme lehet egy isko-
laban foly6 szakmai munkanak és bar sok forumon hozzaférhet6ek az iskolapszi-
cholbégusok ,,alkalmazasianak” lehetGségei, sok pedagogus teszi fel a kérdést: ,,mire
val6 az iskolapszichologus?”. A pedagbdgusoknak az iskolapszichologusokkal szem-
ben megfogalmazott elvarasai, munkajukroél val6 tudasa gyakran egysikd, azt gon-
doljak, hogy valami titokzatos, kizardlag betegekkel foglalkozd orvosféleségrél van
sz0, akihez elkiildik a gyereket és megoldodik a probléma. Az ilyen gondolkodas
nem azt tiikkrozi, hogy tudjak, ismerik, mit is varhatnak el redlisan az iskolapszicho-
l6gustol, illetve milyen nagy segitség lehet a mindennapi munkajukhoz.

Elvarasok az iskolapszichologussal szemben
A tévhitek...

A pedagbgusok sok esetben az iskolakban rendszeresitett pszichol6gusokkal —
mintegy ,,csodatéviével” — szemben irredlis elvarasokat fogalmaznak meg. Sajnos
az iskolapszichologusok szamos esetben megprobalnak megfelelni” ezeknek. Gya-
kori, hogy a pedagogus elkiséri, rosszabb esetben elkiildi a tanul6t a pszicholo-
gushoz, hogy ,csinaljon vele valamit, mert kibirhatatlan”. Esetleg a pszichologust
behivja az osztalyaba, hogy ,javitsa” meg Gket, mert kezelhetetlenek. Az ilyen ese-
tek altaldban gy végzédnek, hogy a tanulo a pszichologusnal, az elfogadd, nyu-
godt helyzetben normaélisan reagal, és életkoranak megfelelGen viselkedik. Az
osztaly szintén j6l reagil egy elfogad6, timogat6 attittiddel kozelit6 felnGttre. Egy
id6 utan a pedagogus felhdborodva kozli, hogy semmi nem valtozott, a didkok ré-
mesen viselkednek, tehat a pszichologus és/vagy a tudomanya semmit nem ér. Az
ilyen esetek megmutatjak, hogy a pszichol6gus nem azzal tud hatékonyan segiteni
a nehéz helyzetek megoldasaban, hogy ,elbeszélget” a tanulokkal, hanem azzal,
ha a pedagbgusnak segit abban, hogy 6 hogyan tudja a problémés tanulokat és

SERFOZO Ménika—SOMOGYI Moénika: Az iskola mint szervezet. In: N. KOLLAR Katalin—SZABO Eva
(szerk.): Pszichol6gia pedagégusoknak, Budapest, Osiris Kiad6, 2004. 468.

u MIHALY Ildikd: Segit6 szakmak jelenléte az iskolaban: az iskolapszichologus szerepe a nemzet-
kozi gyakorlatban, 2009, https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/segito-szakmak-jelenlete

PORKOLABNE BALOGH Katalin—SZITO Imre: Az iskolapszicholégia néhany alapkérdése. In: BA-
LOGH Lész16—TOTH Lészl6: Fejezetek a pedagogiai pszicholégia korébsl Neumann Kht. Budapest,
2009. 221.
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helyzeteket kezelni. Ez sokszor azt jelenti, hogy ha a pedagbgus az iskolapszicho-
logus segitségét kéri, eleinte tobb feladata lesz.

A pedagogusok gyakran tigy gondolnak a pszichologus munkéjara, hogy be-
adjak a ,;szervizbe” az elromlott tanulét, és ott révid id6n beliil megjavitjak a hi-
bat. Nem feltétleniil szeretnék tudni, hogy mi a baj, azt pedig végképp nem
akarjak hallani, hogy nekik aktivan részt kell venni a javitasi folyamatban. Az is
probléma lehet, hogy az iskolapszicholdégusi munka rendszerint nem hoz gyors,
és latvanyos eredményeket. A pszichologiai folyamatok lassabbak, hosszabb ta-
von érik el az eredményeket és néha szinte észrevétlenek a folyamatok. Gyakori
eset, hogy a pedagbgus gy érzi, az 6 feladata a folyamatban csupan annyi, hogy
jelezze az iskolapszicholégusnak a problémat, esetleg elkisérje a tanul6t. Eleinte
nehezen fogadjak a konzultacios lehet&séget, amely a megoldas elsé 1épesbfoka,
de egyben aktiv részvétel is a megoldasi folyamatban. A konzultacié az iskolapszi-
cholégus miikodésének talan legfontosabb modszere, amely hatékony megoldast
kinal a pedag6gus munkajahoz.:2

A sziil6i elvarasok is sok esetben irrealisak. Szintén gyakori eset, hogy bar
a tanuldval az iskolaban nincs semmi probléma, a sziil§ ,megiizeni” az osztalyf6-
nokon keresztiil, hogy az iskolapszichologus ,beszélgessen” el a gyermekével.

Avalbsag...

Az iskolapszichologusok miikodését alapvetGen a 2011. évi koznevelési torvény,
valamint a 326/2013. kormanyrendelet, szerepét és feladatait pedig a 20/2012.
(VIIL. 31.) EMMI rendelet szabalyozza.'3 Az érintett jogszabalyok szakmai szem-
pontbdl el6relépést jelentenek, egyrészt a korabbi ajanlas, alkalmazhatdsag he-
lyett — igaz, hogy csak 500 f6 tanuldi 1étszam felett — kotelez6vé teszik az iskola-
és 6vodapszichologus alkalmazisat, masrészt szabalyozzak az iskola- és 6voda-
pszicholbgusok feladatkorét. A jogszabalyi kereteken tul az iskolapszichologusok
munkajat szakmai el6irasok, ajanlasok segitik.

Az iskolapszichologus rendszerszemléletben, a pedagogus-didk-sziil§ ko-
z0s mezdbben tevékenykedik. Feladata elsGsorban a primer prevenci6 teriiletén
van, munkajaval kozvetett és kozvetlen mddon segiti a tanulok személyiségfejls-
dését, kognitiv és érzelmi fejl6désének biztonsagat a neveléslélektani és a szocialp-
szichologiai eszkozrendszer kompetenciahatarain beliil. Hatékony miikédéséhez
elengedhetetleniil fontos az iskolak elfogado, segitd attitiidje, illetve a kétoldali (is-
kola — iskolapszichol6gus halézat) hatékony kommunikéaci6.

Munkaja soran egyiittmiikodik az iskola vezetésével, a pedagogusokkal,
sziil6kkel és més segité szakemberekkel. Mindekdzben iigyel a szakmai titoktar-
tasra, ami azt jelenti, hogy az egylittmiikodéseket megbeszéli a klienseivel is, és a
foglalkozasok sordn megfogalmazott, elmondott személyes informaciokat nem
adja tovabb. Munké&jat konzultaci6és-tanacsadasi szakmai keretek kozott végzi.

12 MARTONNE TAMAS Mérta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocidlpszicholégiai jelenségvilaga,
ELTE Eo6tvos Kiad6, Budapest, 2004. 559.

13 https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm
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Az iskolapszichologust kérdéseikkel megkereshetik a pedagogusok, a sziil6k,
és a tanulok is. Fontos el6iras, hogy a tanul6kkal val6 kozvetlen foglalkozashoz min-
den esetben sziikséges a sziil6k hozzajarulasa, kozremiikodése. Ezzel kapcsolatban
azonban néhany esetben kivételt kell tenni, ami a két iskolatipus eltérésébdl adodik.
Az altalanos, és a kozépiskolaban dolgozo iskolapszichol6gus munkaja ugyanis sok
tekintetben hasonl), de stlypontjaiban eltérések vannak.*4 A kozépiskolaban 1énye-
gesen nagyobb aranyban keresik fel a tanulok a pszichologust és kevésbé jellemz6 a
csalad jelentkezése. A tanul6k gyakran igénylik is az anonim tanicsadas lehetGsé-
gét, ami érdekes problémat vet fel, amennyiben a kozépiskolas nem szeretné be-
vonni a sziil6t probléméaja megoldasaba, de ragaszkodunk a sziil6i engedélyhez.

Az iskolapszicholégus tevékenysége sokrétil, a tanulo—sziil6—pedagogus
harmassal valo szoros egylittmiikodésben valésul meg. Munkéjanak els6dleges
célja a tanulok személyiségfejlesztésének segitése, lelki egészségvédelme, illetve a
nevelG-oktatdb munka hatékonysagdnak tamogatasa. Az iskolapszichologus a
munk4ja soran nem végez terapiat, és nem diagnosztizal. Az iskolapszichologiai
kereteket meghaladé probléma esetén a megfeleld ellatasba iranyitja a tanulot,
szil6t/csaladot. Az iskolapszicholdgiai folyamat soran az iskolapszicholégus pre-
vencibs programokat tervez az iskolaban, megfigyeléseket (hospital) végez az osz-
talyokban, konzultal a pedagogusokkal és a sziil6kkel. A konzultacios alkalmak
lehetnek egyéni és csoportos formaban, sziil6i konzulticio esetében torténhet a
gyermekkel vagy szaktanarokkal egyiittmiikodve is. A tanuloknak lehetGségiik
van tanacsadasra jarni. A tanulok részére szervezett kozvetlen pszicholbgiai fog-
lalkozasok lehetnek egyéni, kiscsoportos vagy osztalyszinti foglalkozasok.

Az iskolapszichologus az oktatd-nevel6 munkat a sajat szakmai eszkozeivel
tamogatja, ezért olyan kérdésekkel, problémakkal foglalkozik elsGsorban, ame-
lyek a neveléssel, oktatassal, a tanulok iskolai életével kapcsolatosak:

1. Szervezeti szinten

Az iskolapszicholdogus felelGssége az intézményen beliil korszert pszicholobgiai is-
meretek megosztasa a pedagogusokkal egyéni vagy csoportos formaban. Ehhez
kapcsolédban szakmai-mobdszertani tAmogatas nytjtasa, az oktat6-nevel6 munkat
segit6 szakmai ismeretek megosztasa. Sziikség esetén esetmegbeszélés szervezése
és biztositasa a pedagdgusok szaméara. Koordinicios tevékenység (egy-egy prog-
ram vagy probléma megoldasa soran) végrehajtasa, beleértve a kapcsolattartast az
egyiittmiikodé intézményekkel (Pedagogiai Szakszolgalat, gyermekvédelem, stb).
Mentélhigiénés, prevencids programok szervezésében valo részvétel, illetve sziik-
ség szerint sziirGvizsgalatok, preventiv feladatok megszervezése (tanulés, beillesz-
kedés, mentalhigiéné teriiletén) iskolai szinten.

2. Osztaly/tanuléi csoportszinten

Egyiittm{ikodés az osztalyfénokokkel/szaktanarokkal, a nevel6-, oktatotestiilet
munkajanak tdimogatasa (szakmai, modszertani). Bekapcsolodés az osztalyf6noki

14 MARTONNE TAMAS Marta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagbgusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszicholdgiai jelenségvilaga,
ELTE Eo6tvos Kiad6, Budapest, 2004. 561.
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orak tematikajaba, kiilonb6z6 témakban (ismeretterjesztd, kozosségfejleszts, érzé-
kenyitd, anti-bullying programok, stb.) foglalkozasok szervezése/vezetése. SziilGi
értekezletekbe val6 bekapcsolddas, pszichoedukacio.

3. Egyéni szinten
Tanécsadas, segit6 beszélgetés, foglalkozasok a tanulokkal. A pedagogusok mun-
kajanak segitése, egylittmiikodés, konzultacids lehetéség (egyéni és csoportos)
biztositasa. Konzultacid és tanicsadas a sziil6k részére.

A fentieken tul az iskolapszichologus egyéb kérdésekkel is megkereshetd (pl.
csaladi probléma, stilyosabb pszichés probléma), ekkor is segitséget nytjt a megol-
dasok keresésében, sziikség szerint tovabb iranyitja a jelentkez6t a megfelels ellatas
megtalalasdhoz (szakértdi vizsgalat, nevelési tanacsadas, diagnosztikai vizsgélat, te-
rapias ellatés, egészségiigyi ellatas, csaladgondozas, gyermekvédelem, stb.).

Ki lehet ma iskolapszicholégus?

Az iskolapszichologusok feladatellatasaban a kezdetekben sok kiilonbség volt, és
esetenként még ma is taldlunk eltéréseket a kiilonbozé iskoldkban dolgozo isko-
lapszichologusok tevékenységében. Ennek oka egyrészt abban keresendd, hogy
eleinte nem szabalyoztak a feladatkoroket, masrészt az iskolapszichologusok ko-
zOtt el6képzettség tekintetében igen nagy volt a kiilonbség, de eltérést okoz az is,
hogy az iskolapszicholdgia iranti elvarasok iskolanként eltér6ek. Mig az elGbbi
problémaét a jogszabalyi keretek probaljak enyhiteni, azaz meghatarozzak a szem-
1életi kereteket, a masodik esetében a megoldas nem konnyti. Bar jogszabaly rogziti,
hogy iskolapszichologus milyen végzettségli szakember lehet, a szakemberhiany
miatt az el6irt végzettség hidnyaban is alkalmaznak iskolapszichologusokat. Isko-
lapszichologus az lehet, aki MA szintii pszichologus végzettséget szerzett tanacs-
ado6 vagy iskolapszichologus szakiranyon, ezen feliil tanacsad6 szakpszichologusi,
vagy pedagogiai szakpszichologusi szakvizsgaval rendelkezik, esetleg szakvizsga
hianyaban rendelkezik pedagogiai végzettséggel és szakképesitéssel. A valosag
azonban ettdl eltérhet, szakemberhiiny esetén barmilyen pszichologus végzett-
ségi szakembert alkalmaznak az iskolak.

Az iskolapszichologusi munka direkt és indirekt feladatai

Az iskolapszichologus els6dleges feladata a pedagbgiai munka segitése. Ebbdl ko-
vetkezGen a tevékenységének indirekt célja, hogy az oktatas és nevelés résztvevéi
minél jobban érezzék magukat az iskolaban. Ez egyrészt direkten az intézmény szo-
cializacios folyamataihoz kapesol6do pszicholégiai tennivalokat jelenti, masrészt a
személyiségzavarok, tanulsi nehézségek, tarsas beilleszkedési problémak, devians
jelenségek megel6zését, korai jelzéseinek felismerését és a megoldasukban torténé
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kozremiikodést.s A fenti célok elérése érdekében az iskolapszichologus mindenek-
el6tt torekszik a szervezet formaélis és informalis csoportjainak megismerésére.16

Az iskolapszicholégus munkajanak alapveté szemléleti kerete”
Rendszerszemlélet

A tanuldk viselkedése mindig megvizsgalhato egy tarsas vagy fizikai kdrnyezet 4l-
tal meghatarozott rendszer egészében, melybe a viselkedésiik akkor illeszkedik,
ha a tanul6 céljai és a rendszer (pl. csalad és iskola) céljai egybeesnek. Iskolapszi-
cholégusra altaladban akkor van sziikség, ha a fenti képletben meg nem felelés fordul
el6. Ebben az esetben az iskolapszichologus a tanuléval kapesolatos problémaba az
érintett Osszes szerepl6t olyan mértékig vonja be, ami a probléma megoldasat segiti.

Kliensek széles korével foglalkozas

A fenti gondolkodasbdl kovetkezik, hogy az iskolapszicholégus nem csupan a
problémas tanulokkal, még csak nem is az 6sszes tanuldval foglalkozik, hanem az
Gket koriilvevo teljes szocialis hal6 a kliensi korbe tartozik. ElsGsorban a pedago-
gusoknak nyujt segitséget, de ezen tul foglalkozik a tanuldk csalddjaval is, vala-
mint az iskola tarsas klimajanak javitasa is a feladatkorébe tartozik.

Preventiv szemlélet

Az iskolapszichologus a meglévé, évek 6ta hizodé konfliktusok megoldasa helyett
igyekszik megel6zni a problémakat. Az els6dleges prevencio soran a tanuldk ta-
nulési, tarsas és érzelmi készségeit kell fejleszti, megel6zve a tanulasi, magatartasi
problémék kialakulasat. Ezzel parhuzamosan konkrét pedagogiai helyzetekhez
kapcsoloddan, pedagogus konzultaciok segitségével segiti a pedagdgusi munka
hatékonysaganak novelését. A masodlagos prevenci6 soran a problémak (teljesit-
ménybeli és magatartasi) korai azonositasa a cél, a miel6bbi korrektiv beavatkozas
(pl.: tanulasi zavarok korai felismerése és korrekci6ja, serdiil6kori 6ngyilkossag,
depresszié megel6zése) hatékonysaga miatt. A harmadlagos prevenciéban a hosz-
szt tavon kialakult tanuldsi és magatartasi problémak kovetkeztében fellépd
mentalhigiénés allapotromlis megel6zése a feladat.:8

Indirekt munkamédok elényben részesitése

Az iskolapszichologus akkor tud hatékony lenni, ha munkéja soran a tanuldkkal
foglalkoz6 pedagbgusokat segiti, igy az alkalmazott munkamoédok megvalasztasa

15 KOSAN E ORMAI Vera—RUSKO Gyorgy: Iskolapszicholégiai halézat a févdros XIII. keriiletében,
Uj Pedagogiai Szemle 1997. 100-114.

16 MARTONNE TAMAS Marta: Az 6voda- és iskolapszicholégus feladatai a pedagégusokkal valé
egyiittmiikodésben. In: MESZAROS Aranka (szerk): Az iskola szocialpszichologiai jelenségvilaga,
ELTE Eo6tvos Kiado, Budapest, 2004. 557.

17 SZABO Eva-N. KOLLAR Katalin—-HUJBER Tamasné: Az iskolapszicholégiai, 6vodapszicholégiai
ellatas szakszolgalati protokollja, Educatio Tarsadalmi Szolgaltaté Nonprofit Kft., Budapest, 2015.

18 SZITO Imre: Az iskolapszicholégia szakmai protokollja (tervezet), Budapest. II. ker Pedagdgiai
Szakszolgalat, 2010. 6—7.
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nal azokat célszer( elényben részesiteni, amelyekkel a pedagdgusokat, és a tanulok
kornyezetét facilitalja, ezaltal nagy 1étszamu tanul6t tud a fejlédésben tAmogatni.

Fejl6déspszichologiai szemlélet

A tanulok jellemzdinek felmérése és a problémak megallapitasa soran, az életkori
sajatossagon, illetve az osztalyfoknak megfelelG fejlettségi szinten tul tekintetbe kell
venni a gyermek fejlédésének trendjét, a fejlesztés lehetdségeit és azt is, hogy a prob-
1émas teriiletek mellett milyen erésségei vannak, amelyekre tAmaszkodni lehet.19

Osszegzés

Egy iskola életében — tanuldi vagy tanari szemszogb6l egyarant — el6fordulhatnak
olyan problémak, amelyek megoldasa talmutat a tanarok, a sziil6k, vagy a didkok
képességein. Az ilyen helyzetek megel6zéséhez és kezeléséhez szakért6 tudasra van
sziikség, ez a szakért6 lehet az iskolapszichologus. Az iskolapszichologus akkor lehet
igazan hatékony, ha az iskola ismeri az iskolapszicholdgiaban rejlé lehet6ségeket, és
redlis elvarasokat, megvalosithaté célokat fogalmaz meg az iskolapszichologussal
szemben. Ugyancsak fontos, hogy az iskolapszichologus is ismerje a vele szemben
varhato elvarasokat, beosztasa szakmai tartalmat, és képes legyen a legjobb tudasa
szerint alkalmazni azokat. A gyakorlatban szaimos, a bemutatott két esethez hasonld
érdekes és bonyolult helyzet adodik. Tapasztalataim szerint az iskolék, ezen beliil a
vezetdk és a pedagogusok nem igazan ismerik, mit varhatnak az iskolapszichol6-
gustol, és szamos esetben az iskolapszichologus kiszolgalja az esetleges inadekvat
elvarasokat, részben a munkakor szakmai tartalmanak ismerethianyabol — ehhez
kapcsolodhat az el6képzettség és az iskolapszichologusi tevékenység tavolsaga —,
részben a megfelelni akaras miatt. Sok mulik az iskolapszichologus személyiségén,
hogyan tud hatékonyan alkalmazkodni az iskolak vilagaban.
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Abstract

POSSIBILITIES OF THE SCHOOL PSYCHOLOGIST IN THE PROCESS OF
PRIMARY AND SECONDARY EDUCATION

Possibilities of the school psychologist in the process of primary and secondary educa-
tion In our country, the need for the presence of school psychologists in schools arose
in the 1960s. The initiative fizzled out in a few years. In the 1980s, the presence of
psychologists was redefined as an expectation, and the school psychology network was
slowly built up, which became general in the years after 2000. Since all the happenings
of school life have a psychological aspect, the school psychologist became an indis-
pensable element of school life, his scope of duties also expanded and became more
and more diverse. Today, the Public Education Act requires the employment of a school
psychologist in institutions. The activity of the school psychologist is a useful element
of professional work in a school, yet many teachers still ask the question: ,what is a school
psychologist for?”. Experience shows that teachers’ expectations of school psychologists
and their knowledge of their work are on the same level, they do not know what they can
realistically expect from school psychologists, what they can do to help them in their
everyday work. The author explores this issue, presenting the real possibilities inherent
in the employment of a school psychologist. Keywords: modern school psychology,
teacher’s assistant, school’s assistant, class assistant, individual student’s assistant.

Keywords: modern school psychology, teacher’s assistant, school’s assistant,
class assistant, individual student’s assistant.
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Keresnyei Krisztina

AZ ONLINE TERBEN ZAJLO CSOPORTOS COACHINGOK
SAJATOSSAGAINAK VIZSGALATA

Bevezet6

A 2020-as pandémia hatasara egyik pillanatrél a méasikra kellett a coachoknak a
csoportos (csoport és team) folyamataikat atallitani az offline-bol az online térbe,
mely Gj kihivasok elé allitotta a szakmat. Ebben a tanulmanyban célunk feltarni
ennek az atallasnak azokat a sarokpontjait, melyek kulcsfontossagtiak lehetnek az
online folyamatok eredményességében.

A tanulmany elméleti attekintésében helyet kap team és csoport coaching
fogalmak tisztazasa, a folyamatok kozotti esetleges hasonlosagok és kiillonboz6sé-
gek feltarasa (azzal a szandékkal, hogy megallapitast nyerjen, vizsgalhat6-e a két-
féle folyamat egy kutatas keretében). Cél a folyamat szakaszainak meghatarozasa
is szakirodalmi attekintéssel, valamint a legfontosabb coach kompetenciak 6sz-
szegylijtése a kiilonb6z6 szakmai szervezetek keretrendszerei és szakkonyvi meg-
hatarozasok alapjan, melyek elsajatitasa nagy szerepet jatszik a folyamatok
eredményességében.

A tanulmany kérdéives felmérésének szerkesztésénél a szakirodalmi kuta-
tasok eredményei mellett egy szakmai interjisorozat tapasztalatai is helyet kap-
tak, ezzel is tagitva a vizsgalat spektrumat a folyamat szakaszai és a hasznalt coach
kompetenciak mellett a kiilonb6z6 technologiai eszkozok, kiegészits alkalmaza-
sok és modszerek, a coachok altal preferalt keretek, valamint kiilonb6z6 kijelen-
tések segitségével a valaszadok beallitodasat is vizsgalva.

A csoportos coachingok elméleti hatterének attekintése

A coaching-szakirodalmat tanulmanyozva, amikor csoportos folyamatokrol olva-
sunk, egyarant talalkozhatunk a group (csoport) és team (csapat) coaching kife-
jezésekkel is. A hazai szakirodalmi forrasok! és a magyar nyelven elérhetd szakmai
konyvek2 egyike sem forditja le a team coaching kifejezést magyarra.

L HORVATH Tiinde: A team coaching kiilénboz6 fajtdi 1., Magyar Coachszemle, 2012/2. 24—30. (To-
vabbiakban Horvath, 2012.a)

HORVATH Tiinde: A team coaching kiilonb6zé fajtdi 2., Magyar Coachszemle, 2012/3. 5-16. (Tovab-
biakban Horvéth, 2012.b)

KELLO Eva (szerk.): Coaching alapok és iranyzatok. Akadémiai Kiadé Zrt., Bp., 2014. (Tovabbiak-
ban Kell6 et al., 2014.) i .

POPOVICS Péter—GAL Timea—KATONANE KOVACS Judit-ARVANE VANYAI Georgina: Team
Coaching eszk6zok alkalmazasa az egyetemi oktatasban — esettanulmany, Miiszaki és Menedzs-
ment Tudoméanyi Kozlemények, 2017/4. 445-456. (Tovabbiakban: Popovics et al, 2017.)

2 MEIER, Daniel: Team coaching: csapatok megoldaskézpontil tamogatasa a gyakorlatban, Soluti-
onsSurfers Magyarorszag, Budapest, 2013. (Tovabbiakban Meier, 2013.)
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Az egyik korai szakirodalomban3 Saul Brown és Anthony Grant szerzék még
kiemelik, hogy a kiilonb6z8 kutatasokban, leirasokban nem mindig tesznek egyér-
telmi kiilonbséget a team és group coaching megfogalmazasok kozott, azonban a
kés6bbi irodalmaknal4 mar a kiillonbségek vizsgalata is nagyobb teret kap.

Az els6 team coaching definiciok kozott talalhaté a Hackman-Wageman
szerzéparos értelmezése, mely szerint a team coachingja ,kozvetlen interakci6 a
csapattal, melynek célja, hogy segitse a tagokat a csapatmunka soran koordinal-
tan és a feladatnak megfelelGen felhasznalni k6zos eréforrasaikat”.s A késébbiek-
ben tobbféle nézépont és fokusz is helyet kapott a definiciok kozott, gy, mint a
kozos tanulas és teljesitménynovelés,® az akceletatori” vagy éppen facilitacids fo-
lyamat8 fokusza megkozelitése a definicionak.

A csoport coaching definicioknal kirajzolddik, hogy ez a fogalom a team
coachingnal szélesebb fogalmi kort oOlelhet fel, mely megfogalmazasokban
ugyancsak megjelenhet a facilitaci6 fontossaga, illetve, hogy ezekben az esetek-
ben az egyéni — nem pedig csoport — célfékusz keriil a kozéppontbat

Jennifer Britton!2 vizsgalta a group és team coaching kozotti kiilonbségeket.
2013-as munkajaban felvazolta azokat a sarokpontokat, amik megkiilonboztetik
egymastol a két megkozelitést, ahol nem csak a definicidbeli eltérésekre tér ki, de
szambaveszi a megtervezés, a coach kompetenciak kiilonbozségeit, valamint a
célmeghatirozas és szdmon kérhetGség lehetGségeit is. A kiilonbozGségek Gssze-
foglalva leginkabb ezekbdl adodhatnak:

—Csoport esetén jobban kell figyelni arra, hogy megtalaljuk a k6zos pontokat —

mig csapatnal megvan a rendszeres kapcsolodas.

—Fokuszban az egyéni, nem pedig a kozos célok allnak.

—Csoport coachingban elszamoltathat6sag csak a coach felé torténik, mig

team coachingban egymas felé is.

3 BROWN Saul W.—GRANT Anthony M.: From GROW to GROUP: theoretical issues and a practical
model for group coaching in organisations, Coaching: An International Journal of Theory, Rese-
arch and Practice, 2010/1. 30—45. (Tovabbiakban: Brown-Grant, 2010.)

4 BRITTON J. Jennifer: From One to Many: Best Practices for Team and Group Coaching, John
Wiley and Sons Canada Ltd, Ontario, 2013. (Tovabbiakban: Britton, 2013.)

5 HACKMAN J. Richard-WAGEMAN Ruth: A theory of team coaching, Academy of Management
Review, 2005/2. 269. (Tovabbiakban Hackman — Wageman 2005.)

6 CLUTTERBUCK David: Coaching the Team at Work, Nicholas Brealey International, London, 2009.
(Tovabbiakban Clutterbuck 2009.)

HAWKINS Peter: Leadership team coaching. Developing collective transformational leadership, Kogan
Page Publishers, London, 2014. (Tovabbiakban Hawkins 2014.)

7 SCANNELL Mary—MULVIHILL Mike—SCHLOSSER Joanne: The Big Book of Team Coaching Ga-
mes: Quick, Effective Activities to Energize, Motivate, and Guide Your Team to Success, McGraw-
Hill Publishing, New York, 2013. (Tovabbiakban Scannel et al. 2013.)

8 COCKERHAM Ginger: Group Coaching a Comprehensive Blueprint, Universe, Bloomington, 2011.
(Tovabbiakban Cockerham, 2011.)

9 Brown-Grant, 2010.

10 Cockerman, 2011.

11 Britton, 2013
FUSCO Tony—PALMER Stephen—O’RIORDAN Siobhain: Assessing the Effectiveness of Authentic
Leadership Group Coaching, International Coaching Psychology Review, 2016/2. 6—16. (Tovabbi-
akban Fusco et al., 2016.)

12 Britton, 2013.
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—A kapcsolat csak a folyamat idejére szol egy csoport esetén, mig csapat ese-
tén tovabb fennmarad.

Ugyanakkor a hasonlosagokra is figyelmet fordit, ahol az alabbi megallapi-
tasokat teszi. Mindkét folyamatban:
—Coaching mo6dszertanokkal dolgozunk.
—Ko6z06s egylitt gondolkodas megy végbe.
—Hasonl6 a t6bb alkalmas folyamatok keretrendszere.
—Mindkét folyamat épit a coach jelenlétére és a coach-csal valé bizalom ki-
alakitisara.'s

A mobdszertanokat, kompetencidkat, eszkoztarat tekintve nem keriiltek ki-
emelésre szamottevs kiilonbségek. A feldolgozott szakirodalmi leirasok kozott
nem szerepelt olyan, mely egyik folyamatra igen, mig a masikra ne lett volna al-
kalmazhato.

Folyamatleirasok hasonlésagainak és kiillonboz6ségeinek vizsgalata

A csoportos coachingokra vonatkozo irodalmak a folyamatok leirasainak tekinte-
tében is igen sokszintiek. Megkiilonboztethetjiik egymastol azokat, melyek a teljes
folyamat leirasat tartalmazzaki4 és azokat, melyek inkabb a folyamat fokuszara
iranyitjak a figyelmet.s

Az 1.tablazatban keriilnek 6sszegzésre azok a szakaszok, melyek k6zos pon-
tot jelentenek a vizsgalt folyamatokleirasokban (évszam szerint sorba rendezve),
az eredeti angol elnevezéseket hasznalva, hogy ezaltal is még jobban kirajzolodja-
nak az elnevezésbeli apro6 kiilonbségek.

Szakasz ismertetdje Szakirodalmak listaja, ahol megjelenik ilyen

tulajdonsag

Elbzetes értékeléshez kapcsolédé szakasz: Cli-
ent Assessment (2013) / Assessment (2013) /
Understanding organisation and its context

Britton, 2013; Carrs & Peters, 2013; Farmer
2015; (mind az 6t szakasz megjelenik az elmé-
letekben)

(2015) / Assess the Environment (2017) Llewellyn, 2017 (4 szakasz jelenik meg az elmé-

letben)

13 Britton, 2013.

14 Britton 2013.
CARR Catherine—PETERS Jacqueline: The experience of team coaching: A dual case study, Inter-
national Coaching Psychology Review, 2013/1. 80—98. (tovabbiakban Carr—Peters, 2013.)
FARMER Sam: Making sense of team coaching, The Coaching Psychologist, 2015/2. 72—80. (to-
vabbiakban Farmer, 2015.)
LLEWELLYN, Tony: The Team Coaching Toolkit: 55 Tools and Techniques for Building Brilliant
Teams, Practical Inspiration Publishing, Great Britain, 2017. (Tovabbiakban Llewellyn, 2017.)
HAUSER Laura: Team Coaching Operating System (TCOS): The Intersection of Evidence-Based
Research and Gestalt Principles, Gestalt Review: SPECIAL ISSUE: Advances in a Gestalt Approach to
Coaching, Consulting, and Organization Development, 2018/2. 208—225. (Tovabbiakban Hauser, 2018.)
MASEKO Badelisile M.-VAN WYK Rene—ODENDAAL Aletta: Team coaching in the workplace:
critical success factors for implementation, SA Journal of Human Resource Management, 2019/3.
1—11. (tovabbiakban Masekot et al. 2019)

5 Brown—Grant 2010.
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Program inditashoz, els6 coaching iiléshez
kapcsolodé szakasz: First session with group
(2013) / Team launch (2013) / Engaging the
first team coaching meeting (2015) / Set-up
(2017) / Launch (2018) — program inditésa,
els6 coaching iilés

Britton, 2013; Carrs & Peters, 2013; Farmer
2015; Llewellyn, 2017;

Hauser, 2018 (3 szakasz jelenik meg az elmélet-
ben)

Team coaching folyamata: Implement, adjust
(2013) / Ongoing team coaching (2013) / Ongo-
ing team coaching as planned (2015) / Com-
municate (2017) / Address performance anxiety
and effectiveness anxiety (2018) / Execution of
team coaching (2019)

Britton, 2013; Carrs & Peters, 2013; Farmer
2015; Llewellyn, 2017; Hauser, 2018;

Maseko et al, 2019 (3 szakasz jelenik meg az el-
méletben)

Csapat tanuldsi folyamat: Improvement,
learning (2013) / Improvement and Learning
(2017) Internalize Lessons (2018) / Learning
and Correction (2019)

Britton, 2013; Carrs & Peters, 2013; Farmer
2015; Llewellyn, 2017; Hauser, 2018; Maseko et
al, 2019

Ertékelési fazis: Final evaluation (2013) / Re-
view Learning Successes (2013) / Final Review

Britton, 2013; Carrs & Peters, 2013; Farmer,
2015; Maseko et al, 2019

(2015) / Feedback, Evaluation (2019)

Team coaching fazisok elnevezéset szakirodalmi Gttekintés. Sajat szerkesztés (1. tablazat)

A tiblazat alapjan elmondhatd, hogy alapvetGen 3 leirasban jelenik meg
mind az 6t fazis: Britton, 2013; Carrs—Peters, 2013 és Farmer 2015-0s irasaiban,
4 fazis tiinik fel Llewellyn, 2017 leirdsaban és 3 fazis pedig Hauser, 2018; Maseko
et al, 2019 értekezéseiben. Megfigyelhetd, hogy a szakirodalmakban az id6rend-
ben eldre haladva a felvazolt fazisok csokkennek, erre azonban tudoményos ma-
gyarazat nem lelhetd fel.

Coach-kompetenciak vizsgalata

A coaching folyamat soran a coach a katalizator, akinek tud4sa, kompetenciai se-
gitik felszinre hozni a csapatban rejl6 lehetGségeket. Kutatok és szakértSk széles
skalaja vizsgalja szakmai dokumentumokokban,¢ valamint szakmai szervezetek
(International Coach Federation,” European Mentoring and Coaching Council,*8
Association for Coaching,9 Association for Talent Development2c (korabban:
American Society for Traning and Development) vagy éppen a The Institute for
Performance and Learning?! (koradbban: Canadian Society for Training and Deve-
lopment) szervezeti anyagaiban azoknak a képességeknek, tudasszintnek és kom-
petenciaknak a listajat, melyek a coach eredményességhez kothet6k. Ezek a
szakmai anyagok, kutatasok, j6 alapot szolgaltatnak ahhoz, hogy kisz{irhetdk le-
gyenek azok, melyeket az online térben erdsebben kell hasznalnia a coachoknak.
A legnagyobb nemzetkozi szervezetek mindegyikének van sajat kompeten-
cia rendszere, azonban ezek is valtoztak mar az id6k folyaman (az ICF kompeten-
cia rendszere legutébb 2019-ben), ami nem segiti a hosszatava kutatasok

16 Campone—Ruth, 2012.

17 https://www.coachfederation.hu/

18 http://emcchu.org/

19 https://www.associationforcoaching.com/
20 https://www.td.org/

21 https://performanceandlearning.ca/
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lefolytatasat, hiszen fennall a veszély, hogy egy valtozas esetén nem lehet majd
osszehasonlitani a korabbi adatokkal.

A kétlegnagyobb hazai szervezet, mely nemzetkozi hattérrel rendelkezik az
International Coach Federation és az European Mentoring and Coaching Council.
Mind a két szervezetnek van kompetencia listaja, az International Coach Federa-
tion kompetencia keretrendszerére tobb szakkonyv és szakcikk és hivatkozik22. A
szervezeti meghatarozasokon kiviil is volt torekvés coach kompetenciaprofilok2s
meghatarozasara példaul EU szinten is. A mostani kutatasba az International
Coach Federation nyolc kompetenciija, a European Mentoring and Coaching
Council altal meghatarozott 8 pontbdl 4ll6 kompetencia keretrendszer és Jennifer
Britton csoport vonatkozasaban feltart kompetenciai keriiltek24, kiegészitve a sa-
jat mélyinterjis kutatasban meghatarozott {6bb sarokpontokkal.

Kutatasi médszertan és a kutatas eredményei

Az elméleti részében kifejtésre keriiltek a csoport és team coaching kozotti esetle-
ges kiilonbségek. A definiciok tekintetében a kutatas szempontjabol nincsenek je-
lentGs kiillonbségek, hiszen a vizsgalt témakban: a moédszertanban és a coaching
kompetencidkban nincs jelentés eltérés. A tovabbiakban csoportos coaching kife-
jezés keriil hasznalatra, mint gy(ijt6fogalom.

A kérdéiv osszeallitasat 7 szakmai mélyinterju elézte meg 2020 oktoberé-
ben. Ezek megallapitisai alapjan keriiltek be plusz sarokpontok a folyamatok le-
irdsaba: bemelegedés, szerz6déskotés, zaras, valamint plusz kompetencidk a
kérdéivbe: figyelem fenntartas és energiaszint felmérésének képessége.

A kérddivet social media segitségével keriilt terjesztésre 2022 majusaban.
A kérdébivet kitoltk szama 35 6. A kutatas nem reprezentativ, azonban jo kiin-
dulési alapot adhat arra, hogy milyen kutatasokat érdemes a jovGben lefolytatni
az online coaching folyamatok hatékonysagat illeten. A kitolt6k 42%-a férfi és
57%-a no.

A kitolt6k szakmai tapasztalatbeli kiillonbozéségeit az online és offline tér-
ben az 1. diagram szemlélteti.

22 SEGERS Jesse—VLOEBERGHS Daniel-HENDRICKX Erik—INCEOGLU Ilke: Structuring and un-
derstanding the coaching industry: The coaching cube, Academy of Management Learning and
Education, 2011/2. 204—221. (Tovabbiakban Segers et al. 2011.)

CAMPONE Francine—-RUTH Mark: The voices at the table: Perspectives on coaching practices and
the preparation of professionals, The Future of Coaching Summit Charlotte, North Carolina (USA)
27-28 July 2012. https://gsaec.files.wordpress.com/2015/10/global-summit-outcomes-document-
ruth-01-25-13.pdf (Tovabbiakban Campone-Ruth 2012.)

Britton, 2013.

Scannell et al. 2013.

Hauser 2018.

23 AJDUKOVIC Marina—CAJVERT Lilja—JUDY Michaela—KNOPF Wolfgang—KUHN HUBERT-MADAI
Krisztina—VOOGD Mieke: ECVision — A szupervizio és a coaching eurépai kompetenciaprofilja.
[brossura] 2015.
https://anse.eu/wp-content/uploads/2017/01/ECVision Competence Framework HUN.pdf
(Tovabbiakban Ajdukovic et al. 2015.)
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Kitolt6k tapasztalata az online és offline térben (1. diagram)

Mig a kitolt6k legnagyobb részének az offline térben t6bb mint 200 6ra ta-
pasztalata van, addig az online térben a legjellemz&bb a kitolt6kre az, hogy keve-
sebb mint 100 6ra tapasztalatuk van.

Kérdés volt a kitolt6k szaméara, hogy a csoportos folyamatok hany %-a ke-
riilt megrendezésre online az elmilt egy évben. A legtobb valaszad6 a 100%-ot (7
f6) és a 90%-ot (616) jelolte. A kitolt6k koziil 17-en (48%) jeloltek 0-50% kozotti
értéket, és 18-an (52%) 70-100% kozotti értéket. Felmérésre keriilt, hogy ez mi-
lyen aranyt jelent a korabbi egy évhez képest. 9 6 (25%) jelolte azt, hogy kisebb
aranyban voltak az adott évben online a folyamatok a korabbi évhez képest, 11 f§
(31%) jelolte azt, hogy ugyanaz maradt az arany, mig 15 f6 (42%) jelolte azt, hogy
novekedett az online térben zajld folyamatok aranya a korabbi évhez képest.

Megkérdezésre keriilt, hogy a kitolt6k milyen hosszisagt coachingot tarta-
nak elbirhaténak az online térben. 27 kitolt§ (77%) jelolte a 2 6ras vagy anndl
rovidebb idGtartamot, mig 8 kitolts jelolt 3-4 oras idGtartamot. Itt latszodik egy
erételjes szakadék a két idGintervallum kozott.

Az online térben a csoportnagysag létszama is a kérdések kozott szerepelt.
Az eredményt a 2. diagram szemlélteti, mely szerint a kitolt6k legnagyobb sziza-
1éka (54%) a 6-8 fos csoportokat jelolte idedlisnak.
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Mekkora az idedlis csoportlétszam? (2. diagram)

Felmérésre keriilt az is, hogy melyek a leggyakrabban, legszivesebben hasz-
nélt online eszk6zok. Els6 kérdésként a 3 leggyakrabban hasznalt alkalmazas ke-
riilt lekérdezésre (lasd 3. diagram). A jelolések alapjan a leggyakrabban hasznalt
alkalmazas egyértelmtien a ZOOM és a TEAMS, mely a jelolések 83%-at kapta
meg.

35 33

30

25 23

20

15

10 7
i :
o -

Google meets TEAMS ZOOM Webex

Leggyakrabban haszndlt online eszk6zok (3. diagram)

Felmérésre keriilt, hogy melyek a legszivesebben hasznalt online modsze-
rek, eszkozok. (Itt egy elére megadott valaszhalmazbo6l kellett megjel6lni maxi-
mum 5 eszkozt.) A kapott jelolések alapjan a legtobb jelolést az alabbi lehetGségek
kaptak:

— Breakout rooms (kiscsoportos feladatok): 31 jel6lés

—Kiegészit6 online eszkozok: 22 jelolés

—Jégtoré feladatok: 20 jelolés

— Chat hasznéalata: 15 jelolés
—Vizualis eszkozok: 15 jelolés
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Fontosnak tartom kiemelni azokat is, melyek a legkevesebb szavazatot kap-
tak, mert ezek tovabbi kutatasi iranyokat vethetnek fel az online eszko6zok alkal-
mazhatosaganak kérdéskorét illetéen. Itt a legkevesebb jelolést a dramaturg
feladatok (1), irasos feladatok (4) és mozgasos feladatok (6) kaptak a felsorolt
modszerek koziil.

Arra a kérdésre, hogy milyen kisegiteszkozoket hasznalnak legsziveseb-
ben az online csoportos munka soran, az alabbi valaszok jelentek meg leggyak-
rabban: a Mentimeter 29 jelolést, KAHOOT 23 jelolést és a Slido 6 jelolést kapott.

A szakirodalmi kutatasom alapjan kijelenthet§, hogy az International
Coach Federation kompetencia rendszere a legtobbet hivatkozott a tudomanyos
munkakban, azonban a cél az volt, hogy tagabb korbdl lehessen valasztani, az In-
ternational Coach Federation, a European Mentoring and Coaching Council kom-
petenciarendszerét és Jenniffer Britton leirasat és a szakért6i interjikban
meghatarozott két kompetenciét is a lehetséges valaszokkozé keriiltek. A kérd6-
ivben kértiik, hogy a 40-es listabol valasszak ki azt a 15 kompetenciat, melyet egy-
értelmiien erdsebben kell hasznéljanak az online térben. Az itt adott valaszokat 4.
diagram Gsszegzi.

Jelenlét itt és mostban 12
Humor 12
Haladés mérésének képessége 12
Dolgok mogé latas 12
Akcioterv készités 12
Tervezés és célkitiizés 16
Online eszkozok hasznalata 17
Facilitalasi kompetencia 19
Kapcesolodas 19
Figyelem fenntartas 27
Energiaszint felmérésének képessége 28
0 20 40

Leggyakrabban jelolt coach kompetenciak (4. diagram)

A legtobb jelolést a kompetenciak koziil az energiaszint felmérésének képessége
(28) és a figyelem fenntartasa (27) kapta, mely a szakért6i interjik nyoméan keriilt
bele a listaba, és a szamok alapjan visszaigazolast jelent, hogy fontos tényezGkre
tapintott ra. Ezt koveti a kapcsolodasi képesség (19), mely kiillonb6z6 formaban
mindharom leirdsban (ICF, EMCC és Britton) is szerepel, majd a facilitalasi kom-
petencia (19), mely Jennifer Britton és az ICF hivatkozasaban is szerepel. (Az
EMCC modelleket és technikakat emlit, mint gytjt6kompetencia). Ezt kovetGen
az online eszk6zok hasznalata (17), mely szintén Jennifer Brittonnal jelenik meg,
mint fontos tényezd és a tervezés és célkitiizés (16), mely Britton leirdsaban és az
ICF kompetenciai kozott is szerepelt. Osszességében elmondhat6, hogy a 6
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legtobb pontot kapott kompetencia koziil 4 kompetencia kothet6 Britton feldol-
gozésahoz, 3 jelenik meg az ICF kompetenciai koziil és 2 az EMCC kompetenciai
koziil.

A kérddivet kitolt6k megjelolték azt is, hogy az offline talalkozok szervezé-
séhez, lefolytatasahoz, zarasdhoz képest az online milyen valtozasokat eredmé-
nyezett (bonyolultabba valt, nem valtozott, vagy éppen egyszer(ibb lett). A legtébb
szakasznal a kitoltések legnagyobb aranyat az ,ugyanolyan hosszisag” valasza
kapta. Az 5-6s diagramon azok az eredmények keriiltek kiemelésre, ahol vagy nem
az ,ugyanolyan” valasz kapta a legmagasabb jel6lést (1asd: bemelegedés), vagy a
maésodik legmagasabb valasznak sikeriilt legaldbb az 50%-at elérnie az ,,ugyan-
olyan” valaszok szdmanak. Ennek alapjan elmondhat6, hogy a legnagyobb kihivas
a csapattal val6 munkahoz kothetd, mégpedig a bemelegedéshez, mely a szakért6i
interjuk alapjan kertilt a felsorolasba. A kérdéivet kitolt6k koziil 17-en jelolték azt,
hogy ez a folyamat bonyolultabb lett az online térben. Ez volt az egyetlen olyan,
ahol nem az ,ugyanolyan” valasz kapta a legtobb jel6lést. Ezen kiviil a ,,zaras az
alkalmak végén” volt még, ahol 10 valaszadoé jelolte, hogy rovidebb lett a folya-
mat, (ami az ,ugyanolyan” valaszt ad6k 52%-a volt).

17

Bemelegedés 11

)} I
~

Zaras az alkalmak végén 19

@]
(<]

10 15 20

m Hosszabb/Bonyolultabb Ugyanolyan  m Rovidebb/Egyszertibb

Az egyes szakaszok értékelése a kérdbiv kitoltsi altal (Sajat szerkesztés) (5. diagram)

A kérddivben kiilonbo6z6 kijelentésekhez kapcesolodban keriilt feltarasra a
kitoltok attittidje, melyek a bizalomhoz, interakcidéhoz és a coach szerepéhez kap-
csolodtak, és a szakértdi interjuk meglatasaibol meritkeztek. A valaszok kozott a
teljes mértékben egyetért — kis mértékben egyetért — egyaltalan nem értek egyet
valaszokon tul lehetéség volt még elhatarolodni: ,,szituacié vagy csoport fiiggs”,
vagy éppen ,nincs tapasztalat” valaszt jelolni. Az alabbi eredményeket érdemes
kiemelni a felmérésbdl:
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Két kijelentésnél kapott nagy ardnyu jelolést a szitudcié/csoportfiiggé va-

- Azzal a csapattal kénnyebb az online térben, akikkel korabban mar volt
offline talalkozo. A valaszadok nagyobb része (12 valaszado, 34%) valasz-
totta a szituaci6/csoport/csapatfiiggd valaszt. A valaszadok masik jelen-
t6s része (10 kitolts, 28%) jelolte, hogy teljes mértékben egyetért ezzel a
kijelentéssel.

- Az online térben valé tdvolsag jo hatassal van a bizalomépitésre. A va-
laszadok koziil 10-en (28%) valasztotta a szituacié/csoportfiiggs valaszt,
mig 14 valaszadd (40%) egyaltalan nem ért ezzel egyet.

A coach szerepéhez kapcsolédo kijelentések és valaszok értékelésénél meg-
oszlottak a vélemények:

Voltak olyanok, ahol egyenl6 aranyban oszlottak el a valaszok az egyetértés
és egyet nem értés kozott.

- Online térben nehezebb értelmezni a cséndet. Mig 17 16 (48%) jeldlte a
teljes mértékben és kis mértékben egyetért valaszokat, és ugyanennyien,
17-en (48%) jelolték, hogy egyéltalan nem értenek egyet ezzel a kijelen-
téssel.

Ahol nagyobb aranyban voltak az egyetértd valaszok:

- Bizalomépités tobb idét vesz igénybe, ha nincs a résztvevbkkel korabbi
offline tapasztalat. Osszesen 11 valaszadd (31%) jelolte a teljes és 11 va-
laszad6 (31%) a kis mértékben egyetért valaszokat a kérdGivben erre a
kérdésre, mig 7 6 (20%) jelolte, hogy egyaltalan nem ért egyet.

- Az online térben a coachnak tobb energiat kell beletenni a folyamatba.
16 valaszado (45%) jelolte, hogy teljes mértékben egyetért, 6 valaszado
(17%), hogy kis mértékben, mig 10 (28%) jelolte, hogy egyaltalan nem.

- Online térben nehezebben érzékelhetd a résztvevdk energiaszintje, tanu-
lasat. 12 16 (34%) jelolte valaszul, hogy teljes mértékben egyetért, 9 f6
(25%), hogy kismértékben és ugyancsak 12 6 (34%), hogy egyaltalan egy-
altalan nem ért egyet.

- Az online térben konnyebb tartani a kereteket. 7 kitolté (20%) ért telje-
sen egyet, 9 {6 (25%) ért kis mértékben egyet és 12 kitolt6 (34%) egyalta-
lan nem ért egyet.

Megualésitashoz kapcsolédo kijelentések:

- Arra a kérdésre, hogy ki tartja fontosnak, hogy a résztvevék mindig be-
kapcsolt kamerdval legyenek, 30-an (85%) valaszoltak gy, hogy teljes
mértékben fontosnak érzik.

- Akadalyozza a munka minéségét, ha egy gép el6tt tobben is iilnek: 28 f6
(80%) teljesen vagy kis mértékben egyetért ezzel a kijelentéssel.

- Az online térben zajlo munka feszesebb, tobb feladatot tartalmaz. Itt job-
ban megoszlanak a vélemények: 10 kitolt6 (28%) teljesen, 9-en (25%) kis
mértékben és 9-en (25%) egyaltalan nem értenek egyet a fenti kijelentés-
sel.

Végezetiil kértiik a kitolt6ket, hogy értékeljék a csoportos online coaching

folyamatok hatékonysagat (6. diagram). A kitolték 71%-a (25 f6) jelolt 8-as vagy
annél nagyobb hatékonysagot, mig a maradék 10 jelolés eloszlasa egy viszonylag
széles skalan kertl el (2 és 7-es értékek kozotti).
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Online csoportos folyamatok hatékonysaganak értékelése (6. diagram)

A szabad szavas valaszadasban volt lehet8ség azoknak a témaknak a meg-
jelolésére, amikben nehéz az online térben el6rehaladast mutatni. A visszajelzé-
sek kozott helyet kapott az érzelmi intelligencia, csapaton beliili fesziiltségek,
stresszoldas, az elkotelez6dés téméja, az intenziv érzelmeket igénylé témék, az
onbizalom kérdése és kommunikacios témak is, melyek ugyancsak 4j témalehe-
t0ségeket nyithatnak jovGbeli kutatasok lefolytatasara.

Osszegzés

A tanulmany elsédleges célja az volt, hogy reagaljon egy szakmai kihivasra, melyet
a 2020-as pandémia erdsitett fel, mégpedig arra, hogy hogyan lehet coachként
sikeresen miikédni az online csoportos folyamatokban. A kérdéGives kutatast egy
irodalmi attekintés el6zte meg, melynek eredményei kiegésziiltek szakmai inter-
juk tapasztalataival is, igy adva egy tagabb értelmezést és nagyobb teret a vissza-
jelzéseknek.

A kérddgiv célkitlizése az volt, hogy meg lehessen hatarozni azokat a ténye-
z6ket, melyek segithetik a coach munk4jat a pandémia okozta kihivasok kezelés-
ében. Fel lehessen tarni azokat a legfontosabb sarokpontokat, kihivasokat és gatlo
tényezdket, melyek befolyasoljak az eredményességet az online térben valé mi-
kodés soran.

Ehhez vizsgaltuk azokat a kérdéseket, hogy melyek a legeredményesebb ke-
retek egy sikeres csoportos coaching folyamathoz az online térben, melyek azok a
szakaszok, ahol nagyobb vagy éppen joval kisebb energiabefektetés kell az offline-
hoz képest, mely coach kompetenciak hasznalata kap nagyobb hangsilyt és me-
lyek azok a technolégiai platformok, eszk6zok vagy éppen modszerek, melyeket a
legjobban lehet hasznalni az online térben.

Az eredmények alapjan elmondhat6, hogy a kereteket tekintve a kitolték a
2 6rés vagy annél rovidebb idGtartamot, a 6-8 {6t tartjak idealisnak, amikor min-
den résztvev$ kameraval van jelen, és lehetGleg egy gép el6tt egy ember iil. A leg-
szivesebben hasznalt online platformok a ZOOM és a TEAMS alkalmazasok, mig
kiegészit6 eszkozként a Mentimetert és a KAHOOT-ot haszniljak. Nehezen
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atiiltethet6ek az online térben a dramaturg, irdsos és mozgésos feladatok. A leg-
erdsebben hasznalt coach kompetencidk az energiaszint felmérésének képessége
és a figyelem fenntartasanak képessége. Ezt koveti a kapcsolodasi képesség és a
facilitalasi kompetencia. A folyamatokat tekintve a legtobb szakasz hossza/bo-
nyolultsaga a kitolt6k szerint nem valtozott, ez aldl kivételt képez a bemelegedés,
melyre egyértelmiien t6bb id6t kell szanni a coachok visszajelzése alapjan az on-
line térben. A kiilonbo6z6 kijelentések koziil, amivel a leginkabb egyetértettek a
kitolték, hogy a bizalomépités tobb id6t vesz igénybe, hogy tobb energiat kell be-
letenni a folyamatokba a coachnak, mert a résztvevék energiaszintje nehezebben
érzékelhetd, mint offline térben lenne. A kit6lt6k 71%-a itélte gy, hogy az online
térben is legalabbi 8-as, vagy annal nagyobb hatékonysagot lehet elérni, azonban
béven jelolésre keriiltek olyan témak, ahol ezt az eredményességet nehezebb lehet
hozni, mely tovabbi kutatasi témakhoz is j6 alapot szolgaltathat.
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Abstract

EXAMINING THE CHARACTERISTICS OF ONLINE GROUP COACHING

The main aim of this study is to help us explore those characteristics and key
points which can make online group processes more effective. The survey is based
on theoretical literature review and experts’ interviews.

The theoretical part aims to examine the differences between group and
team coaching processes, to find out whether it is right to examine it without sep-
aration and to define the main stages, so it can be further analysed. It also aims
to explore and collect the competencies of coaches, so the most frequently used
can be identified.

It also researches to define the best framework for online processes and
find out which are the most used technological platforms, tools. It also examines
the attitude of coaches considering different statements.

Keywords: coaching, online, efficiency
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Ladanyi Eva

AZ ISKOLAI ENHATEKONYSAG, AZ ISKOLAI JOLLET ES A SZOCIALIS
KOMMUNIKACIO KAPCSOLATA

Kutatasi témam az iskolai énhatékonysag, az iskolai jollét és a kommunikacios
képesség jellemz6i, valamint ezek kapcsolata serdiil6k korében. Szakirodalmi ta-
nulmanyom célja, hogy bemutassam ezen teriiletek értelmezési kereteit és lehet-
séges kapcsolddasi pontjaikat. Kutatasom fokuszaban az iskolai énhatékonysag,
az iskolai jollét mellett ezek szocialis vetiilete 4ll. Ennek vizsgalatira a szocialis
kompetencia! egy 6sszetevijének, a szocidlis kommunikacios képesség mérése le-
het alkalmas.2 Nagy3 a nevelés céljanak hatarozza meg a szocilis kommunikativ
képességek fejlédésének segitését. Az iskolai és a tarsas énhatékonysag egyik kap-
csoloeleme a kommunikacid, hiszen ez utébbi meghatarozza az iskolai személyes
kapcsolatokat. Mindez az iskolai jollétet befolyasold tényez6 is, hiszen az iskolai
jollét azt jelzi, hogyan érzi magat a tanul6 altalaban az iskolaban.4

Az énhatékonysag a személyiségfejlédést meghatarozo kognitiv konstruk-
tum, mely hatassal van a megismerésre, a motivaciora, az érzelmekre és a viselke-
désre egyarant.s Megmutatja, hogyan gondolkodik az egyén sajat hatberejérdl egy
feladat elvégzésével kapcsolatban, illetve azt is, miként gondolkodik mindennapi
miik6désérol, pszichés jollétérél.6 Az énhatékonysag érzésének fejlédése gyer-
mek- és serdiil6korban nagyon intenziv, és leginkabb az iskolahoz, a kortarsakhoz
és a csaladhoz kotédik, az e kozosségekben megéltek alakitjak, formaljak. Féként
a serdiilkorban megjelend fejl6dési kihivasokra adott valaszok jarulnak hozza
ahhoz, hogy egy olyan rugalmas énhatékonysag alakuljon ki, amellyel sikeresek,
hatékonyak tudnak lenni az iskolai feladatok teljesitésében és szocidlis teriileten
egyarant.78

1 NAGY Jozsef: XXI. szazad és nevelés, Osiris Kiadd, Bp., 2000. (Tovabbiakban: NAGY, 2000.)

2 ZSOLNAI Aniké: A szocialis kompetencia kutatasara és fejlesztésére szolgalé modellek. In: ZSOLNAI
Anik6—KASIK Laszl6 (szerk.): A szocialis kompetencia fejlesztésének elméleti és gyakorlati alapjat,
Nemzeti Tankényvkiado, Bp., 2010, 78—96. (Tovabbiakban: ZSOLNAI-KASIK, 2010.)

3 NAGY Jozsef: Szocidlis kommunikacio és nevelés, Iskolakultara, 1997/7(3). 73—78. (Tovabbiakban:
NAGY, 1997.)

4 HASCHER, Tina: Exploring students’ well-being by taking a variety of looks into the classroom,
Hellenic Journal of Psychology, 2007/4. 331-349. (Tovabbiakban: HASCHER, 2007.)

5 BANDURA, Albert: Perceived Self-efficacy in Cognitive Development and Functioning, Educational
Psychologist, 1993/28(2). 117-148.

6 BANDURA, Albert:(2001). Social cognitive theory: An agentic perspective. Annual Review of

Psychology, 2001/52, 1—26.

BANDURA, Albert—PASTORELLI, Concetta—BARBANELLI, Claudio—CAPRARA, Gian Vittoro:

Self-Efficacy Pathways to Childhood Depression. Journal of Personality and Social Psychology,

1999/76(2) 258-269.

SCHUNK, Dale-MILLER, Samuel. D: Self-efficacy and adolescents’ motivation. In: PAJARES,

Frank—URDAN, Tom (szerk.): Academic motivation of adolescents. Information Age, 2002, 29—

52. (Tovabbiakban: SCHUNK-MILLER, 2002.)
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Az énhatékonysag iskolai kornyezetben torténd vizsgalatainak fokusza-
ban leginkabb a tanulok teljesitménye, a tanulas hatékonysaga all,? kevésbé elem-
zik egyrészt azt, hogy az énhatékonysag érzése hogyan fiigg 6ssze az iskolai jollét
érzésével, 101112 masrészt az énhatékonysag és a jollét kifejezése milyen kommuni-
kacios eszkozokkel torténik, milyen kommunikacioban tiikroz6dik. Az iskolai jol1ét
alakulasaban a tarsas kapcsolatok, a tAmogat6 kortarsi kornyezetek meghataro-
z6ak,1314 és az énhatékonysag tarsas jellemzdi is fontos szerepet jatszanak az is-
kolai jollét novekedésében. Hampton?s szerint a magasabb tarsas énhatékonysag
segiti a kozosségbe vald hatékonyabb beilleszkedést és a kdlesonos tAmogatas ki-
alakitasat, valamint a tarsakkal valé sikeres kommunikaciot. A kielégit6 tarsas
kapcsolatok fenntartdsa szamos kommunikacios stratégiat kovetel az egyént6l,
melyek a munkavégzéshez, a sikerek eléréséhez, a jollét érzéséhez is elengedhe-
tetlenek.16

Elméleti hattér
Enhatékonysag

Az énhatékonysag fogalmanak megalkotasa Bandura?” nevéhez f(iz6dik. Az énha-
tékonysag az egyén véleménye sajat képességérdl arra vonatkozoan, hogy képes-
e elérni egy adott teljesitményszintet, meg tud-e szervezni, végre tud-e hajtani egy
cselekedetet, el tud-e érni egy meghatarozott célt. Bandura szerint az énhatékony-
sig egy olyan észlelt képesség, amely a feladat elvégzéséhez sziikséges cseleke-
detre vonatkozik, a feladatmegoldashoz kapcsolddo helyzetekben befolyasolja az
egyén érzéseit, gondolatait, viselkedését. Ezekhez a cselekvésekhez, viselkedések-
hez kapcsol6do specifikus vélekedés, nem altalanos mingség.'8 Aki magasabb én-
hatékonysaggal rendelkezik, az képes nagyobb erdfeszitéseket tenni egy feladat,
helyzet megoldasa érdekében. Személyes hatderd, melynek hangsilyos szerepe van
a tanulmanyi sikeresség megitélésében,!® hiszen az 6nszabalyz6 tanulés tervezési
fazisanak meghatarozoja: az onszabalyzo6 tanulas soran a tanulé maximalizalja a

9 HASCHER, 2007.

10 Uo.

1 KONU, Anne—ALANEN, Erkki—-LINTONEN, Tomi-RIMPELA, Matti: Factor structure of the
School Well-being Model. Health Education Research, 2002/17(6), 732—742. (Tovabbiakban:
KONU-ALANEN-LINTONEN-RIMPELA, 2002.)

2 NAGY Krisztina —~GAL Zita—JAMBORI Szilvia—KASIK Laszl6—FEJES Jozsef Balazs: A tanuléi joliét
és az onértékelés jellemzbinek feltardasa kézépiskolasok és egyetemistdk korében. Iskolakultira,
2019/29(6), 3—17. (Tovabbiakban: NAGY-GAL-JAMBORI-KASIK— FEJES, 2019.)

13 HASCHER, 2007.

14 KONU-ALANEN-LINTONEN—RIMPELA, 2002.

15 HAMPTON, Nan Zhang: Self-efficacy and quality of life in people with spinal cord injuries in
China. Rehabilitation Counseling Bulletin, 2000/43, 66—74.

16 CAPRARA, Gian Vittorio—STECA, Patrizia: Affective and social self-regulatory efficacy beliefs as
determinants of positive thinking and happiness. European Psychologist, 2005/4, 275-286.

17 BANDURA, Albert: Self-efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral Change. Psychological
Review, 1977/84(2), 191—215.

18 BANDURA, Albert: Self-efficacy. In: V. S. Ramachaudran (szerk.): Encyclopedia of human beha-
vior. Academic Press, 1994, 71—81. (Tovabbiakban: BANDURA, 1994.)
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hatékonysagot a tanulasi eredmény maximalizalasa érdekében kiilonb6z6 straté-
gidk Osszehangolisa révén.2o Ugyanakkor az énhatékonysagnak nem kizaroélag a
kognitiv teljesitményben van jelent8s szerepe, hanem a tarsas, szocialis élet sza-
mos teriiletén is.2!

A felnéttek22 és a serdiil6k2s énhatékonysagat igen gyakran egy masik je-
lenséggel Osszefiiggésben vizsgaljak, elemzik példaul a célorientacid, a fiigglség
kialakulasa, az impulzivitas és a kockazatvallalas személyiségjegyeivel, valamint
az iskolai szorongassal, az iskolai teljesitménnyel és a problémamegoldassal valo
kapcsolatat. E kutatasok kozos jellemzdje, hogy a magas énhatékonysagot pozitiv
értékekkel (pl. jobb teljesités, pozitiv személyes vonatkozas), az alacsony énhaté-
konysagot negativ értékekkel (pl. gyenge teljesitmény, maladaptiv megkiizdési
stratégiak) tarsitjak. Tobb vizsgalat24 bizonyitja, hogy a magasabb énhatékony-
saggal bird tanuldk iskolai kognitiv (értékelésen alapuld, atlagban kifejezett) tel-
jesitménye jobb, és mint hatéeré miikodik: minél inkabb hisz abban a diak, hogy
céljait meg tudja valositani, annal magasabb teljesitmény varhato téle.

Sajat kutatasomban az iskolai énhatékonysagnak azon tipusait vizsgilom,
amelyek Osszefiiggést mutathatnak az iskolai jolléttel és a szocialis kommunikaci-
oval. Az iskolai énhatékonysagot Bandura2s Self-Efficacy Questionnaire for Child-
ren (SEQ-C) kérdéGive alapjan csoportositom. A SEQ-C az énhatékonysagnak harom
faktorat kiiloniti el: (1) Iskolai énhatékonysag: az iskolai teljesitményhez, az 6nsza-
balyozott tanulashoz kot6d6 hatékonysag. (2) Tarsas énhatékonysdg: az iskolai és
az iskolan kiviili személyes kapcsolatok kialakitasara, a masokkal valé6 kommuni-
kaciora, és a kozosségekbe valo beilleszkedésre vonatkozo hatékonysag érzése. (3)
Erzelmi énhatékonysag: az érzelemszabalyozas és -kifejezés képességét, a kitar-
tast, illetve a kortarsak nyomasaval szembeni ellenallas hatékonysagat tartal-
mazza.

20 LINDNER, Reinhard—HARRIS, Bruce: The development and evaluation of a self-regulated learning
inventory and its implications for instructor-independent instruction. Annual Meeting of the Ameri-
can Educational Research Association, San Francisco, 1992. (Tovabbiakban: LINDNER-HARRIS,
1992.)

21 Példaul: SCHUNK, Dale-DIBENEDETTO, Maria K.: Self-Efficacy Theory in Education, In: WENT-
ZEL, Khatrin—-MIELE, David B. (szerk.): Handbook of Motivation at School. Second Edition, Rout-
ledge, NY, 2016. (Tovabbiakban: SCHUNK-DIBENEDETTO, 2016.)

22 Példaul: MAGYARI Judit: A csaladi narrativak és a jov6tdl valé szorongas Osszefiiggései palya-
kezdé fiatalokndl. In: PUSKAS-VAJDA Zsuzsa—LISZNYAI Sandor (szerk.): Egy igazolt praxis felé.
Ujabb eredmények a pszicholégiai és fels6oktatdsi tandcsadds hazai kutatdsaibél. Bp., FETA
Konyvek 4., 2009, 9—29. .

23 Példaul: JAMBORI Szilvia—-KOROSSY Judit—-SZABO Eva: A reziliencia, az énhatékonysag és az
iskolai kotédés szerepe a szandékos onszabalyozas folyamatdban. Magyar Pedagégia, 2019/
119(1), 75-94-.

24 Példaul: LI, Lilien K. Y.: A Study of the Attitude, Self-efficacy, Effort and Academic Achievement of
City Students towards Research Methods and Statistics. Discovery—SS Student E-Journal, 2012/1,
154—183.

25 BANDURA, Albert: Adolescent development from an agentic perspective. In: PAJARES, Frank-
URDAN, Tim (szerk.): Self-Efficacy Beliefs of Adolescents. Greenwich, CT: Information Age Publis-
hing, 2006, 1—43. (Tovabbiakban: BANDURA, 2006.)
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A szocialis kommunikécios képesség

A kommunikacios képesség szerepét a kutatasomban a szocialis kommunikéacio
képességének2¢ szerepére szlikitettem, mert a szakirodalmi feltaras utan ugy vé-
lem, hogy ez mutathat leginkabb Gsszefiiggést az iskolai énhatékonysaggal és is-
kolai jolléttel.

A szocialis kommunikacié fogalmat Nagy,2” Zsolnai és Kasik28 szocialis
kompetencia modellje alapjan haszndlom. Nagy29 szerint a szocialis kompetencia
— a tarsas viselkedés pszichikus feltételrendszerének — miikodését a szocialis ér-
tékrend és a szocialisképesség-rendszer szabalyozza, ahol a szocialis képességek
rendszere komplex képességek és egyszerii képességek szervez6dése. A komplex
képességek kozé tartozik a szocidlis kommunikacié. A szocidlis kommunikaciot
egy allandban valtozé komponensrendszer valositja meg, és ennek mtikodésért a
kommunikativ képesség(rendszer) felelgs.3° Nagy3t a kommunikativ képessége-
ken beliil megkiilonbozteti a kognitiv és a szocidlis kommunikaciét. A kognitiv
kommunikéaci6é soran elsGsorban informécioatadas torténik, a szocialis kommu-
nikicidban a tarsas hatasok erdsek. ,,A kozvetlen emberi szocialis kommunikacio
a szocialis kolcsonhatasok megvaldsitasanak alapvet eszkoze, amelynek az lta-
lanos funkcidja: a kolesonhatasban résztvevék aktivitasanak (motivaltsaganak,
érzelmi allapotanak, magatartasanak, viselkedésének, tevékenységének) befolya-
soldsa. A nevelés célja a szocialis kommunikativ képesség fejl6désének segitése,
vagyis a majdani szocialis kolcsonhatasok eredményességének novelése”.32

A szocialis kompetencia integrativ megkozelitéses3 alapjan a kommuni-
kacios képesség mint a szocialis kompetencia alrendszere hatarozhaté meg. A szo-
cidlis kompetencia szocialis, emocionalis, kognitiv részrendszerekbdl, az azok
alrendszereként miikodé motivum- és képességrendszerekbdl és ezek rendszer-
osszetev6ibdl (motivumok, képességek, készségek, szokasok, mintak és ismeretek)
all. Az egyének szocidlis fejlédésének meghatarozoi a kognitiv és kommunikacibs-
nyelvi képességek, készségek eltérd fejlettségi szintje. Az elmélet szerint a szocialis
kompetencianak o6t {6 0sszetevGje van: (1) szocidlisérdek-érvényesité képességek,
(2) érzelmi képességek, (3) szocidlisprobléma-megoldé képesség, (4) megkiizdési
stratégia, (5) szocialis kommunikacié. A szocidlis kommunikacié mindkét meg-
kozelitése kiemeli a tarsas hatasokban és az iskolaban betoltott szerepét mint a
szocialis kompetencia képessége,34 6sszetevije.35

A szocialis kompetencia meghataroz6 hazai modelljein tal a nemzetkozi
irodalom szocialis kompetencia és ezzel parhuzamosan az érzelmi kompetencia

26 NAGY, 2000.

27 Uo.

28 ZSOLNAI Anik6—KASIK Laszlo: A szocidlis kompetencia integrativ modellje. Kézirat, 2008. (To-
véabbiakban: ZSOLNAI-KASIK 2008.)

29 NAGY, 2000.

30 NAGY, 1997.

31 NAGY, 2000.

32 NAGY, 1997. 74.

33 ZSOLNAI-KASIK 2008.

3¢ NAGY, 2000.

35 ZSOLNAI-KASIK 2008.
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modelljeinek vizsgalata is sziikséges a szocialis kommunikaci6 fogalmanak vizs-
gélata soran. A parhuzamossag indoklasa, hogy a szocialis kommunikacié meg-
hatarozéasa soran nemcsak a szociélis, hanem az érzelmi kompetencia modelljeit
is figyelembe kell venni, hiszen az érzelmek szerepe a szocialis kompetencia mi-
kodésében, a szocialis kommunikacioé hatékonysagaban tobb modellben3® is meg-
jelenik. A tarsas interakci6 sikerességének szempontjabol fontos a kommunikacio
soran az érzelmek percepciotja és produkcidja, hiszen ez elGsegiti a hatékony sze-
mélykozi viselkedést, a tarsas viselkedés hatékonysagat,3” az érzelmek a tarsas
helyzetek alapjat is adjak.38 A modellek azt is hangsilyozzak, hogy az érzelmek ha-
tékony kommunikalasa (verbalis és nem verbalis mdédon) segiti a sikeres személy-
kozi viselkedést, illetve nagymértékben hozzajarul a pozitiv énkép kialakulasahoz,
ami a tarsas viselkedés fontos alapfeltétele. Az érzelemkifejezés, az érzelemfelisme-
rés, az érzelemmegértés és érzelemszabalyozas szerepét a szocialis kommunikacio-
ban mas kutatasok is kiemelik,39 rimutatva az 6roklott és adaptiv mechanizmusok
szerepére az érzelemkifejezésben. A hivatkozott kutatasok a sikeres kommunika-
ci6 megvalbsulasiaban az érzelem kifejezését, megértését és ismeretét nevezik meg
kulcstényezéként.

Az érzelmi kompetencia kommunikaciéra vonatkozé salypontjai Ossze-
fliggést mutatnak Nagy4° érzelmi kommunikacié definiciéjaval, amiben az ér-
zelmi kommunikaciot a szocidlis kommunikacié 6roklott alapjainak és a nem
verbalis kommunikacié 6roklott komponenseinek készleteként hatarozza meg.
Kiemeli, hogy a sikeres kommunikaciot legf6képpen az befolyasolja, hogy az
egyén mennyire tudja értelmezni masok érzelmeit, ezt milyen mértékben képes
tudatositani, elfogadni és kezelni. Ezek meghataroz6 mindségi kritériumai a va-
laszad4snak. Nagy4! kutatasa hazai viszonylatban alapkutatasnak tekinthetd, igy
az érzelmi kommunikaci6 szabalyozisara vonatkoz6 megéallapitasa is: az affektiv
apparatus vezérli, amely egész életiink soran befolyasolja viselkedésiinket. Erre
raépiil az értelmezd és onértelmez6 tapasztalat, amelyhez kapcsolodik a tanul4s
soran bGvithet6 nem verbalis (testbeszédtdl a vokalis jelekig terjedGen) és verbalis
jelrendszer. Az 6roklott és a tanulhat6 jelkészlet az érzelemkifejezésben az iskola
szerepének meghatarozasa soran is fontos, hiszen a kommunikaciéfejlesztés ok-
tatasi feladat.42 Az érzelmi kommunikacio jelkészletének 6roklott és adaptiv meg-
oszlasa nemcsak Nagy kutatasiban, hanem a nemzetkozi kutatasokban43 is
jelenlévé.

36 Péld4ul: CRICK, Nicki R.—DODGE, Kenneth A.: A review and reformulation of social information-
processing mechanisms in children’s social adjustment. Psychological bulletin, 1994/115(1), 74.
(Tovabbiakban: CRICK-DODGE, 1994.); HALBERSTADT, Amy G.-DENHAM, Susanne. A.—
DUNSMORE, Julie C.: Affective social competence. Social development, 2001/10(1), 79—119. (To-
vabbiakban: HALBERSTADT-DENHAM-DUNSMORE, 2001); SAARNI, Carolyn: (1999). The
development of emotional competence. Guilford Press, NY, 1999. (Tovabbiakban: SAARNI, 1999.)

37 ROSE-KRASNOR, Linda: The nature of social competence: A theoretical review. Social Develop-
ment, 1997/6(1), 111-135.

38 CRICK-DODGE, 1994.

3 HALBERSTADT —~DENHAM-DUNSMORE, 2001; SAARNTI, 1999.

40 NAGY, 2000.

41 Uo.

42 NAT 2020. file:///C:/Users/Admin/Downloads/MK 20 017%20(6).pdf [2022.11.01.]

43 HALBERSTADT-DENHAM-DUNSMORE, 2001; SAARNI, 1999.
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A szocialis kommunikaci6é fogalmanak komplexitasa el6revetiti a mérés
nehézségeit, hiszen szerepet jatszik meghatarozasaban az érzelmek percepcidja és
produkcidja, a tarsas helyzetekhez val6 alkalmazkodas. Tovabbi nehézség, hogy a
szocialis kommunikacié mérésére vonatkozo kutatasok f6ként a szocialis kommu-
nikaci6 zavaraira (Williams-szindroma, autizmus-spektrumzavar) koncentral-
nak.44

A mérés megvalositasara ennek ellenére talalhat6 példa hazai kutatasban.
Géal4s kutatasa és az ennek mentén kidolgozott méréeszkoz egyediilallo a tipikus
fejlédésti gyerekek hazai vizsgalatdban. A méréeszkoz kidolgozasa soran a szoci-
alis kommunikaci6 funkciojat figyelembe véve az alabbi négy teriiletet érintette:
(1) kommunikacios szokasok, (2) érzelmi valaszok, (3) empdatia, (4) tarsas hely-
zetek észlelése. Az ezekre épiilé dimenziok megerdsitik azt a feltételezést, misze-
rint az iskolai énhatékonysag fogalmi kereteit pontositani kell az adatfeldolgozas
soran, mert azok ebben az Gsszefiiggés-vizsgalatban érinthetik az érzelmi és a tar-
sas énhatékonysag fogalmi kereteit is. Az els6 dimenzié a kommunikacid, ami
érinti a szdbeli, nem verbalis, irasbeli, tarsas helyzetekben torténd, érzelmi alla-
potokat tiikroz6 kommunikaciot. A masodik dimenzi6 az érzelmi valaszok felisme-
rése, amely a sematikus arcfelismeréssel a nem verbalis érzelmi kommunikéciéra
vonatkozik. Ez a két dimenzi6 az, ami a leginkabb Gsszefiiggést mutat a tarsas és
az érzelmi énhatékonysaggal, valamint ezek is olyan hattértényez6k, amelyek hoz-
zajarulhatnak az iskolai jolléthez. Szerepe van-e az iskolai teljesités hatékonysa-
ganak érzésében az iskolai kapcsolatok minGségének? Az érzelemkifejezés
képessége Osszefiiggésben all-e a masokkal val6 kommunikaci6 hatékonysaganak
érzésével? Az énhatékonysag és a szocialis kommunikaci6é osszefiiggésének vizs-
galata soran elkiilonithet6-e teljesen az iskolai, a tarsas és az érzelmi énhatékony-
s&g?46 A szocialis kommunikaci6é fogalmi kereteit feltérképezve feltételezhetjiik,
hogy nem teljesen elkiilonithetéek ezek a faktorok a tervezett 6sszefliggés-vizsga-
latban.

Az iskolai jollét

A jollét hétkoznapi szbhasznalatban jelentheti a boldogsagot, az élettel val6 elé-
gedettséget, az élet pozitiv mindségi jellegére utal.47 A pedagogiai és a pszicholo-
giai kutatasok a jollétre gyakorolt fizikai, pszichologiai, kognitiv, szocialis és
kornyezeti tényezGk hatisat emelik ki a jollét értelmezése soran. A szocialis és
kognitiv tényezdk szerepe meghatarozo abban, hogy az egyénben kialakuljon a jol-
1ét allapota a sajat tapasztalatok és értékelések mentén.48 Egyes terminoldgidban

44 Példaul: RUTTER, Michael-BAILEY, Alex—LORD, C.: The social communication questionnaire:
Manual. Western Psychological Services, 2003.

45 GAL Zita: A szocialis kommunikdcios képesség méréeszkozének fejlesztése 10~19 évesek kirében.
Bp., OH, 2016. (Tovabbiakban: GAL, 2016.)

46 BANDURA, 2006.

47 NAGY-GAL-JAMBORI-KASIK- FEJES, 2019.

48 KONU, Anee—RIMPELA, Matti: Well-being in schools: a conceptual model. Health Promotion In-
ternational, 2002/17(1), 79—87. (Tovabbiakban: KONU-RIMPELA, 2002.)
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tanuloi és iskolai jollét fogalmai elkiiloniilnek:49 a tanuléi jollét fogalmi rendszere
elsGsorban a tanul6t mint 6nall6é szubjektumot helyezi el6térbe, az iskolai jollét
valamivel tagabb értelmezésben, t6bb szempontbol vizsgélja a fogalmat, ahol a
tanulon tdlmutat6 iskolai tényez6k is a modell részét képezik (pl. iskolai koriil-
mények, tarsas kapcsolatok).

Az altalanos jollét egyik tipusanak tekinthet6 iskolai jollét fogalmat Konu
és Rimpelase Iskolai Jollét Modellje alapjan, illetve Haschers! értelmezése alapjan
hasznalom. Az iskolai j6llét fogalma hétkoznapi értelemben azt jelzi, hogy a ta-
nul6 altaldban hogyan érzi magat az iskoldban. Az Iskolai Jollét Modell (School
Well-Being Model) az iskolai kornyezet elemeinek figyelembevételével valaszol
erre a kérdésre. A modellben az altalanos jollét, az oktatas és tanitas, illetve a ta-
nulés és teljesitmény szoros egysége iskolai kontextusban értelmezve adja meg az
iskolai jollét jelentését.52 A jollét allapotat befolyasol6 tényezGket négy dimenzi-
6ba soroltak: iskolai koriilmények, tarsas kapcsolatok, személyes tényezGk és
egészségi allapot.53 Minden kategoria a tanul6 iskolai életének t6bb aspektusat
tartalmazza. Az iskolai koriilményekhez tartozik példaul az iskolai kérnyezet, a
tantargyak és az iskolai rendszer szervez6dése, a csoportlétszam, a biintetés, a
biztonsagérzet. A tarsas kapcsolatokhoz az iskolai 1égkor, a csoportdinamika, a
tanar-diak viszony, a didkok kozotti viszony, a sziil6kkel valo egylittmiikodés, az
iskolai megfélemlités. A személyes tényez6k kozott szerepel az onmegvaldsitas, az
iskolai értékelés, az onértékelés, a kreativitas. Az egészség allapot mutatdja pél-
daul a betegségek, pszichoszomatikus tiinetek.54

A modell kategérianak kapesan a kutatokss kiemelik, hogy a személyes
tényezdk és a tarsas kapcsolatok a legfontosabbak az iskolai jollét elérésben. A
kategoridkhoz kapcsolhatd pedagogiai fejleszt6 eszkozokkel el lehetne érni egy
olyan optimaélis iskolai 1égkort, ahol minden tanul6 az egyéni igényeinek megfe-
lel6en tanulhatna az iskolai jollét megélésének érdekében.5¢ Az 6nmegvaldsitas
kategoriajaba tartozik a vizsgakra valo felkésziilés minGsége, a hazi feladatok el-
végzése, a tanari elvaras és 0sztonzés. A modell alapjan az onmegvalésitas fej-
leszt6 eszkozei lehetnek az onbecsiilés novelése, a kreativitas elGtérbe helyezése
és a tanulok differenciélt értékelése.5”

Az iskolai j6llét egy masik értelmezése Haschers® nevéhez flizédik, aki az
iskolai jollét fogalménak értelmezésekor a szubjektiv jollét iskolai kontextusban
val6 értelmezésébdl indul ki.59 A jollét szerepét az iskolaban kétféle megkozelités

49 HASCHER, Tina: Quantitative and qualitative research approaches to assess student well-being.
International Journal of Educational Research, 2008/47(2), 84—96. (Tovabbiakban: HASCHER,
2008.); KONU-RIMPELA, 2002.

50 KONU-RIMPELA, 2002.

5t HASCHER, 2007.; HASCHER, 2008.

52 NAGY-GAL-JAMBORI-KASIK-FEJES, 2019.

53 KONU—ALANEN—LINTONEN—RIMPELA, 2002.

54 Uo.

55 HASCHER, 2007.; KONU-ALANEN-LINTONEN—-RIMPELA, 2002.

56 KONU-ALANEN-LINTONEN-RIMPELA, 2002.

57 Uo.

58 HASCHER, 2007.

5 NAGY—GAL-JAMBORI-KASIK—- FEJES, 2019.
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mentén lehet vizsgalni:¢° egyrészt tekinthetd 6nalld értékként, masrészt vizsgal-
hat6 a tanulashoz és a tanulasi eredményhez val6 viszonyaban. A pszicholbgiai
miikodés szempontjabol a jollét kiilonb6z6é mddon jarulhat hozza a tanulési fo-
lyamathoz és eredményhez. Empirikus kutatas igazolja,®! hogy a jollét 6sszefono-
dik olyan tényez&kkel, amelyek hozzajarulnak a hatékony tanulashoz. Bar a jollét
nem biztos, hogy kozvetleniil noveli az eredményességet, de a pozitiv iskolai légkor
kialakitasaban meghatarozd. A pozitiv iskolai légkor sziikséges a sikeres tanulashoz,
foként egy erésen szabalyozott, eredményorientalt oktatasi rendszerben. Hascher¢2
szerint az iskolai j6llét olyan minGség, amelyet a pozitiv érzelmek és megismerés
dominanciaja jellemez a negativ érzésekhez képest az iskolai élet megitélésében.
Az iskolai jollét szubjektiv érzet, az iskolai valosag tapasztalati és kognitiv értéke-
1ése. Tehat a tanuldk jblléte pszichologiai konstrukeio, a tanulok szubjektiv ta-
pasztalatainak komplex rendszere (Hascher, 2007).

Az iskolai sikeresség és a tanul6i jollét Osszefiiggése kutatott téma,63 a
vizsgalatok eredményei f6ként arra mutatnak ra, hogy a jollét szintje kozvetleniil
nem jelzi elére az iskolai teljesités min&ségét, viszont a magasabb jolléti mutatok-
kal rendelkez6 diakok jobban teljesitenek az iskolaban.®4 Vieno és munkatarsaits
az iskolai teljesités és a tanuldi jollét 6sszefiiggésében a fiuk és lanyok kozotti kii-
I6nbségre vilagitottak ra, érintve a tanari és a tarsas tamogatas, a sziil6k szerepé-
nek mértékét; az iskolai stressz a tanuldk jollétére gyakorolt hatisat. Aldridge és
munkatarsai¢® az iskolai klima és az iskolai jollét kozotti Osszefiiggéseket vizsgal-
tak: a tanari tamogatas, a tarsakkal val6 kapcsolat, az iskolai kapcsolat, a sokszi-
niiség megerdsitése, a szabalyok egyértelmiisége, valamint a segitségkérés mint
az iskolai klima alkotdi szoros 0sszefiiggésben allnak a jollét érzésével, ami sike-
resebb iskolai tevékenységeket eredményez. Ezekbdl az 6sszefliggés-vizsgalatokbol
is kidertil, hogy a tanuléi jollét az iskolai feltételek és a személyiség kolecsonhatasa
mentén szervezddik és folyamatosan alakul, amiben fontos szerepe van az egyén
onértékelésének. A jollét és az onértékelés kapesolatat is érint6 vizsgalatoks” po-
zitiv korrelaciot mutatnak, igazoljak, hogy a pozitiv iranyt onértékelés osszefiig-
gésben all a pozitiv iskolai hozzaallassal, a magasabb tanul6i motivaciéval.

60 HASCHER, 2007.

61 Uo.

62 HASCHER, Tina: Well-being in school: Why students need social support. In: Mayring, PHILIPP—
CHRISTOPF VON RHONECK (szerk.): Learning emotions — The influence of affective factors on
classroom learning. Bern, 2003 , 127—142.

63 Példaul: ALDRIDGE, Jill-FRASER, Barry J.—FOZDAR, Farida—ALA’l, Kate—EARNEST, Afari—
JAYA, A R Dantas: Students’ perceptions of school climate as determinants of wellbeing, resilience
and identity. Improving schools, 2016/19(1), 5—26. (Tovabbiakban: ALDRIDGE-FRASER-FOZ-
DAR-ALA’T-EARNEST-JAYA, 2016.)

64 VIENO, Alessio—SANTINELLO, Marco—GALBIATI, Elena—MIRANDOLA, Massimo: School climate
and well being in early adolescence: a comprehensive model. European Journal of School Psycho-
logy, 2004/2(1-2), 219—238. (Tovabbiakban: VIENO—SANTINELLO-GALBIATI-MIRANDOLA,
2004.)

65 Uo.

66 ALDRIDGE-FRASER-FOZDAR-ALA'T-EARNEST-JAYA, 2016.

67 HASCHER, 2007.; KONU-ALANEN-LINTONEN-RIMPELA, 2002.; VIENO-SANTINELLO-
GALBIATI-MIRANDOLA, 2004.)
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A szakirodalmi attekintés alapjan az iskolai jollét fogalma Osszekothetd
az iskolai énhatékonysag és a szocialis kommunikaci6 fogalmaval. Az attekintett
fogalmi meghatarozasokban hangsilyos az iskolai jollétet meghatarozo6 tényezék
koziil a személyes és a tarsas vonatkozas. Bar az Iskolai J6llét Modellben%8 nem
szerepel sem az énhatékonysag, sem a kommunikaci6 fogalma, de a bemutatott
szakirodalmi hattér alapjan beilleszthet6ek a modellbe. Az énhatékonysag lehet
személyes tényez6 az iskolai jollét szubjektiv megitélésében. A szocialis kommu-
nikaci6é a modell tarsas vonatkozasaban megjelolt személykozi kapcsolatokban
(tanar-diak, didk-di4k) lehet meghatérozo.

Osszegzés

A kutatas soran az iskolai énhatékonysag, az iskolai jollét és a szocialis kommu-
nikacibs képesség serdiil6kori jellemzdit és kapcsolatat vizsgalom, amit — tudo-
méasom szerint — ilyen komplexitisban még nem tettek. A komplexitasnak
koszonhetGen varhat6, hogy megismerjiik ezek Gjabb jellemz6it és kapcsolataikat,
valamint mind a harom részteriilet esetében bGvithetd az elméleti modell is. A
kutatas révén olyan empirikus adatok sziiletnek, amelyek felhasznalasaval a ké-
s6bbiekben fejlesztéprogramok dolgozhatodk ki serdiil6k szamaéra.

Az énhatékonysag szintje meghatarozo az iskolai teljesitésben, ugyanak-
kor nem kizaroélag a kognitiv teljesitményben van jelentds szerepe, hanem a tar-
sas, szocidlis élet szdmos teriiletén.®9 A szakirodalmi feltir6 munka alapjan
feltételezhetjlik az Gsszefiiggést a tanulok tarsas kommunikaciéja, azaz a szocialis
kommunikacids képessége és énhatékonysaguk kozott. A SEQ-C70 harom faktora
alapjan torténd vizsgalat — (1) iskolai énhatékonysag, (2) tarsas énhatékonysag,
(3) érzelmi énhatékonysdg — segithet az Gsszefliggések komplex rendszerének
pontositasaban. Az iskolai és az iskolan kiviili személyes kapcsolatok kialakita-
sara, a masokkal val6 kommunikaciora és a kozosségekbe valo beilleszkedésre vo-
natkozd hatékonysag érzése feltehetGen befolyasolja az iskolai hatékonysag
érzését; azt, hogy a tanul6 hogyan érzi magat az iskolaban. Ebben az esetben az
énhatékonysag mint szubjektiv tényez6 hozzajarulhat az iskolai jolléthez. A szemé-
lyes kapcsolatok kialakitasa, a tanul6tarsakkal val6 és a tanarokkal valéo kommuni-
kacié mindsége nemcsak kognitiv kommunikacio, hiszen az iskolai kornyezetben is
meghatarozoak a tarsas hatasok,” igy a szocialis kommunikacié mingsége is be-
folyasolo tényez6 az iskolai kommunikicioban. Az Iskolai Jollét Modell72 katego-
rianak kapcsan a kutatok”s kiemelik, hogy a személyes tényezdk és a tarsas
kapcsolatok a legfontosabbak az iskolai jollét elérésben.

A bemutatott szakirodalmakra alapozva a hipotézisem az, hogy a maga-
sabb énhatékonysagt tanuldk iskolai jolléte és a jobb kommunikaciés képességii
tanuldk iskolai j6lléte pozitivabb, valamint a magasabb énhatékonysiga tanulok

68 KONU-RIMPELA, 2002.

69 Példaul: SCHUNK-DIBENEDETTO, 2016.

70 BANDURA, 2006.

71 NAGY, 2000.; ZSOLNAI-KASIK 2008.

72 KONU-RIMPELA, 2002.

73 HASCHER, 2007.; KONU-ALANEN-LINTONEN-RIMPELA, 2002.;
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jobb kommunikéacios képességgel is rendelkeznek. Az életkori és a nem szerinti
sajatossagok és Osszefiliggések feltarasaval és értelmezésével béviilhet az iskolai
énhatékonysag tényezGinek kore, és az iskolai jollétet meghataroz6 kategoridk
szama n6het a kommunikacios képesség vizsgalatanak bevonasaval.
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Abstract

THE ROLE AND WAYS OF MEASURING SOCIAL COMMUNICATION
AMONG ADOLESCENTS

The research focuses on the relationship between academic self-efficacy, acade-
mic well-being and social communication among adolescents. Due to this comp-
lexity, it is expected that we will learn more about these new characteristics and
their relationships, and that the theoretical model can be extended for all three
areas. The research will provide empirical data that can be used in development
programmes for adolescents.

Keywords: social communication, social competence, academic self-ef-

ficacy
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Pékné Sinko Csenge
A NYELVI KEPESSEGEK ES A CSALADI HATTER
KAPCSOLATA
Bevezetés

A legtobb gyermek szamara az elsGdleges tarsadalmi kornyezetet, a szocializacio
szinterét a csalad jelenti. Az 6vodéaba keriil6 gyermek sziileit utanozva sajatitja el
a nyelvi, nyelvhasznalati mintakat, tarsadalmi viselkedési normakat. A sziil6k
egyrészt tudatosan torekszenek arra, hogy sajat tapasztalataikra, érzéseikre hivat-
kozva gyermekiik hozzajuk hasonl6 médon gondolkodjon, cselekedjen, hataroz-
zon, masrészt a sziil6k minden egyes cselekedetiikkel, vagy annak hianyaval, nem
tudatosan is egyfajta mintat kozvetitenek gyermekiik szamara.! A szocializacion
tal a csaladnak, mint a tirsadalom alapegységének fontos funkcidja, hogy biztos
hatteret nytjtson tagjai szamara. A csalad jelent&sége a nyelvi fejlédés szempont-
jabdl is kiemelendd, igy jelen tanulmany célja, hogy ezt a szoros kapcsolatot ele-
mezze iskolaba 1épés el6tt all6 6vodasok nyelvi teljesitményei alapjan.

A csaladi szocializacio6 szerepe a nyelvi fejlédésben

A beszéd fejl6dése, és annak megfelel§ szintje dontd tényez6 a gyermek tovabbi
fejlédése, értelmi és intellektualis fejlédése szempontjabdl. E 1ényeges teriilet
kapcsan kiemelend6 a csalad szerepe, mivel ennek minGsége képes meghatarozni
a gyerek tovabbi sorsat. Basil Bernstein vizsgalataibol kideriilt, hogy a csalad ré-
teghelyzete meghatirozza az iskolaba keriil gyermek fogalomhasznalatat és be-
szédmobdjat. Ezzel el6nyos vagy hatranyos alapfeltételt teremt az iskolai oktatis
és beilleszkedés szamara. Bernstein szerint a nyelv szabja meg és strukturalja azt,
hogy mit és hogyan tanul meg a gyermek olyan médon, hogy az kihat majd a jo-
v6beli tanulasara és annak eredményére. Két kommunikaciés kodot vagy nyelvi
viselkedésmodot kiilonitett el: kidolgozott és korlatozott beszéd.z

A Dbeszédtevékenység kialakuldsidnak, fejlédési iitemének biologiai,
pszichologiai, illetve tarsadalmi tényez6i vannak. A tarsadalmi kornyezet nélkii-
l6zhetetlen a beszéd elsajatitasahoz, az anyanyelvi és kommunikacios képességek
tovabbfejlesztéséhez.3

A szocializ4ci6 terepéiil szolgal6 csalad csak széles tarsadalmi kontextus-
ban képzelhetd el. A csalad miikodésére, konfliktusainak kezelésére dont6 hatas-
sal vannak a tarsadalmi folyamatok. A csalad tagjainak viselkedése, stratégiaja,
nem fiiggetlen attol, hogy mely telepiilésen él és att6l sem, hogy a tarsadalmi hie-
rarchia mely rétegéhez tartoznak.

A csalad szerkezete és kapcsolatainak jellege befolyasolja a csaladban meg-
valosul6 kommunikacioés folyamatokat, a gyermek altal gytijthet6 tapasztalatokat.

1 DANKO Ervinné: Nyelvi kommunikdaciés nevelés az 6vodaban. Flaccus, Debrecen, 2016. (Tovabbi-
akban DANKO, 2016.)

2 KOZMA Béla: Pedagégia II. Comenius Bt., Pécs, 2001.

3 DANKO, 2016.
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A nyelvi viselkedés abbol az altalanos szocialis- kommunikacios rendszerbdl ered,
amelyben a gyermek megtanul beszélni, s ebben a legfontosabb viszonyt az anya
és gyermek kozotti korai kapesolatok jelentik.4

Napjainkban egyre gyakoribb az egysziilGs ,,csalad” és az ilyen csaladszer-
kezet is jelentGsen befolyasolja a csaladon beliili kommunikéacios folyamatokat, a
gyermek altal gytijthet6 tapasztalatokat. Az sem mindegy hany gyermek van a csa-
ladban, mert minél tobb a gyermek, annal kevesebb az egy-egy gyermekkel folytatott
kommunikaciora fordithat6 id6 aranya. A tébbgyermekes csaladokban ugyanakkor
megno a testvérek kozotti kommunikécio jelent6sége. A nyelvi fejlédés szempontja-
b6l meghatarozo6 szerepe van a testvérek kozotti életkor-kiilonbségnek. Minél na-
gyobb a testvérek kozotti korkiilonbség, annal nagyobb az idésebb testvér pozitiv
hatésa a kisebbre kommunikéacios és nyelvi fejlédése szempontjabdl, és annal ki-
sebb a fiatalabb testvér visszafejleszt6 hatasa az id6sebb nyelvhasznalatara.s ,A
sokgyermekes csaladban a sziil6k nyilvanval6an kevesebb gondoskodast, figyel-
met tudnak szentelni egy-egy gyermeknek, mint a kisebb csalddban, és igy a nagy
létszam1 csaladok gyermekei el6bb kényszeriilnek arra, hogy a problémak, gon-
dok megoldisaban énmagunkra tdmaszkodjanak, vagyis 6nallosaguk gyorsabb,
zokkenémentesebb.”®

A 21. szazad csaladmodellje atalakul6ban van, ahogyan a tarsadalom is. En-
nek kovetkeztében a csalad szerkezete, funkcioja, feladata is valtozoban van. Eb-
ben szerepet jatszik a tarsadalmi atalakulas, az 4j életforma, az eddig ismeretlen
kihivasok.” Bernstein megallapitasai szerint elmondhatjuk, hogy a csaladon beliili
eltéré szerepviszonyok, eltéré kodhasznalat, valamint szociokulturalis hattér je-
lentGsen befolyasolja az 6vodaba keriil§ gyermekek kommunikacios készségét,
képességét.8

Nyelvhasznalattal kapcsolatban fontos tényez6, hogy ha a kisgyermekek-
hez beszéliink, akkor megértse mi hangzott el. A beszédnek kettGs funkcioja van,
az egyik maga a gondolatkozlés, a gondolat atadasa valamilyen céllal. A masik
funkcibja a gyermek anyanyelvi fejlesztése, anyanyelvi tudasanak, ismereteinek
novelése. Az anyanyelv megfelel6 szintje akar a gyermek egész életére meghata-
roz6 tényez6 lehet.9

A tarsadalmi kommunikacié nem képzelhet6 el a kozvetlen személyes kap-
csolatok, az egylittes tevékenység, finom 6sszehangolasa, legemberibb kapcsolat-
teremtés és a kozvetlen nyelvi kommunikaci6 1étrejotte nélkiil. Sugarné Kadar
Julia tovabb4a tgy vélte, hogy a 3-6 éves gyermeknél még erételjesebben érvénye-
siil8, jol megragadhato életkori sajatossagokra tamaszkodva- elsGsorban a kom-
munikalo képességet, a beszél§ magatartast kell fejleszteni. o

A nem is befolyasol6 tényezd, a lanyok nyelvi fejl6dése, f6leg a kezdeti id6-
szakban el6rehaladottabb lehet, azonban Gosy Maria elképzelései alapjan a gyermek

4 SUGARNE Kadar Julia: A beszédfejlédés uitjai, beszédfejlesztés az 6vodaban. Tankényvkiadé, Bp.,
1986. (Tovabbiakban SUGARNE, 1986.)

5 DANKO, 2016.

6 RANSCHBURG Jeng: Szeretet, erkolcs, autonémia. Okker, Bp., 1998. 26. (Tovabbiakban RANSCH-
BURG, 1998.)

7 HEGYI 1ldiko: A nevelés tiz parancsolata. Okker, Bp., 2006.

8 DANKO, 2016.

9 GOSY Maria: Beszéd és 6voda. Nikol Gmk., Bp., 1997. (Tovabbiakban GOSY, 1997.)

10 SUGARNE, 1986.

94


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.93

R X évi. 2022 /4. sz.

DOLI: 10.55072/DN.2022.4.93

genetikai tényezdi, egyénisége, a felnStt kornyezet, a kapott minta és a kommunika-
ci6s élmények nagyobb mértékben meghatarozok, mint az, hogy lany vagy fitrdl
van-e sz0.1! Az 6vodas gyermek nyelvi és kommunikacios készségének fejl6dését
tehat az életkor, nem, szociokulturalis koriilmények, csaladszerkezet, az intézmé-
nyes nevelés kezdete és idGtartama egyarant befolyasolhatja.:2

A szbkincs a beszédészlelés és a beszédmegértés miikodése révén alakul ki,
és a beszéd feldolgozasa soran minden életkorban meghatarozo jelent6ségi. A
gyermek szokincsét csak szubjektiven tudjuk megitélni, rendszerint beszédmeg-
értési nehézségek vetik fel, hogy megfelel6 szamu sz6t ismer-e a gyermek. Fontos
tudni, hogy a sz6kincs nem megfelel$ béviilése, a sziik szokincs benyomasa min-
den életkorban jelzés arra, hogy a gyermek fejlesztésre szorul.3

A szocializacié kétiranyu folyamat: ,A gyermek tehat nem passziv elszen-
veddje, hanem aktiv résztvevdje, alakitoja a szocializaciés folyamatnak”.14 A szo-
cializacio az én kifejlédésének folyamata is. Az én egy viszonylag sziik tartomany,
a személyiség kozpontja. Magéiba foglalja a pszichikus jellemzdéket, Gsszefogja,
hordozza az egyéni élet pszichikus torténéseit. Illetve biztositja az azonossagot,
folyamatossagot, lehet6vé teszi az identifikaciot, gyokere a kompetencianak.1s

A nyelvi szocializaci6 a szocializacios folyamatok részét képezi. Kétfélekép-
pen lehet értelmezni. Az egyik alapjan a nyelvi szocializacié nem mas, mint a nyelv
segitségével megvalbsul6 szocializacios folyamatok Gsszessége. A masik elképze-
1és szerint a nyelv hasznélatanak elsajatitasat jelenti. Tagabb értelmezésben azon-
ban a nyelvi szocializaci6 kiterjed a gyermeki beszédfejlédéssel kapesolatos sziili
viszony minden egyes OsszetevGjére: tobbek kozott kiilonb6zs stratégidkra, bizo-
nyos eszkozkészletre, valamint az egyiittm{ik6dés formajara és jellemz6 jegyeire.
A beszédfejl6dés tarsadalmi kornyezete a tanulas modjat is befolyasolhatja: az el-
térd nyelvi minta, az eltérd interakciés modok tanulasi stratégiakat tesznek lehe-
t6vé a kisgyermek szamara a nyelv elsajatitasidban. A nyelvhez vezet6 mas
koriilmények tekintetében is eltéréen alakulhatnak.:6

A beszéd- és a kommunikacios képességek fejlédését az 6vodaskortak ese-
tében meghatarozzak a gyerek anatémiai- fizioldgiai adottsigai, a kornyezet,
amelybe belesziiletik, illetve a nevelés.'7 A tirsadalmi viszonyok kiilonb6z6 formai
kiilonb6z6 beszédrendszereket, nyelvi kodokat (korlatozott, kidolgozott) hoznak
létre. Amikor a gyermek megtanul beszélni, elsajatitja az 6t kornyezd tarsadalmi
rendszer kovetelményeit is, azaz az egyének a kommunikéci6 folyaman sajatitjak
el a tarsadalmi szerepeiket. A kod fogalma az elvre utal, amely a beszédesemények
kivalasztasat és elrendezését szabalyozza. A kodokat nem a hasznalt székincs vagy
lexéma készlet terjedelmével vagy jellegével hatarozzuk meg. A zsargon nem kor-
latozott kod. A két kod kozotti kiilonbség a kovetkezd: ,Ha egy beszéld egy kidol-
gozott kédhoz igazodik, a kod megkonnyiti szdméra szubjektiv szandékanak
kifejtését nyelvileg. Ha ellenben egy beszél6 egy korlatozott kddhoz igazodik, a
kéd nem teszi konnyebbé szandékanak nyelvi kimunkalasat. A kidolgozott kod

1 GOSY Méria: A hallastol a tanulésig. Nikol Kkt, Bp., 2000. (Tovabbiakban GOSY, 2000.)
2 Jo.

13 Uo.

14 RANSCHBURG, 1998.

15 Hegyi, 2006.

16 REGER Zita: Utak a nyelvhez. Akadémiai, Budapest, 1090.

17 DANKO, 2016.
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esetében a beszédrendszer bonyolultabb tervezést kivan meg, mint a korlatozott
kod esetében. Valoszint példaul, hogy kidolgozott kod hasznalatakor hosszabb
lesz a beszéd nyelvi tervezésének idGtartama (feltéve, hogy a beszélé nem 6nma-
gat idézi), mint egy korlatozott kod hasznalatakor.”:8

A nyelvi fejlédés folyamata, az eltéré nyelvi fejl6dés korai felismerése és
terapiaja a személykozi kapesolatokon, a kommunikacion keresztiil fejldik, ezért
a gyermekek beszédmegértésében fontos szerepe van az el6zetes tapasztalatoknak,
az érzelmeknek, az események sorrendjének és a beszéd feldolgozasi gyakorlata-
nak. A gyermek nyelvi fejlettségét meghatarozza az, hogy kornyezetét6l milyen be-
szédmintat és mennyi nyelvi ingert kap. A fejlédés a hangképzés, a jelentés, a
grammatika és az interakcios képességek teriiletén, egyiittesen fejlédik.19 A 3 éves
gyermek mar az elhangzo6 beszédet az egyes nyelvi sajatossagok részletes feldol-
gozésaval észleli, és erre épiil ra az értelmezés. A gyermek felhasznalja a vizualis
informéciot. A megértési folyamatban jelentds szerepe van a logikanak, a tapasz-
talatnak és még sok masnak. A 4-5 éves korti gyermek mar képessé valik a magyar
beszédhangok egyértelmii felismerésére.20

A 3. életév tajékan kialakulnak a négy- ot taga kozlések, a gyermek kezd
szabalyossagokat felfedezni a nyelvben. A gyermek székincse folyamatosan béviil,
a mondattani szerkezetek bonyolultabb4 valnak. Ebben az életkorban a kisgyerme-
kek képesek lesznek a nyelv segitségével kifejezni érzéseiket, informéaciot szerezni,
a kornyezettel verbalis kapcsolatot kialakitani. A gyermekek 4 éves korukban méar
osszefiiggben beszélnek, jelentGsen fejlédik a szofelismerésiik, egyre helyesebben
hasznaljak a nyelvi toldalékrendszert, kialakul az idébeliség fogalma. Az 5 éves
gyermekek beszédében az Osszes szb6faj és alaktani jelenség el6fordul, grammati-
kai rendszerhasznalatuk folyamatosan fejlédik, szivesen és sokat kommunikal-
nak.2! G6sy Méria az anyanyelv elsajatitasaval kapcsolatban fontosnak tartja az
ovodas korosztalyt (3-6 év), az els6 szavaktdl a nyelv teljes birtokba vételéig. 3.
életévben jellemzd a gyermekek beszédére, hogy novekedik a szokincs, a beszéd-
észlelés tovabb finomodik, csokken a hidnyzott, illetve a torzan ejtett hangok
szama, tévesen azonositott hangok. 4. életévben az ,6vodas életkorban” mar fo-
lyamatos mindségi és mennyiségi fejl6dés tapasztalhat6. A szokincs gazdagszik. A
beszédképzés tiikrozi az anyanyelvi beszédmintét. 5. életévben a beszédhangok
kiejtése jo, Osszefiiggébben beszélnek. Erdteljes szokines névekedés jellemz6 f6-
leg a passziv szokincset illetGen. 6. életévre mar a beszédhangok rendszere stabi-
lizalodik. Képesek bonyolult tartalmak, osszefiiggések kifejtésére. A szokincs
aktiv része gazdagodik.22

A gyermek a nyelvet kiilonb6z6 interakciok és a kommunikacios helyzetek
soran sajatitja el, mely soran a csaladi kornyezet nyelv, foglalkozas, iskolazottsag,
életmod szempontjabol jelentds kiilonbségek tapasztalhatok. A nyelvelsajatitast,
a nyelvhasznalatat, a nyelvi kifejezGkészségét egyarant befolyasolja a csaladi kor-
nyezet. A nyelvelsajatitas alapjaul szolgald nyelvi minta szempontjabdl elsGsorban

18 BERNSTEIN, Basil: Nyelvi szocializaci6 és oktathatésag. In: MELEGH Csilla (szerk.): Iskola és
tarsadalom I. Szoveggy(ijtemény. JPTE, Pécs, 1996. 143.

19 ROSTA Katalin: A nyelvi fejlédés folyamata, az eltéré nyelvi fejlédés korai felismerése és terapidja.
Gyermeknevelés, 2015 3/2 121-130. (Tovadbbiakban ROSTA, 2015.)

20 GOSY, 2000.

21 ROSTA, 2015.

22 GOSY, 1997.
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az anyai beszéd szerepe emelend6 ki, melynek minésége lassithatja vagy gyorsit-
hatja a nyelvi fejlédés folyamatat. Az anyanyelv-elsajatitas soran az anyak sajatos
modon beszélnek gyermekeikhez, ez biztositja a gyermek szaimara a nyelv befoga-
dasat.23 Az ,anyai nyelvre” lassabb tempo, erételjes dallamvonulatok jellemzdk,
melyhez sok ismétlés, egyszerti morfologia és szintaxis, tovabba az adott kommu-
nikacios helyzethez kotott szokines kapesolodik.24 A hallott beszéd tartalma és annak
jellemzGi tehat jelentGsen befolyasoljak az anyanyelv elsajatitasanak sikerességét.

A nyelv tarsadalmilag elfogadott hasznalatanak maédja a feln6tt és gyermek
beszédkapcsolata révén tud kibontakozni. A szocializaciés folyamat szempontjabol
ez a kapcsolat kiemelt jelent6ségii a személyiségfejlédés, gondolkodas és vilagkép
forméalasa szempontjabol egyarant. Ezéltal az otthon elsajatitott nyelvhasznalati
modok tarsadalmi hatrannya, illetve elénnyé formal6dhatnak. A kézosségen beliili
tanulasi folyamatok mindsége fiigg a mindenkori kozosségtdl, annak tarsadalmi
szervez6désétol, értékrendjétdl, nézeteitdl, illetve nyelvhasznalati szokésait6l. Min-
dezek a csaladi élet vonatkozasaban is kiemelend&k. A hatranyos nyelvi helyzet
egyik forrasaként emlithetjiik a nem megfelel6 nyelvi mintat. Hatranyos nyelvi
helyzet esetén a sikeres és hatékony nyelvi kommunikaci6t garantal6é nyelvhasz-
nalati eszkozok, mint példaul elemek, szabalyok, készségek nem allnak az egyén
rendelkezésére az adott beszédhelyzetben. Basil Bernstein elmélete alapjan ki-
emelhetd, hogy mivel a csaladot determinélja a réteghez tartozas, ezért a nyelv-
hasznalat szociokulturalisan meghatarozott jelenség.25

Sziikséges azt is figyelembe venni, hogy a beszélt nyelv teriiletén mutatott
teljesitmények a kés6bbi iskolai bevalas szempontjabol is 1ényegesek, hiszen ha-
tassal van az olvasott és irott nyelv elsajatitasara.

Az iskolakezdés testi, pszichés és szocialis teriileten is megfelels fejlettséget
kivan a gyermekekt6l.26 Mindehhez az értelmi fejlettségen tul, részben a spontan,
természetes érés, részben pozitiv intézményi és csaladi hattér sziikséges.

Az iskolai tanulas soran a verbdlis csatorna kiemelt jelent6ségii. Az alap-
kulttrtechnikik nagyrészt verbalitison alapulnak, ezért az anyanyelv megfelel
szint( fejlettsége minden esetben nélkiilozhetetlen. A nyelvi képesség tehat az is-
kolai bevalas egyik sikerkritériuma, a nyelvhasznélat fejletlensége befolyasolja a
szocialis és kognitiv fejlédést, kiemelt kockazatot jelent az irott és olvasott nyelv
elsajatitasaban is.27

A kutatas

A kutatas soran iskolaba 1épés el6tt all6 nagycsoportos gyermekek nyelvi fejlett-
ségének vizsgalata valosult meg, az 0sszefiiggs beszéd, a szokincs és fogalomalko-
tas, valamint a verbalis szovegemlékezet teriiletéhez kapcsolédoan, mely kiegésziilt

23 JAROVINSZKIJ, Alexandr: Korai székines a gyermeknyelvben, Altalanos Nyelvészeti Tanulma-
nyok 1995. XVIIIL. 91-101.

24 GOSY Maria: Pszicholingvisztika. Osiris, Bp., 2005.

25 KISS Jend: Tarsadalom és nyelvhasznalat. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2002.

26 PORKOLABNE BALOGH Katalin: Kudarc nélkiil az iskoldaban. Alex-typo, Bp., 1999.

27 LUKACS Agnes—KAS Bence: Erts és értesd meg magad!—A nyelvi fejlédés folyamata és elmarada-
sai. In: Balazs Istvan (szerk.): A koragyermekkori fejlédés természete—fejlédési lehetGségek és ki-
hivasok. Biztos Kezdet Kotetek I1. Nemzeti Csalad- és Szocialpolitikai Intézet, Bp., 2011. 180—224.
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egy sziil6i kérddivvel. Arra kerestem a valaszt, hogy a nyelvi fejlettség szempontja-
bol a csaladi hattér mely jellemz6i mentén mutathatoé ki a legjelentGsebb kiilonbség.

Vizsgalati személyek, anyag és modszer

A kutatisra 2022 tavaszan keriilt sor, melybe 87 ép intellektust és ép hallasu 6vo-
das keriilt bevonasra. Az dvodasok egy megyeszékhely két kiilonb6z6 intézmény-
ének nagycsoportos kort gyermekei, szeptembert6l mindegyikiik megkezdte
altalanos iskolai tanulméanyait. A nemek aranya kiegyenlitett, 45 f6 (51,72%) fiq,
42 16 (48,28%) lany. A gyermekek felmérése egyszemélyes vizsgalati helyzetben
val6sult meg.

A sajat Osszeallitasu vizsgaldanyagok az Gsszefiiggd beszéd, a szokincs és
fogalomalkotas, valamint a verbalis szovegemlékezet teriiletére fokuszaltak.

Az Osszefiiggd beszéd vizsgélata soran ot részegységbdl allo eseményképek
alapjan elmondottak lejegyzése valosult meg, melynek minGségi elemzését elvé-
gezve az alabbi kategoriakba soroltam a gyermekek teljesitményét:

—felsorolast végez,

—t6émondatokat alkot,

—a képekrdl kiilon-kiilon beszélve, egyszerti bévitett vagy dsszetett monda-
tokat alkot, melyekben gyakori a hibazas (hibas toldalékolas, hibas igera-
gozas, névelGk helytelen hasznalata, szotalalasi nehézségek),

—a képekrdl kiilon-kiilon beszélve, egyszerti bévitett vagy dsszetett monda-
tokat alkot, melyek nyelvi szempontbdl dontéen helyesek,

—0Osszefliggb torténetet mesél el.

A szOkincs és fogalomalkotas mérése soran egyszert, szines képek megne-
vezése, majd az azokhoz kapcsol6dé féfogalom megadésa volt a feladat.
Az elvart szavak és a hozzajuk kapcsolodoé f6fogalmak a kovetkez6k voltak:

—katica(bogar), kutya, szamér/csacsi, golya (4llatok),

—repiil6, motor, busz, auté (jarmivek),

—alma, banan, eper, szilva (gyiimolcsok),

—zokni, nadrag, sapka, pul6ver (ruhik/ruhadarabok),

—sz€k, szekrény, asztal, fotel (batorok).

Az értékelés soran 1-1 pontot ért minden helyesen megnevezett kép, a jol
megadott ffogalom pedig tovabbi 2 pontot jelentett. A feladat pontositdsahoz,
begyakorlasahoz egy proba feladat tartozott.

A verbalis szovegemlékezet vizsgéilata egy rovid torténet meghallgatasat,
majd visszaadasat kérte. A torténet cselekménye egyszerd, jol kovethetd, nyelvi
szempontbol azonban térekedtem a minél szélesebb korti szo6faji megjelenitésre,
valtozatossagra. Teljes szovege a kovetkezs volt: ,Egy szép tavaszi reggelen Panna
nyuszi egy sargarépat talalt a haza el6tt. Arra gondolt, hogy elviszi ajandékba ba-
ratjanak, Siin Somanak. Soma éppen aludt, ezért Panna letette a répat a siini agya
mellé. Mikor Soma felébredt, észrevette a répat. Ugy dontott, hogy baratjanak,
Pannanak nagyobb sziiksége lenne ra, igy fogta, elvitte és bekopogott hozzi. Ami-
kor kidertiilt, hogy a répat a nyuszi hagyta ott Soméanal, elhataroztak, hogy k6zosen
eszik meg a finom csemegét.” Az értékelés soran a tartalmi elemek, események
sorrendjének helyes felidézése mellett minéségi tényez6k szambavétele is meg-
tortént (hasznalt szofajok, mondatok hossza, nyelvhelyesség).
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A nyelvi képességek mérése kiegésziilt egy sziil6i kérdGivvel, mely a gyer-
mekek csaladi kornyezetére és a nevelés koriilményeire kérdez ra. A kérd6iv 6sz-
szeéllitasanal, Nagy Jozsef: 5-6 éves gyermekek iskolafelkésziiltsége cimi
miivében bemutatott kérdGivet vettem alapul,28 mely azonban t6bb szempontbdl is
modosult. A kérd6iv témakorei a csaladi élet szubjektiv, illetve objektiv meghataro-
z0it is korbejarta. A szubjektiv meghatarozok kozott a csaladi élet szinvonaldhoz
koto kérdések kaptak helyet, melyek a hazassag minGségét, a sziil6k gyermekiik jo-
vGjével szembeni elvarasokat és a kulturalis igényeket térképezte fel. A csaladi
egyiittélésre fokuszalo elemek a szobeli egyilittmiikddés, a gyermek részérdl ta-
pasztalt élménymegosztas jellemzgit tartak fel. A nyelvi fejl6dés szempontjabol a
mesélésre szant id6, a gyermekkel egyiitt toltott id6 minbsége, a sziikséges targyi
feltételek (pl. konyvek) megteremtése, azok mindsége, illetve az els6 szavak/kife-
jezések megjelenésének idépontja keriilt a kzéppontba. A csaladi élet szempont-
jabol objektivnek megitélt elemek a testvérek szadmat, a sziil6k legmagasabb
iskolai végzettségét, valamint a lakohely tipusat vették figyelembe.

Eredmények

Az eseményképek alapjan megvalosult Osszefiiggé beszéd vizsgalatanak eredmé-
nyei valtozatos képet mutattak. Minden gyermek kapott idét arra, hogy valam-
ennyi képet alaposan megnézhesse annak érdekében, hogy Osszefiiggésében
egésszé formalddhasson az események lancolata. Az 6vodasok egy része (6, 89%)
csak felsorolta a képen latottakat, szinte kizarolag f6nevek hasznalataval, 9,2%
pedig témondatokat fogalmazott meg. Ahogy az 1. 4bra is mutatja, a vizsgalt
minta kozel negyede (24,14%) a képekrdl kiilon-kiilon beszélt, egyszerti bévitett
vagy Osszetett mondatokat alkotott, melyekben gyakori a hibazas volt tapasztal-
haté. El6fordul6 hibatipusok:

—hibas toldalékol4s (pl. madarat helyett madérot),

—hibas igeragozas,

—névelSk helytelen hasznalata,

—szobtalalasi nehézségek (pl. Betette abba a... az izébe...ami racsos.)

Alegtobb gyermek (40,98%) nyelvileg helyes egyszer( bévitett, illetve 6sz-
szetett mondatok alkotasara volt képes, mely soran a képekrdl kiilon-kiilén be-
sz€lt, a logikusan Osszerendezett, Osszefliggé torténetmesélés esetiikben nem
valosult meg. Osszefiiggd, nyelvileg helyes torténet 18,79% esetében hangzott el.

28 NAGY Jozsef: 5-6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai, Bp., 1980.
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6,89%

9,20%

m felsorolas = t6mondatok ® bév./dsszetett hibakkal

bbv./6sszetett helyes = Gsszefliggs torténet

Osszefiiggd beszéd minbsége eseményképek alapjan (1. abra)

A képmegnevezés soran legtobbszor a kovetkezd kifejezések elShivasa
okozta a problémat: szilva, gblya, fotel. El6fordult a vilasz megtagadasa (,Nem
tudom.”), téves valasz (fotel képéhez: ,Ez is szék.”), illetve altalanositas (goélya he-
lyett madar). Az Gsszesitett atlag alapjan a 20 képbdl 17,76 helyesen keriilt meg-
nevezésre. A szavakhoz kapcsolodd f6fogalmak megadésa sordn kapott
eredményeket a 2. abra mutatja be. Elmondhato, hogy a btitorok f6fogalom meg-
adasa okozta a legnagyobb problémat, a gytimolcs helyett pedig tébben ennivalot
mondtak.

1,15% \ T 2,30%

/—

6,89%

= nem ad meg f6fogalmat = 1 f6fogalom = 2 f6fogalom

3 féfogalom = 4 féfogalom = 5 f6fogalom

Sikeresen megadott fGfogalmak (2. abra)

A verbalis szovegemlékezet vizsgalata soran 3 gyermek (3,45%) esetén nem
val6sult meg semmilyen 6néll6 produktum, 6k csak kérdések segitségével tudtak
felidézni a torténetet, tobbnyire egyszavas valaszok sziilettek. A tobbi gyermek
mindegyike 84 {6 (96,55%) részérdl sziiletett 6néll6 verbalis megnyilatkozas, az &
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esetiikben tartalomra irdnyul6 kérdések nem hangzottak el. Az emlitett 84 gyermek
koziil mindenki képes volt felidézni a szereplGket (a két allat azonositisa), a torté-
netben elhangzott konkrét tulajdonneveket azonban csak 35 {6 (40,23%) tudta visz-
szaadni. Az események sorrendje 41 esetben (48,81%) volt teljesen pontos, tovabbi
27 f6 (32,14%) kisebb pontatlansdgokkal, mig 20 f6 (19,05%) jelentGsebb atalaki-
tassal (tobbnyire bizonyos részek kihagyasaval) mutatta be a torténetet. Szo6faji te-
kintetben a gyermekek 25,00% féneveket és igéket hasznalt, 58,33% mellékneveket
is, mig 16,67% esetében egyéb szofajok is megjelentek (pl. névuto, f6névi igenév).
Nyelvhelyesség szempontjabol elmondhat6, hogy 5,95% stlyos hibakat vétett (leg-
inkabb a toldalékolas és igeragozas hibai fordultak elG), 57,14%-nal enyhébb hiba-
zas volt tapasztalhato, 36,91% pedig nyelvileg helyesen mutatta be a torténetet.

Megallapithato, hogy a vizsgélati feladatok eredményei egyéni szinten ha-
sonlosagot mutatnak. Azok, akik a képtorténet alkotasa soran gyengébb teljesit-
ményt nydjtottak, a tovabbi két feladatban is atlagon aluli teljesitményt nytjtottak,
s ugyanez volt igaz a kiemelkedd eredmények esetén is. Egyetlen olyan gyermek
sem volt, akinek jelentds kiilonbség mutatkozott volna a harom vizsgalat eredmé-
nyeinek Osszevetése soran. Ebbdl kiindulva a teljesitmények kategorizalasaval
alabbi négyféle nyelvi teljesitményt kiilonitettem el:

— életkori szinten megfelel6 nyelvi teljesitmény

—a nyelvi teriileten enyhe elmaradas

—kozepes mértéki elmaradas

—stlyos elmaradas

Enyhe elmaradisként értelmeztem az el6forduld rovidebb hezitacids szii-
neteket, az alkalmankénti nyelvhelyességi hibakat, valamint a megnevezés és fo-
galomalkotis megadasanak kisebb nehezitettségét. Kozepes mértéki elmaradas
esetén el6fordultak szotalalasi nehézségek, gyakoribb nyelvhelyességi, illetve
megnevezésben és fogalomalkotasban tapasztalt hibazasok. A silyos elmaradast
mutaté gyermekek 6nallé verbalis megnyilatkozasaiban jelentésebb mennyiségi
eltérések voltak jelen, ehhez gyakran tarsult diszgrammatizmus, t6ltelékszavak
beékelése, hosszabb sziinettartasok, valamint a megnevezés és fogalomalkotéas sa-
lyosabb hidnyossagai.

6,897

18,39%

m életkori szinten megfelel6

= enyhe elmaradas

A nyelvi teljesitmény osszesitett jellemzdi (3. abra)
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A 3. dbra alapjan lathato, hogy a vizsgalat idején gyermekek 34,48%-a mu-
tatott életkori szinten megfelelének mondhato nyelvi teljesitményt. 40,24% ren-
delkezik enyhe elmaradasokkal, melyek kapcsan megjegyezhetd a spontan érés, a
pozitiv kornyezeti hatasok, illetve idegrendszeri érés jelentésége, mely kompen-
zald hatasa kiemelked§ lehet. A gyermekek nagyjabol negyede kiizdott kozepes
vagy sulyos elmaradéssal, melyek minden bizonnyal a sikeres iskolai bevalas
szempontjabol negativ befolyasol6 tényezéként fognak megjelenni, hatast gyako-
rolva az olvasott és irott nyelv elsajatitasara.

A csaladi hattér nyelvi teljesitményre gyakorolt hatdsa koziil els6ként az
anya legmagasabb iskolai végzettsége keriil kiemelésre. Az anyak 64,36%-a ren-
delkezik fels6fokt végzettséggel, 12,64%-a érettségivel, 19,54%-a szakiskolai vég-
zettséggel, 3,48%-a pedig befejezett altalanos iskolai tanulméanyokkal. A vizsgalt
mintaban az anya végzettsége egyértelmi Osszefiiggést mutatott a gyermek nyelvi
teljesitményével (4. abra). Az életkori szinten optimalis eredménnyel rendelkez6
gyermekek édesanyjanak 90%-ban fels6foki végzettsége volt, az enyhe elmara-
déassal kiizd6k esetében az arany 68,57%. A nyelvi szempontbdl kozepes elmara-
dassal kiizd6k 31,25%-ban voltak egyetemi, fGiskolai végzettségli anya gyermekei,
mig a silyos elmaradast mutatok k6zoétt nem volt diplomas sziil. Szakiskolai vég-
zettséggel nagyobb aranyban az enyhe, illetve kozepes elmaradast mutat6 gyer-
mekek sziilei rendelkeztek. Harom vizsgalt gyermek édesanyja csak altalanos
iskolai tanulmanyait fejezte be, koziiliik egy f6 kozepes, a tovabbi két f6 pedig si-
lyos elmaradas tiineteit mutatta.

40
35
30
25
20
15

10

2
3
——

életkori szinten enyhe elmaradas kozepes mértékd sulyos elmaradas
megfelel§ elmaradas

W egyetem, f6iskola W érettségi szakiskola altaldnos iskola
A nyelvi teljesitmény és az anya legmagasabb végzettsége kozti kapcsolat (f6) (4. abra)
Az olvasott mesélésre szant id6 és a rendelkezésre all6 konyvek mennyi-
sége, valamint mingsége szintén pozitivan hatott a nyelvi teljesitményekben elért

eredményekre. Bar a kérd&iv erre vonatkozd kérdéseire adott valaszok esetén
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feltételezhet( torzitas, elmondhato, hogy azok a sziil6k, akiknek gyermekei alig
(hetente egyszer vagy alkalmanként) hallanak olvasott mesét és kevés (kevesebb
mint 20 darab) gyermekeknek sz6l6 konyvvel rendelkeznek (ez a valaszaddk
17,24%-ara volt jellemzs), egy kivételtdl eltekintve kozepes vagy sulyos elmara-
dast mutat6 kategoridba sorolddtak a nyelvi teljesitményiik alapjan.

A testvérek szama és az elért eredmények Osszevetése alapjan nem lehetett
egyértelm( kovetkeztetéseket levonni. Azonban ha ezt az adatot nem 6nmagéaban
értelmezziik, hanem az anya végzettségét is figyelembe vessziik, akkor a kdvet-
kezé megallapitasok igazak a vizsgalt minta vonatkozasaban. Azon gyermekek
esetében, akiknek 2 vagy tobb testvére van (8 f6—9,19%) és az anya szakiskolai
vagy altalanos iskolai végzettséggel rendelkezik (3 f6), a nyelvi teljesitmény koze-
pes vagy sulyos mértékli elmaradasa volt tapasztalhat6. Ugyanakkor azokban az
esetekben, ahol a 2 vagy tobb testvér mellé az anya fels6foka végzettsége tarsult
(5 f6), minden esetben életkori szinten megfelel6 nyelvi teljesitmény volt mér-
hetd. Azon gyermekek esetén, akiknek 1 testvére van, vagy (59 f6—67,82%) egy-
kék (20 f6—22,99%), jelen mintidban nem volt mérhet6 kapcsolat a nyelvi
teljesitmény vonatkozasaban. A vizsgélatba bevont gyermekek sziiletési sorban
vald elhelyezkedése szempontjabol sem mutathatd ki 6sszefiiggés a nyelvi teriile-
tek vizsgalati eredményei alapjan.

A kérdGiv alapjan a kutatas egyik fontos tényezGje volt a sziil6k altal elkép-
zelt jovGkép és a nyelvi teljesitmények Gsszehasonlitasa.

e . 0
altalanos iskola
[ JE!

. 20

. - 7
tt
=
60
tem, f6iskol
0 10 20 30 40 50 60 70
B gyermek szdmara elképzelt végzettség M anya végzettsége

A sziil6k altal elképzelt jovGkép a gyermekiik végzettségére vonatkozoéan (f6) (5. Gbra)

Ahogy az 5. dbran is lathato, az anya iskolai végzettsége és a vizsgalatba
bevont gyermeke szdméara elképzelt végzettség tekintetében nincsenek jelentGs
kiilonbségek. Egyetlen megkérdezett sziil6 sem elégedne meg altalanos iskolai
végzettséggel, bnmagiban az érettségit viszont nem sokan jelolték meg célként.
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Talan a napjainkban is tapasztalhat6 szakemberhidny lehet az oka annak, hogy a
szakképzést tobben jelolték a jov6kép vonatkozasaban. A sziil6k dontd tobbsége
azonban felsGoktatasi intézményekben képzeli el gyermeke jovijét.

altalanos iskola

3
szakiskola 89
- 2
1
érettségi ] %
0
2
el .
28
0 5 10 15 20 25 30
sulyos elmaradas kdzepes mértékl elmaradas
M enyhe elmaradas M életkori szinten megfelel

A nyelvi teljesitmény és az elképzelt jov6kép kapcsolata (f6) (6. abra)

Az elképzelt jov6kép és a nyelvi teriiletekre fokuszald vizsgalat soran elért
eredmények Gsszevetése alapjan (6. abra) lathat6, hogy olyan sziil6k is diplomat
képzelnek el gyermekiik szamara, akik nyelvi teljesitménye kozepes, illetve stalyos
mértéki elmaradast jelzett, mig tobb életkori szinten normél vagy kisebb elmara-
dast mutatd gyermek esetén (11,49%) szakképzés keriilt megjeltlésre.

Kovetkeztetések, 0sszegzés

Jelen kutatis eredményei megerdsitették, hogy a csaladi hattér kiemelt jelentd-
ségli a nyelvi fejlédés folyamataban. Ezt tAmasztottak ala azok az eredmények is,
melyet egy 87 f6s mintan végzett keresztmetszeti kutatas adatai adtak. A vizsgalt
gyermekek mintegy negyede kozepes, illetve stlyos nyelvi elmaradas tiineteit mu-
tatta, mely a késGbbi iskolai bevalas szempontjabol mindenképp jelzésértékiinek
tekinthetd. Az eredmények szempontjabol leginkabb az olvasott mesélésre szant
idd6, az otthon rendelkezésre 4ll6 (adott korosztalynak szant) konyvek mennyisége
és minGsége, valamint az anya iskolai végzettsége volt befolyasolo tényezs.
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Abstract

THE RELATIONSHIP BETWEEN LANGUAGE ABILITIES AND FAMILY
BACKGROUND

When learning the mother tongue, the social environment and the available
language pattern are of particular importance. For children, the primary language
environment is the family. The development of language skills is also determined
by the child’s anatomical and physiological characteristics, the narrower and wider
environment. During my research, I investigated the effect of family background
on language development. The language abilities of 87 children preparing for
school were assessed (vocabulary, oral text creation, verbal text memory). I used a
self-made task set. The examination was supplemented by a parental question-
naire.
Keywords: language skills, language socialization, family
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Podraczky Judit—Hajduné Holl6 Katalin—Borbélyova Diana—
Nagyova Alexandra—Joézsa Krisztian:

A MAGYARORSZAGI ES SZLOVAKIAI OVODAI NEVELESI
PROGRAM OSSZEHASONLITO ELEMZESE!

Bevezetés

A magyarorszagi és szlovakiai magyar 6vodas gyermekek korében végzett DIFER-
mérések? 6sszehasonlitasinak meglep6 eredménye, hogy a gyermekek készségei-
nek fejlettsége 6vodaskor végére a 4 éves kori mérésekhez képest (ahol még nincs
lényegi kiilonbség a két orszag kozott) eltérd képet mutat. Ovodaskor végére a ma-
gyarorszagi gyermekek DIFER készségei szamottevGen fejlettebbek, mint a szlova-
kiai magyar tarsaiké.3 A jelenség magyarazatat keresve elsG 1épésként a két orszag
6vodai nevelési alapprogramjat vizsgaltuk meg. Az 6sszehasonlité elemzés segit-
ségével a magyarorszagi és szlovakiai kétpdlust modell allami szabalyoz6 doku-
mentumainak, az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja és az Ovodai nevelés
dllami oktatdsi programja hasonlosagaira és kiilonbozdségeire kivanunk ramu-
tatni.

Kiindul6pontként megallapitottuk, hogy az 6vodai nevelés tartalmat sza-
béalyozd, kotelez6 érvényli dokumentum mindkét orszigban keretjellegi szaba-
lyozasként funkcional. Az alapprogram tipust curriculumok nem egy 6voda-
pedagobgiat kivannak kotelezGen és altalanosan érvényre juttatni, hanem nevelési
programok sokféleségének, a programok egymas mellett 1étezésének biztositanak
teret. Szabalyozo szerepiik és miifajuk alapvetd jellegzetessége, hogy azt a keretet,
illetve azokat az altalanos elveket tartalmazzak, amelyek tampontokat jelentenek
az 6vodak szamara sajat nevelési programjaik kialakitasdhoz. Mivel a curriculum
egy olyan dinamikus és nyilt, tarsadalmi konszenzuson alapul6 cél- és folyamat-
modell, mely tulajdonképpen t6bb dimenzi6 konzisztens rendszere, ezért jellem-
zGje, hogy el6revetiti az edukacios folyamat optimalis megvaldsitasaval kapcsolatos
elvarasokat. A curriculum rendszerint a tanitasi, nevelési folyamat teljes, elsGsor-
ban vertikalis leirasat tartalmazza a céloktdl az értékelésig.4 Azok a nevelési (okta-
tasi) rendszerek, ahol a core curriculum (alapprogram) mellett local curriculum

t A tanulmény a 005UJS-4/2021-es KEGA projekt keretén beliil késziilt. Stidia vznikla v ramci
projektu KEGA ¢. 005UJ S-4/2021 — Adaptécia a Standardizacia diagnostického néstroja DIFER na
zistovanie aktualnej vyvinovej tirovne 4-8 roénych deti.

2 NAGY Jézsef—JOZSA Krisztisn—FAZEKASNE Fenyve51 Margit-VIDAKOVICH Tibor: DIFER Prog-

ramcsomag: Diagnosztikus fejlédésvizsgalé és kritériumorientdlt fejleszté rendszer 4—8 évesek

szamara. Mozaik Kiado, Szeged, 2004.

HAJDUNE HOLLO Katalin-BORBELYOVA Diana—ZENTAI Gabriella-JOZSA Krisztién:
Magyarorszagl és szlovakiai magyar gyermekek elemi kombinativ képességének fejlédése 4—8
éves korban. In: KERI Katalin—-KISSNE ZSAMBOKI Réka—NEMETH Déra Katalin—-PASZTOR
Enikd: Egy nyelvet beszéliink? Gyermeklét és pedagégia a nyelvi, kulturalis és tarsadalmi terek
kontextusaban. Soproni Egyetem, Sopron, 2022, 64.

PERJES Istvan—VASS Vilmos: A curriculumelmélet miifaji fejlédése = Uj Pedagogiai Szemle,

2008/3. 3—10. https://ofi.oh.gov.hu/tudastar/perjes-istvan-vass [2022. 03. 11.]
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(helyi program) is hasznalatos, kétp6lust rendszerek. A magyarorszagi és a szlo-
vakiai nevelés (oktatas) rendszere kétpolust.

Magyarorszagon az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja mellett meg-
jelenik az intézményi pedagogiai programok kidolgozasanak kotelezettsége. A
magyarorszagi 6vodai nevelés alapprogramja olyan dokumentum, amelyet plura-
lizmus, gyermekkozpontisag, modszertani szabadsag jellemez és szervezeti sok-
szintiséget tesz lehet6vé. Egyedinek tekinthet§ sajatossidga a gyermek- és
6vodakép megfogalmazasa, a tevékenységek, ezen beliil a jaték kozéppontba alli-
tésa, és az a tény, hogy a program nem tartalmaz kovetelményeket, az iranytiit a
nevelés-fejlesztés szdmara az 6vodaskor végének fejlédési jellemz4i jelentik.

Szlovakia oktataspolitikajara is jellemz6 a kétpolustt modell, azonban itt
hangstlyosabban megjelenik a kritériumkozponta oktatasi rendszer, amely ab-
ban nyilvanul meg, hogy az allam az oktatasi programok altal kotelez6en megsza-
bott kovetelményrendszer teljesitését irdnyozza eld, ezzel szabvanyositva és
egységesitve az iskolarendszerbe sorolt 6vodak kimeneti elvarasait, az elsajati-
tando készségek szintjét. A szlovak allami program gerincét a kovetelményrend-
szer, a tantervi tananyagtartalom és az értékel§ kérdések harmas egysége alkotja.
A szlovakiai program felépitése tehat a kritériumorientalt fejl6déssegités gyakor-
latara alapoz abbol a megfontolasbol, hogy a teljesitményt a kovetelményekbdl
kiindulva és ahhoz viszonyitva hatarozhatjuk meg, illetve értékelhetjiik, ugyanis
igy meg tudjuk vizsgalni, hogy a gyermek/tanul6 milyen szinten érte el az el6re
meghatarozott, pontosan definialt kovetelményszintet. A kritériumorientalt értéke-
1és soran jellemezni tudjuk azt is, hogy az egyén az elért szinten milyen gondolkodasi
miiveletek elvégzésére képes. Ez lehetdséget ad a viszonyitasra, 6sszehasonlitasra és
ennek alapjan a gyermek/tanul6 adott teriileten torténd fejlesztésére.

Ut a keretjellegii szabalyozasig: az 6vodai nevelés tartalmi szabalyo-
zasanak el6zményei Magyarorszagon

Kezdetek

Magyarorszagon 1957-ben sziiletik meg az a dokumentum, amelyre az 6vodai ne-
velés egészét atfogo tartalmi szabélyozas elsé kisérleteként tekinthetiink.5 A mii-
vel6désiigyi miniszter 851-17/1957. II/4. sz. utasitasa az orszag Osszes 6vodai
intézményeiben a Nevelémunka az évodaban Utmutatdas 6vénék szaémdra cimt
dokumentum a szakman beliil ,,kézikonyv”’-ként valt kozismertté. A kézikonyv egy
rendkiviil részletes, a nevelés-oktatas tartalmét teljes egészében szabalyozo, el6-
ir6 tanterv tipusi dokumentum, mely szerkezetileg két nagyobb egységre tagolo-
dik. Az els6 az 6vodai nevelés feltételeit és eszkozeit, a masodik terjedelmesebb
rész a foglalkozasi terveket részletezi. Szerkezete 6sszességében hasonl6 az iskolai
tantervekéhez: meghatarozza az egyes foglalkozasok anyagait, tartalmat, felépité-
sét, eldirja a korcsoportonkénti kovetelményeket. A dokumentum hi lenyomata

5 Ezt ugyan megelGzte az 1953-ban kiadott Ovodai foglalkozdasok c. médszertani levél, az azonban nem
fedte le az 6vodai nevelés minden szegmensét.
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koranak, ezért nem meglepd, hogy atpolitizalt. Az 6vodai nevelés ,,célja, hogy a
szocializmust épit6 tarsadalom és a szocialista pedagbgia kovetelményeinek
megfelel6 gondozast és nevelést nyujtson 3-6 éves koru gyermekek szamara.”s
Feladatként jeloli meg a gyermekek sokoldalti nevelését, amelyet a gyerekek testi,
értelmi és erkolesi er6inek, esztétikai érzékének fejlesztésével kell biztositani. El
kell érnie, hogy fejlédjenek azok a készségei és képességei, melyek megkonnyitik
az iskolai életbe valo beilleszkedést, az iskolai tanulmanyok megkezdését. A do-
kumentum szerkezete, tartalmi jellemz6i és egész szemlélete abban erdsiti meg az
olvaso6t, hogy a magyar 6vodai nevelés egészének szabalyozasara torekvd elsd
program erdételjesen oktatascentrikus és az iskolara valo felkészitésre fokuszal.

Az iskoléra torténd felkészités a kovetkezd évtizedekben is az 6voda egyik
funkci6éja marad, mégis mas a szellemisége annak a programnak, amely 1971-ben,
mintegy haromévnyi szakmai vitat és egyeztetéseket kovetSen latott napvilagot.
Az évodai nevelés programjat méltan emlegetjiik a szakma mérfoldkoveként. E
program legnagyobb érdeme abban allt, hogy gyermekfelfogasaban a legkorsze-
riibb pszicholégiai szemléletet képviselte,” a rendelkezésre all6 pedagogiai,
pszichologiai, orvosi és egészségtudomanyi szakismereteket beépitette és azokat
a gyakorlati tapasztalatokkal 6tvozve jelenitette meg. Az 1971-es program ezért a
maga koraban kuri6zumnak szdmitott és nemzetkozi hirnévre tett szert.8 Az
egyéni bAnasmaod, a tapasztalas és élmény, a jatékban rejl6 onkifejezési és indirekt
tanulasi lehet6ségek, a legkisebbek tanulasa kotetlenségének hangstlyozasa,? a
gyermeki képességfejlédés egyéni litemérdl és a differencialasroél valé gondolko-
das egy rendkiviil korszerti nevelési felfogast eredményezett, amit a kotelezé el-
irasok mellett megjelend javasolt itmutatasok jotékonyan tAmogattak.

El6irasszerti megfogalmazasok a pedagogusok szamara inkabb a mit-tel,
javaslatok inkabb a hogyan-nal, a médszertani kérdésekkel kapcsolatosan fogal-
mazodnak meg. Valamelyest médosult a program felépitése, ez azonban nem ho-
zott érdemi valtozast a szerkezetben. Az egyes fejezetek ardnyosabbakka valtak,
megmaradtak ugyanakkor korcsoportonként az év végére elérendd kovetelmény-
szintek, melyeket azonban ez a program mar joéval rugalmasabban kezelt, termé-
szetesnek tartva a gyermekek kozotti fejlettségbeli kiilonbségeket. 0

E mértékadd program atdolgozidsanak munkalatai a ’80-as évek elsé felé-
ben indultak. A megujitast szamos tényezd indokolta, melyekbdl itt csak a legfon-
tosabbakra utalunk:

—az iskolakésziiltség vizsgalatara iranyul6 Gjabb kutatési eredmények

6 Nevelémunka az 6vodaban: Utmutatas 6vonék szamara. Tankonyvkiado, Budapest, 1957. 3.

7 A programra komoly hatast gyakorolt a Budapesti Iskola szellemisége, a Programbizottsag tagjaként
kozvetleniil Hermann Alice személye és javaslatai.

8 BAKONYI Anna: Ertékkévets gondolatok az 6vodai nevelés programjaiban: A magyar évodai ne-
velés tve 1971—2013 — Szabadi Ilona emlékére = Neveléstudomény, 2013/4. 34—44.

9 Uo.

10 Az 6vodai nevelés programja. Tankonyvkiadd, Budapest, 1980.

u Ld.: NAGY Jozsef: 5—6 éves gyermekeink iskolakésziiltsége. Akadémiai Kiado, Budapest, 1980.;
NAGY Jozsef: PREFER: Preventiv fejlettséguizsgalé rendszer 4—7 éves gyermekek szamara. Aka-
démiai Kiado, Budapest, 1986.
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—az 1985. évi torvény a kozoktatasrol és a fejlettség szerinti beiskolazas

rendeleti szabalyozasa2:13

—a tarsadalomban zajl6 valtozasok és

—a szakma egyre eréGteljesebb torekvése a pedagbgiai autonémiara.

Az 1989-ben megjelent 6vodai nevelési program (tij ONP) elédjének sok
értékét megdrizte, ugyanakkor lényeges valtozasokat is hozott. A valtozasok leg-
markansabban az 6vodai élet nyitottsagaban és a kotottségek oldasaban érhet6k
tetten. Az utasitasokat ajanlasok, a ,kell”-eket ,lehet”™-ek véltottak fel. Ajanlasok
fogalmazodnak meg arra vonatkozoan, hogy mit lehet, a hogyan-t az j program
az 6vodapedagogusra bizza ugyantgy, mint a tapasztalatszerzés formainak a meg-
vélasztasat. Mindez joval nagyobb moddszertani szabadsagot eredményezett.
Ugyancsak jelentds valtozas, hogy ebben a programban kovetelményszinteket
mar nem talalunk, az iranytiit az 6vodapedagogus szamara ett6l kezdve a fejlédés
jellemz6i jelentik.

A célmeghatarozasban megmarad a 1971-es programbdl ,,a gyermekek sok-
oldali, harmonikus fejlédésének eldsegitése”,4 de mar nemcsak a 3-6, hanem a
3-6-7 éves gyermekeké. Az életkori hatarok arnyalasaban kifejezésre jut, hogy a
gyermekek egy része nem 6 évesen kezd iskolat, de még inkabb az, hogy a gyer-
mekek kiilonb6z6 életkorban érik el az iskola megkezdéséhez sziikséges fejlettséget.
A ,sokoldald” azt jelenti, hogy a nevelésnek at kell fognia a gyermeki személyiség
egészét, és az érzelmi biztonsag burkaban kell biztositani a testi, értelmi és szocialis
fejlédést. Az iskolara valo felkészités Gj értelmezést nyer: az 6voda a teljes szemé-
lyiséget fejleszti, amelynek része az iskolai alkalmassag elérése, ami a kijelolt fel-
adatok megvalosulasaval biztosithatd. Az 6vodai nevelés feladatait a program a
testi fejl6dés, a mentalis értelmi és a kozosségi, szocialis fejlédés terén nagyon
konkrétan, egyértelmiien hatarozza meg. A Kkijelolt teriiletek megegyeznek az is-
kolai alkalmassag feltételeivel, de a program hangstlyozza, hogy az 6vodai neve-
1és tartalma ennél tagabb, ugyanakkor jelzi, hogy a teljes személyiségfejlesztés
folyamataban a tanulashoz sziikséges képességek kialakulasa visszajelzés az 6vo-
dai nevelés eredményességére vonatkozoan.

Sajatos helyzetet teremtett, hogy a tovabbfejlesztett nevelési program egy-
séges, kozponti, minden magyar 6vodara érvényes atmutatoként éppen a rend-
szervaltozas idején jelent meg, egy olyan iddpillanatban, amikor a szakmai
sokszintiség iranti igény méar reformpedagobgiai koncepciokat keltett életre és al-
ternativ programokat honositott meg. J6 érzékkel mutat r4 Bakonyi arra az el-
lentmondasra, hogy mikozben a szakma torekvései mar egy 4j korszakot lattattak,
1996-ig egy ,miltrendszerbeli” kozponti program funkcionalt hivatalos tartalmi
szabalyozoként.'s

12 Az oktatasrol. 1985. évi 1. tv. Magyar Ko6zlony, 1985/19. 461—492.;

13 6/1986. VI. 26. MM szamu rendelet a tankdotelezettségrol. http://www.jogiportal.hu/index.php?id
=tonopj3vxo4frbs7v&state=19940901&menu=view [2022. 03. 12.]

14 Az 6vodai nevelés programja. Orszégos Pedagogiai Intézet, Budapest 1989. 5.

15 BAKONYI Anna: Ertékkovets gondolatok az 6vodai nevelés programjaiban: A magyar évodai ne-
velés tve 1971—2013 — Szabadi Ilona emlékére, Neveléstudomany, 2013/4. 34—44-.
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A keretjellegii szabalyozas meghonosodasa
Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja, 1996

Az alapprogram merdében 4j tipusu tartalmi szabalyozas, hiszen nemcsak egy 6vo-
dapedagogiat kivan kotelezGen és altalanosan érvényre juttatni, hanem nevelési
programok sokféleségének, a programok egymas mellett 1étezésének biztosit te-
ret. Szabalyoz6 szerepe és miifaja is jelentGsen eltér a korabbi programoktdl. Azt
a keretet, ill. azokat az altalanos elveket tartalmazza, amelyek a tAmpontokat je-
lentik minden hazai 6voda szdmara sajat nevelési programjaik kialakitasahoz. Az
6vodai nevelés j6 hagyomanyait megtartja, ugyanakkor tiikrozi azokat a demokra-
tikus, humanus értékeket, amelyek a tarsadalomban lezajlott valtozasok nyoméan
kaptak létjogosultsagot. Olyan dokumentum, amelyet pluralizmus, gyermekkoz-
pontisag, modszertani szabadsag és szervezeti sokszin(iség jellemez. Azok az al-
talanos igények érvényesiilnek benne, amelyeket az 6vodai neveléssel szemben a
tarsadalom a gyermek érdekeinek figyelembevételével megfogalmaz.

Egészen 1j elem az alapprogramban az 6vodakép és a gyermekkép. Az 6vo-
dakép az 6voda helyét, funkcibit, az 6vodai nevelés céljat, alapelveit és feladatait
rogziti. A célmeghatarozasban a mar jol ismert cél — a gyermekek sokoldald, har-
monikus fejl6désének és a személyiség kibontakoztatasdnak elGsegitése — kiegésziil
»az életkori és egyéni sajatossagok és az eltéro fejlédési litem figyelembevételével
(ideértve a kiilonleges gondozast igényl6 gyermek ellatasat is).”1¢ A célnak az élet-
kori és egyéni sajatossagokkal vald kiegésziilése 6sszhangban van egyrészt a hata-
lyos kozoktatasi torvényben megfogalmazott emberi és szabadsagjogokkal,
masrészt az alapprogram pedagogiai alapelveivel és gyermekképével. Ez utobbi
kifejezetten hangsilyozza, hogy a gyermeknek sajatos, életkoronként és egyénen-
ként valtozo testi és lelki sziikségletei vannak. El§szor fogalmazodik meg az 6vo-
dai nevelés célja agy, hogy az a kiilonleges gondozast igényl6 gyermekekre is
kiterjeszthetd, illetve rajuk is vonatkozik. Mogotte a humanus szemléleten til az
a tarsadalmi torekvés ismerhetd fel, amely a sériilt emberek tarsadalmi integraci-
6jat, kirekesztettségiik mérséklését célozza. A cél 6sszességében az egyedi gyer-
meki személyiség, az individuum felértékel6dését is tiikrozi.

Az 6vodai nevelés altalanos feladata ebben az alapprogramban az 6vodas-
kort gyermek testi és lelki sziikségleteinek kielégitése, ezen beliil:

—az egészséges életmod alakitasa,

—az érzelmi nevelés és a szocializaci6 biztositasa, valamint

—az értelmi fejlesztés, nevelés megvalositasa.

A kiilonbo6z6 teriileteken megjelend feladatokat a dokumentum részlete-
sebben is meghatarozta, de oly médon, hogy azok az egyes intézmények szamara
rendkiviil nagy mozgasteret biztositottak.

16 137/1996. (VIII 28.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjanak kiadasarol
http://www.jogiportal.hu/index.php?id=0efxt20xj3i31a5nc&state=20121217&menu=view [2022. 03.
12.]

171993. évi LXXIX. torvény a kozoktatasrol.
https://mkogy.jogtar.hu/jogszabaly?docid=

.TV [2022. 03.12.]
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Az 1996-ban bevezetett alapprogram Magyarorszag els6 6vodai kerettan-
terv-tipusu tartalmi szabalyozoja. A kozoktatasi torvény eldirta, hogy az 6vodak-
nak 1998 Gszére az alapprogramra épiil6 helyi programot kell késziteniiik. Ez a
megel6z6 gyakorlathoz képest alapvet6 valtozast jelentett, de 0sszességében jol
illeszkedett a korszakot jellemz6 decentralizal6d6 torekvésekhez. Az alapprogram
feliilvizsgalatara el6szor 2009-ben, majd 2011-ben keriilt sor. A tovabbiakban a

hatélyos szabalyozas jellemz6it foglaljuk Gssze.
Az 6vodai nevelés orszagos alapprogramja ma

A nemzeti koznevelésrol sz6l6 2011. évi CXC. torvény rogziti, hogy az 6vodakban
a neveldmunka pedagogiai program szerint folyik, és kitér arra is, hogy az 6vodéak
helyi pedagogiai programjukat az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja alapjan
készitik el.’® A torvény egyértelmiivé teszi a kétszintd szabalyozast, de a helyi
programok felépitésérdl nem rendelkezik. A nevelési — oktatasi intézmények, koz-
tiik az 6vodak miikodését meghatarozé dokumentumok tartalméra, elkészitésére,
alkalmazasara vonatkoz6 szabalyokat a nevelési-oktatasi intézmények miikodé-
sérdl és a koznevelési intézmények névhasznalatarol szo6l6 20/2012. (VIIL. 31.)
EMMI rendelet részletezi.’> Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjat a 363/
2012. (XII. 17.) Korm. rendelet 1. melléklete,2° a nemzetiség 6vodai nevelésének
iranyelveit pedig a 17/2013. (I1I1. 1.) EMMI rendelet tartalmazza.2

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja olyan keret jellegli szabalyzo
dokumentum, mely tartalmi atmutatéként szolgal minden magyarorszagi 6voda
szamara. Az aktualis (kornak megfelel6) gyermek- és 6vodakép megfogalmazasa
mellett meghatarozza a magyarorszagi 6vodakban folyé pedagbgiai munka alap-
elveit. Tartalmazza az 6vodai nevelés altalanos feladatait, ezen beliil részletezi az
egészséges életmod alakitasaval, az érzelmi, erkolesi és értékorientalt k6zosségi
neveléssel, valamint az anyanyelvi és az értelmi fejlesztés és nevelés megvalosita-
séval kapcsolatos feladatokat. Az 6vodai élet megszervezésének elvei rész a sze-
mélyi és targyi feltételek mellett kitér az 6voda kapcsolataira is. Nevesiti a
program az 6vodai élet tevékenységi formait, és tevékenységi formanként rogziti
az 6vodapedagogus adott teriilethez kapcsol6do feladatait. A tevékenységek sora-
ban elsGként emliti a kisgyermekkor legfontosabb és legfejlesztébb tevékenységét,
az 6vodai nevelés leghatékonyabb eszkozét a jatékot.
Az 6vodai élet tevékenységi formai:

— jaték
— verselés, mesélés

18 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrdl. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1100190.tv

[2022. 03. 12.]

19 20/2012. (VIIL 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatasi intézmények miikodésérdl és a koznevelési
intézmények névhasznélatardl. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm [2022. 03.
12.]

20 363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél. Magyar Kozlony,
2012/171. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mki2171.pdf [2022. 03. 12.]

2117/2013. (II1. 1.) EMMI rendelet a nemzetiség 6vodai nevelésének irdnyelve és a nemzetiség iskolai
oktatidsénak irdnyelve kiadasarol. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=A1300017.EMM&txtrefe-
rer=00000003.TXT [2022. 03. 12.]
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— ének, zene, énekes jaték, gyermektanc

— rajzolas, festés, mintazas, kézi munka

— mozgas

— a kiilsé vilag tevékeny megismerése

— munka jelleg(i tevékenységek

— a tevékenységekben megval6sul6 tanulés.

Gyermekkozponta szemléletébdl adodoan a személyes kompetencia fejlesztésé-
nek szandéka athatja a programot, és a fejlesztés tAmogatasara vonatkozo elvara-
sok és utmutatasok is végigvonulnak dokumentumon. A programalkoték méar a
bevezet6ben leszogezik, hogy ,az évodai nevelésnek a gyermeki személyiség tel-
jes kibontakozasanak elbsegitésére kell iranyulnia™? A gyermeki személyiség
teljes kibontakoztatasa nem nélkiilozheti a személyes kompetencia 6sszetevGinek
fejlesztését. A sziikségletek mar a gyermekképben és az 6vodaképben is megjelen-
nek, utébbiban a nemzetiséghez tartozd és a migrans gyermekek 6nazonossaga-
nak megG6rzése és erdsitése is.

A haroméves kort6l kotelez6 6vodaba jaras ideje alatt az 6vodai nevelési
folyamat egyik célja a gyermek szocialis fejl6désének elGsegitése. A program szo-
cialis kompetencia fejlédésének tamogatasara fokuszalo fejezete az erkolesi és az
értékorientalt kozosségi nevelésrol sz616 rész, de az 6vodai nevelés k6zosségi mi-
volta miatt a szocialis kompetencia fejlesztésével kapcsolatos feladatok sziszte-
matikusan megjelennek a program tovabbi fejezeteiben is.

A kognitiv kompetencia fejlesztését helyezi a fokuszba az anyanyelvi, az ér-
telmi fejlesztés és nevelés megvaldsitasarodl szolo fejezet. A szabalyozé dokumen-
tum az értelmi nevelés feladatai k6zott emliti a gyermek spontan és tervszertien
szerzett tapasztalatainak, ismereteinek rendszerezését, b6vitését, gyakorlasat va-
lamint az értelmi képességek (érzékelés, észlelés, emlékezet, figyelem, képzelet,
gondolkodas) fejlesztését. A szabad jaték talsalyanak érvényesiilése mellett a kog-
nitiv kompetencia sszetevinek fejlesztésével kapcsolatos legtobb ttmutatast a
kiilsé vilag tevékeny megismerésérdl és a tevékenységekben megvaldsuld tanulas-
r6l sz616 részek tartalmazzak. A tanulas lehetséges formai kozott a jatékos, cse-
lekvéses tanulas mellett megjelenik a gyakorlati problémamegoldas is. A
matematikai nevelés az 1989-es Ovodai Nevelési Programban még kiilon nevelési
teriiletként jelent meg, a jelenleg hatalyos programban a kiils§ vilag tevékeny
megismerése tevékenységi forma részét képezi. ,A gyermek a kérnyezet megis-
merése soran matematikai tartalmi tapasztalatoknak, ismereteknek is birto-
kaba jut és azokat a tevékenységeiben alkalmazza.”?3

Az 6vodai értékelésrél az alapprogram nagyon sziikszavian fogalmaz, arra
vonatkozo6an inkabb csak utalasokat tartalmaz. A programalkotdok az évodai ne-
velés céljanak megfogalmazasa soran egyértelmiien rogzitették, hogy az 6vodasok
sokoldalt, harmonikus fejlesztésének, a gyermeki személyiség kibontakoztatasa-
nak és a hatranyok csokkentésének az életkori és egyéni sajatossagok, valamint az

22 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol. Magyar Kézlony,

2012/171. 28225. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mki2171.pdf [2022. 03. 12.]

23 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjarol. Magyar Kozlony,

2012/171. 28230. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mki2171.pdf [2022. 03. 12.]
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eltérd fejlédési iitem figyelembevételével kell torténnie. Nem adtak viszont ttmu-
tatast arra vonatkozoan, hogy mi szolgalhat informaci6forrasként a gyermekek
megismeréséhez, hogyan jellemezhetd fejlédésiik 6nmagukhoz illetve a populéci-
6hoz viszonyitottan. Az 6vodai élet megszervezésére vonatkozo részben emlitik a
gyermekek megismerését és a fejlédés nyomon kovetését, de csak az erre szolgald
»Kiilonb6z6” dokumentumok vezetésének kotelezettségére torténik utalas. Expli-
cit médon a 20/2012. (VIII. 31.) EMMI rendelet 63., 93/A. és 173. §-ai rogzitik a
fejlédés nyomon kovetésének kotelezettségére, annak irasbeliségére, gyakorisa-
géra és a vezetett dokumentéci6 tartalmara vonatkozo6 szabalyokat.24 Az értéke-
lésre vonatkozd legkonkrétabb elvarast az alapprogram tevékenységekben
megvaldsul6 tanulésrol szo616 alfejezetének utolsé pontja tartalmazza; ,,Az 6voda-
pedagogus a tanulas iranyitdsa soran, személyre szabott, pozitiv értékeléssel
segiti a gyermek személyiségének kibontakozasat.”2s

Az Ovodai nevelés orszigos alapprogramjanak utolsé része az 6vodaskor
végén tapasztalhato, az iskolai élet megkezdéséhez sziikséges testi, mentalis és
szocialis fejlettség (érettség) jellemzdit foglalja 6ssze, de nem tartalmaz kovetel-
ményeket.

Ut a keretjellegii szabalyozasig Szlovakiaban: az 6vodai nevelés tar-
talmi szabalyozasanak el6zményei

Szlovakiaban az intézményes 6vodai nevelés kezdetei az 1950-es évekre nytlnak
vissza (az orszag akkor még Csehszlovakia része). A boles6dék (melyek 3 éves ko-
rig biztositottak ellatast) és az 6vodak (melyek 3-t6l 6 éves korig fogadtak a gyer-
mekeket) szigorti allami szabalyozas szerint miikodtek. Az 6nallé szlovakiai
6vodai nevelés kezdete Szlovakia megalakulasdhoz kothet6 (Szlovakia 1993. ja-
nuar 1-én lett 6nallo6 4llam).

Torténelmi visszatekintés

Csehszlovakia megalakulasatol 2013-ig tizenkét, az 6vodai nevelést érint§ prog-
ram kiad4sara keriilt sor.26 A jelenleg érvényben levé aktudlis allami program tehat
a tizenharmadik. Az elsé centralizalt curriculumot 1948-ban kezdték kidolgozni. Az
1978-ban kiadott A bolcsédék és bvodak nevelési programja — Program vijchovnej
prace v jasliach a materskych skolach?? 1999-ig volt érvényben. Ezt a dokumen-
tumot az 6vodai nevelés egészét atfogo tartalmi szabalyozas elsé mindségi kisér-
leteként tartjuk szdmon, Csehszlovakia megsz{inése utan még az 6nallé Szlovakia

24 20/2012. (VIIIL. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatési intézmények m{ikodésérél és a koznevelési
intézmények névhasznalatarol. https://net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm [2022. 03. 12.]

25 363/2012. (XII. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél. Magyar Kozlony,
2012/171. 28230. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mki2171.pdf [2022. 03. 12.]

26 UVACKOVA Tlona: Co vieme/nevieme o materskej $kole v sii¢asnosti. In: MINOVA Monika (ed).:
Predprimarne vzdelavanie v kontexte si¢asnych zmien. Zbornik z vedecko- odbornej konferencie s
medzinarodnou Géastou. PreSov: PreSovskd univerzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, SV OMEP,
2013. 108-119.

27 Kolektiv autorov: Program vychovnej prace v jasliach a materskych skolach. SPN, Bratislava, 1978.
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ovodai nevelését is szabalyozta 6 évig. E dokumentum alapjan az 6vodaban rigo-
rozus szabalyok uralkodtak. Délel6ttonként napi két foglalkozast kellett tartani,
az idGkereteket szigortian betartva (rendszerint 2x20/25 perc terjedelemben) és
a frontélis tevékenységek dominaltak. Sajnalatos, hogy ez volt az els6 és egyben
utols6 olyan allami program, melynek kiadasat az dllam magyar nyelven is fon-
tosnak tartotta.28

Ezt véaltotta fel 1999-ben Az dvodat latogaté gyermekek nevelési és okta-
tasi programja — Program vychovy a vzdeldavania deti v materskijch skolach,?9
mely az 6nall6 Szlovakia els6 sajat programja, ilyen médon mérfoldké a szlovak
6vodai nevelésben, s amely az addigi nemzeti és pedagdgiai tradiciékbdl taplalko-
zott ugyan, de gyermekfelfogasaban az akkori legkorszer(ibb pszicholdgiai szem-
léletet képviselte. A program a kovetkezé nevelési teriileteket kiilonitette el:
testnevelés, munkara val6 nevelés, proszocialis nevelés, értelmi nevelés és eszté-
tikai nevelés. Az egyes nevelési teriileteken beliil az 6vodai nevelés tartalma élet-
koronként differencidlédott. A dokumentumot a frontélis tevékenységektdl vald
fokozatos elszakadas, a csoportos szervezési formék felé orientalodas jellemezte.
A napirendi formak koziil a jaték, a reggeli torna, a szabadban val6 tartézkodas, a
foglalkozasok és a didaktikus tevékenységek kaptak hangsilyos szerepet. Az
utobbi Gj, addig ismeretlen fogalomként jelent meg. Az 6vodai munka tervezése a
program alapjan zajlott. A célokat és a feladatokat a pedagogus a gyermekek élet-
korahoz mérten szabta meg, illetve valasztotta ki a program kinéalatabdl. Ezt a
programot az id6sebb pedagbégusok — akik tobb program bevezetését megélték —
az egyik legjobb programként értékelik.

2008 volt az az év, mely az iskolarendszer reformjaval és az Gj kozoktatasi
torvény bevezetésével radikalis valtozast hozott. A 245/2008-as Kozoktatasi tor-
vény életbe 1épésévelsc megjelent az addig Szlovakidban ismeretlen kétszint(i/két-
polusi, participacion alapul6 igazgatasi — curricularis modell.

A 2008-ban bekovetkezett reform eredményeképpen az 6vodakat besorol-
tak az iskolarendszerbe (annak o. szintjét képezi: ISCED 0), valamint olyan 4j
(f6ként idegen eredetii) szakkifejezések épiiltek be a szakmai kéztudatba, mint az
edukacio, predprimaris képzés, oktatasi program, evaulacid, miivel6dési standar-
dok. Az dllami program az Allami Oktatds program ISCED o — A gyermek és
a vildg” megnevezést kapta (Statny vzdeldvaci program ISCED o — ,Dieta a
svet”).3t A miivel6dési standardokat 3 f6 teriileten jel6lte ki: perceptualis-moto-
ros, kognitiv és szocio-emocionalis, ezen beliil tovabbi négy tematikus teriiletbe
integralta: En, Emberek, Természet és Kulttra. A miivel6dési standardok tovabb

28 1986-ban jelent meg a magyar kisebbség nyelvén, A béles6dék és az 6vodak nevelési programja
cimmel.

20 GUZIOVA Katarina et al.: Program vijchovy a vzdeldvania deti v materskijch $kolach. Bratislava:
Ministerstvo $kolstva Slovenskej republiky, 1999.
https://www.maquita.eu/wp-content/uploads/2020/08 /program-vychovy-a-vzdelavania-deti-v-
materskych-skolach-MS-SR-1999.pdf [2021.03.08.]

30 Zakon €. 245/2008 Z. z. ZAKON o vychove a vzdelavani (8kolsky zédkon) a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov, 2008.
https://www.onlinezakony.sk/?lawlink=245/2008%20Z.z. [2021.03.08.]

3 Statny Pedagogicky Ustav. Statny vzdelavaci program ISCED o — predprimarne vzdeldvanie. Bra-
tislava, 2008.
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osztddtak kovetelményekre (teljesitményi standardokra) és tartalmi standar-
dokra. Az eddigi programtoél valo6 radikalisan eltérd struktira, a tematikus egysé-
gek — kompetencidk — tartalmi egysége — keresztmetszeti témék osszefiiggéstelen
volta (amelyek kozott a tervezés soran osszefiiggést kellett volna talalni), a telje-
sitményi standardokhoz kapcsolddo célok logikatlan operacionalizalasdnak kote-
lezettsége a pedagogusok elégedetlenségét valtotta ki. Kaosz kezdett uralkodni a
tervezésben és a tevékenységek megvalositasaban is.

Az Gsszefiiggések hidbavalo keresése, a fogalmak kaotikus hasznélata és a
szakmai itmutatas hidnya megpecsételte a program sorsat. Ma mar tudjuk, hogy
a pedagbgusok jelentGs tobbsége rossznak tartotta a programot,3? s ez az intézmé-
nyi szintli programok szinvonalara is ranyomta a bélyegét. Azok kidolgozasa ne-
hézkes volt, hidnyzott hozzd a modszertani segitség és ttmutatds. A nagy
hirtelenséggel bevezetett valtozasra reagalva a pedagoégusoknak nyaron kellett ki-
dolgozniuk az intézményi programokat, hogy szeptemberre készen legyenek. A
legf6bb gondot a kerettanterv (uc¢ebné osnovy) kidolgozasa jelentette, mely az in-
tézményi program kotelezd része volt. A moédszertani Gtmutatd/kézikonyv ki-
adasa elkésett, ugyanagy, ahogy a pedagogusoknak szant képzések is (melyek
csak 2008 Gszén indultak). A helyi szintii programoknak azonban augusztus 31-
ig el kellett késziilniiik, illetve az j program szerinti munkanak is el kellett kez-
dédnie szeptember 1-t8l.

A legnagyobb gondot az Ovodai nevelés 4llami oktatési programja kapcsan
azonban az jelentette, hogy semmiféle kontinuitas nem volt fellelhetd az intézmé-
nyes mivel6dés egyes szintjei kozott (gondolunk itt az 6vodara és az alapis-
kola/altalanos iskola als6 tagozatara). A szakmai kritika ezt a teriiletet is érintette.
Kutatasok is aldtdmasztottak, hogy a szakmaban dolgoz6 pedagbdgusok agy jelle-
mezték ezt a dokumentumot, mint egy kaotikus, atgondolatlan anyagot, amely
nem felelt meg az elvarasoknak és csak bonyolitotta munkéjuk végzését.33 Joggal
allithatjuk tehat, hogy a 2008-as allami program a szlovakiai 6vodai programok
torténetének egyik nagy kudarca volt. Kas¢dk a 2008-ban bevezetésre keriil§
program kapcsan arra a problémara mutatott ra, hogy a standardizaci6 az anglo-
amerikai kulttra része volt addig, Eur6paban nem volt tradici6ja, ezért nem volt
egyszerd az attérés.3+ Ezt csak tetézte, hogy a pedagogusok felkészitése nem volt
megfelels, a képzések és mbddszertani Gtmutatok is késtek. A folyamatnak az lett
az eredménye, hogy az 6vodapedagogusok kdoszként élték meg ezt az idészakot.

32 KASCAK Ondrej: Krizovatky domdcich tradicii medzindrodnijch koretiov vzdeldvania a starost-
livosti o detiv ranom detstve. In: Mitiova, M. (ed).: Predprimarne vzdelavanie v kontexte stiéasnych
zmien. Zbornik z vedecko — odbornej konferencie s medzindrodnou Géastou. PreSov: PreSovska uni-
verzita v PreSove, Pedagogicka fakulta, SV OMEP, 2013. 108~-119.

33 MINOVA Monika: Predprimdrna edukdcia v sii¢asnom slovenskom edukaénom kontexte. Peda-
gogika Przedszkolna i Wezesnoszkolna. 2013/6. 67-77.

34 KASCAK Ondrej: Krizovatky domdcich tradicii medzindrodnijch koretiov vzdeldvania a starost-
livosti o deti v ranom detstve. In: Minova, M. (ed).: Predprimarne vzdel4avanie v kontexte si¢asnych
zmien. Zbornik z vedecko — odbornej konferencie s medzinirodnou ti¢astou. PreSovskd univerzita
v Presove, Pedagogicka fakulta, SV OMEP Presov, 2013. 108—119.
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A fenti okok miatt a program megalkotéi 2011-ben a program revizidjat
kezdeményezték. Tarsadalmi szint(i szakmai diskurzus alakult ki, amelybe a szak-
mai szervezetek is bekapcsolodtak, illetve a szerz6k mas orszagok osszehasonlitd
elemzéseibdl inspiraldédva probaltak meggjitani a legfelsébb curriculumokat. Majd
— engedve a szakma részérdl rajjuk nehezed6 nyomasnak — egy Gj program kidolgo-
zasa kezd6dott meg. Ennek eredményeként jott létre 2015-ben az innovdlt Allami
Oktatasi program (inovovany Statny vzdelavact program), mely struktirajaban
teljesen eltért az el6djétdl, abbol csak a miivelddési standardok eszméjét tartotta
meg teljesitményi és tartalmi standardokra bontva. Az Gj program experimentalis
(kisérleti) kiprobalasa egy évig tartott (a 2015/16-0s tanévben), és 306 6voda
részvételével valosult meg. Az eredeti dokumentumban t6bb valtozast eszk6zol-
tek a szerzdk és a folyamat eredményeképpen az egyéves pilot szakasz utan 2016-
ban érvénybe 1épett a ma is hasznalatos allami oktatasi program.

Az Ovodai nevelés allami oktatasi programja napjainkban

A kétszintd, standardizicion alapul6 curricularis modell fels6bb szintje jelenleg
az Ovodai nevelés dllami oktatdsi programja (Statny vzdelavaci program pre
predprimdrne vzdeldvanie v materskich skolach), amelyet az Allami Pedag6-
giai Intézet dolgozott ki. Az Gj szabalyoz az oktatasiigyi minisztérium 2016. ja-
lius 6-i jovahagyasat kovetden, 2016. szeptember 1-én 1épett érvénybe. A masodik
szintet az intézményi (helyi) pedagogiai programok képviselik, melyet minden in-
tézménynek kotelezGen ki kell dolgoznia a hatalyos térvénnyel és az allami okta-
tasi programmal 6sszhangban.

A program rendelkezésre 41l magyar nyelven is, melyet a szlovakiai Ko-
marno-ban talalhaté6 Comenius Pedagogiai Intézet3s munkatarsai forditottak le
2019-ben.3¢ LAz dllam ezen a programon keresztiil garantalja az iskolakoteles
kor el6tti intézményes oktatds mindségét a Szlovak Koztarsasag iskola- és okta-
tasi intézményhdlozatdban miikédé valamennyi 6vodaban’s?

Az allami program keret jelleg(i szabalyoz6 dokumentum, melyet a hatalyos
koznevelési és kozoktatési torvény elGirasa szerint kotelezé applikalni. Meghat4-
rozza az iskolakoteles kort megel6z§ intézményes oktatisra vonatkozoé alapvet6
allami kévetelményeket és alapot biztosit az intézményes oktatas tovabbi szintje-
ihez. Rogziti az iskolakoteles kor el6tti allami oktatés céljait és tartalméat. Az 6n-
allé tervezés és megvalositas feltételeinek biztositisa mellett alapot nytjt az
intézményi (1étesitményi) nevelési-oktatasi programok 0sszeallitadsahoz. Hangst-
lyozza a pedagobgiai értékelés szerepét, és kiemeli az inkluziv nevelés-oktatas
sziikségességét.

Szlovakiaban az 6vodai nevelés és oktatas allami oktatasi programban rog-
zitett f6 célja az iskolai és a tarsadalmi élet alapjait képezd kognitiv, szenzomoto-
ros és szocidlis-érzelmi fejlettség optimélis szintjének elérése. A program

35 A Comenius Pedagodgiai Intézet kozhaszni, a szlovakiai magyar pedagbégusok szakmai fejlédését és
képzését tamogato civil szervezet.

36A lektoralast a komaromi Selye Janos Egyetem oktatoi végezték.

37 Az 6vodai nevelés allami oktatési programja. Magyar nyelvi forditas. Comenius Intézet, Koméarno,
2020, 6.
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teljesitésével az életiik soran sziikséges kompetenciak megalapozasaval, a sziiksé-
ges készségek és képességek birtokaban a gyermekek az 6voda utols6 évének vé-
gére rendszerint elérik az iskolai alkalmassagot.

A programban megjelené kulcskompetencidk:

—kommunikacios kompetenciak

—matematikai, természettudoményos és technolégiai kompetenciak

—digitalis kompetenciak

—a tanulas tanulasa, problémamegoldas, alkotéi és a kritikus gondolkodas
kompetenciai,

—szociélis és perszonalis kompetenciak

—allampolgari kompetenciak.

—munkakompetenciak.

Az 6vodai nevelés-oktatas miivel6dési teriiletekre tagolodik. A kolesondsen
atjarhat6 miivel6dési teriiletek igen részletes tananyagtartalma az 6vodai
nevelés-oktatas teljes tartalméat lefedi. Az alabbi miivel6dési teriiletek (me-
lyek koherensek az als6 tagozatos miivelGdési teriiletekkel) tovabbi egysé-
gekre — alteriiletekre tagol6dnak;

—Nyelv és kommunikacioé: f6 célkitlizése a gyermek kommunikéaciés kompe-
tencidinak az 6sszes nyelvi szinten, ill. az irott nyelv er6teljes hatasanak fel-
hasznal4saval megval6sul6 fejlesztése.

—Matematika és informacidkezelés: célja azon matematikai és informatikai
ismeretek atadasa és készségek kialakitasa, amelyek a fels6bb miiveltségi
szinteken fejlesztendé matematikai gondolkodés és matematikai kompe-
tenciak alapjat képezik.

—Ember és a természet: 6 célkitlizése a természettudoméanyos miiveltség
korai fejlesztése.

—Ember és a tarsadalom: {6 célja, hogy a gyermek eligazodjon a tarsas kor-
nyezetében, az id6beli, térbeli, szocialis és emberi kapcsolataiban. Fékép-
pen a tarsadalmi kornyezetre fokuszal és a proszocialis nevelésre iranyul.

—Ember és a munka vilaga: 6 célkitlizése a gyermek azon alapvet6 készsé-
geinek kialakitasa és fejlesztése, amelyek altal képes lesz a napi tevékeny-
ségek elvégzésére és a hétkoznapi életben hasznalatos eszkozok
alkalmazasara.

— Mtivészet és kultiira:

o Zenei nevelés: {6 célkitiizése az altalanos zenei képességek, készsé-
gek és szokasok fejlesztése a gyermeknél, melyek megalapozzak a
kés6bbi zeneértést.

o Képzémiivészeti nevelés: {6 célja a gyermek elképzeléseinek kifeje-
zése egyszerli képzémiivészeti kifejezd eszkozok altal az anyagok-
kal és eszkozokkel valo jatékos alkot6d tevékenységek soran,
valamint a fantazia, alkotokészség fejlesztése, alapvetd képzomii-
vészeti szokasok, képességek és készségek kialakitasa.
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—Egészség és mozgas: 16 célkitlizése atadni az egészséggel kapcsolatos alap-
informacidkat, s ezzel egyidejlileg megfelels testgyakorlatokkal fejleszteni
és tokéletesiteni a gyermek mozgasképességét és mozgaskészségét.ss

Az egyes miivel6dési teriiletek sajatossagai tobbszintli lebontasban jelen-
nek meg. A tantervi kovetelmények szerkezeti felépitését az 1. tdblazat szemlélteti
a legstrukturaltabb miivel6dési teriilet — a Nyelv és kommunikici6é — kiemelt ré-
szeinek példajan keresztiil.

Miivel6dési - - p m o
teriilet Alteriilet Alteriiletegység Alteriiletegység-ag
Nyelv és kom- Beszélt nyelv Artikulaci6 és kiejtés
munikacio

Nyelvtani helyesség és az
irodalmi (standard) nyelv-
véltozat
A kommunikaci6 szabélyai

Irott nyelv Az irott nyelv tartalménak, Az irott nyelvi funkcidk
jelentésének és szerepének megismerése
megértése

A szoveg kozvetlen jelen-
téstartalmanak megér-
tése-szokines

A szoveg kozvetett jelen-
téstartalmanak megér-
tése
A miifajok és az irott
nyelv eszkozeinek isme-
rete
Az irott nyelv formélis jegye- | A nyomtatott formék és

inek megértése a konyvhasznalat

A fonolégiai folyamatok
és a fonématudatossag
kialakulasa
Az ir4s grafomotoros fel-
tételei

A tanteruvi kovetelmények szerkezeti felépitésesd (1. tablazat)

A program gerincét a kovetelményrendszer — tantervi tananyagtartalom — értékels
kérdések tiblazatba rendezett harmas egysége alkotja. A kovetelményrendszer az
ovoda végére elérendd készségek szintjét hatarolja be (az 6vodai nevelés kimene-
teként). A tantervi tananyagtartalom Gtmutatast, mintegy modszertani ajanlasokat
tartalmaz az 6vodapedagogusok részére. Az elsajatitandé készségek és miiveltség-
tartalom (miivel6dési standardok) mellett pArhuzamosan megjelend értékel kér-
dések az intézmények belsé értékelési eszkozeként a fejlédés nyomon kovetését,

38 Az 6vodai nevelés dllami oktatdsi programja. Magyar nyelv(i forditas. Comenius Intézet, Komarno,
2020.
39 Uo.
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a hatékonyabb tervezd munkat és az egyéni tanulas tAmogatasat szolgaljak. Fon-
tosnak tartjuk megjegyezni, hogy a fejl6dés nyomon kovetése és annak a pedago-
giai diagnosztika eszkozeivel vald megvalbsitasa, illetve lejegyzése 2020-ig nem
volt kotelez6, és nem volt része a pedagogiai dokumentacionak sem. 2022161 a
hatélyos 21/2022 szamt korméanyrendelet4° (Rendelet a pedagogiai dokumentaci-
orol és egyéb dokumentaciorol) alapjan a pedagogus koteles feljegyzéseket készi-
teni a pedago6giai diagnosztika keretén beliil. Azonban erre vonatkozd egyéb
kitétel, megkotés jelenleg sincs.

A program hangstlyozza, hogy a Szlovak Koztarsasag 6vodai halézatanak ne-
velési nyelve az allamnyelv. A nemzetiségi és bilingvalis oktatast folytatd 6vodakban
a szlovak nyelven tortén6 kommunikaci6 a nevelG-oktat6 tevékenység része. Az al-
lamnyelven foly6 kommunikaci6é f6bb iranyvonalait a kisebbségi 6vodak szdméara
egy modszertani ttmutato rogziti, melyet az Allami Pedagogia Intézet bocsatott ki.4:

Az 6vodai élet tevékenységi (napirendi) formai a szlovakiai program alapjan:

—jatékok és a gyermekek altal szabadon valasztott tevékenységek

—egészségfejlesztd gyakorlatok

—mivelGdési tevékenységek

—szabad leveg6n val6 tartézkodas

—életvitelt megalapozo tevékenységek.42
A napirendet és annak minden tevékenységi formajat a pedagogus sajat belatasa
szerint igazitja az aktualis helyzethez, a gyermekek igényeihez és érdekl6déséhez.

Helyi pedagégiai programok
Helyi 6vodai pedagbgiai programok Magyarorszagon

Az Alapprogram alapjan az 6vodak nevelGtestiiletei helyi pedagégiai programo-
kat készitenek, vagy kész pedagogiai programot adaptilnak. Fliggetleniil attol,
hogy egy-egy 6voda melyik véltozatot részesiti elényben, az Ovodai nevelés orsza-
gos alapprogramjanak és a helyi pedagobgiai programoknak koherensnek kell len-
nitik. A helyi pedagobgiai programok intézményi szinten, altalaban helyzetelemzésre
épitve tartalmazzak az adott 6voda nevelési koncepcidjat, céljait, feladatait, vala-
mint a pedagogiai alapelveit meghatarozé értékeket. Kotelezg elemei tovabba a
szocialis hatranyok enyhitését célz6 és a gyermekvédelemhez kacsol6dé tevékeny-
ségek, a gyermekek esélyegyenlGségét szolgald intézkedések, a sziil§—gyermek—
pedagbgus egyiittmiikodésének formai, az egészséges életmodra nevelés és a kor-
nyezeti nevelés elvei valamint a kapcsol6doé programok és tevékenységek. Sajatos

40 Vyhlagka &. 21/2022 VYHLASKA Ministerstva kolstva, vedy, vyskumu a $portu Slovenskej repub-
liky zo 17. januéra 2022 o pedagogickej dokumentéacii a d’al$ej dokumentacii. https://www.slov-
lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/2022/21/20220201.html [2021.03.05.]

#1 Metodicky list na osvojovanie Statneho — slovenského jazyka v materskych Skolach s vyu€ovacim
jazykom narodnostnych mensin. SPU, Bratislava, 2016.
https://www.statpedu.sk/files/sk/metodicky-portal/metodicke-podnety/ppv_metodicky-
list _odborne-pojmy.pdf [2021.03.05.]

42 Statny Pedagogicky Ustav. Statny vzdelavaci program pre predrimarne vzdeldvanie v materskych
skolach. Raabe, Bratislava, 2016.
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nevelési igényt gyermekek nevelése esetén a helyi pedagbgiai programok része a
sajatos nevelési igénybdl ered6 hatranyok csokkentését szolgalo speciélis fejleszt6
tevékenység is. Nemzetiségi 6vodai nevelésben részt vev6 6vodak pedagobgiai
programjai nem nélkiilozhetik a nemzetiség kultirajanak és nyelvének apolasaval
jaroé feladatokat. Fentieken tdl a helyi pedagogiai program részletezi a fejlesztés
tartalmat, bemutatja annak folyamatat. Rogziti a szervezeti és id6kereteket, vala-
mint az ellenGrzés-értékelés rendszerét. Szamba veszi a program megvalosita-
sihoz, illetve az 6vodai élet megszervezéséhez sziikséges targyi és személyi feltéte-
leket.

Helyi oktatasi programok Szlovakidban

A Szlovak Koztarsasag Nemzeti Tanacsanak koznevelésrol és kozoktatasrol szol6
245/2008-as szamu torvénye alapjan a nevelés és az oktatas az iskolakban (2008-
tol ide van sorolva az 6voda is) és oktatési létesitményekben nevelési és oktatasi
programok alapjan folyik. A nevelési és oktatasi programot a kdzoktatasi torvény-
ben rogzitett nevelési és oktatasi alapelvekkel és célokkal 6sszhangban kell kidol-
gozni. Nevelési programot az iskolai nevelG-oktaté létesitmények (iskolai
gyermekklub, kollégium, szabadid6kozpont), oktatasi programot pedig az 6vodak
és az iskolak dolgoznak ki.

Az 6vodai nevelés oktatasi programja — vagy intézményi pedagogiai prog-
ram, avagy iskolai/6vodai oktatdsi program43 az adott 6voda szabalyoz6 doku-
mentuma, mely az allami oktatasi program alapjan, a helyi sajatossagok
figyelembevételével késziil. 2009. szeptember 1-t6]l minden 6vodanak rendelkez-
nie kell az 6vodapedagogusok kozossége altal kidolgozott, a pedagogiai tanacs és
iskolatanacs altal megtargyalt, az intézmény igazgatoja altal kibocsajtott és koz-
zétett oktatasi programmal.

Az 6vodak szamara a torvény lehetGséget biztosit arra is, hogy az 6voda ok-
tatasi programja nemzetkozi program legyen, amennyiben az a hazai kézoktatasi
torvényben lefektetett alapelvekkel és célokkal 6sszhangban van. Ez esetben az
iskolaiigyi minisztérium irasos beleegyez6 nyilatkozata sziikséges. Az 6vodai
program lehet olyan program is, mely pedagogiai kisérletek eredményeként lett
jovadhagyva. Minden esetben érvényes azonban Szlovakidban is, hogy az allami
programnak és a helyi pedagogiai programoknak koherensnek kell lenniiik. Fiig-
getleniil att6l, hogy az adott 6voda melyik véltozatot részesiti elényben, a helyi
programokat intézményi szinten helyzetelemzésre épitve kellene kidolgozni/atiil-
tetni.

Az 6vodai oktatési programok a 245/2008-as Kozoktatasi torvény 7. §-a
alapjan a nevelés kiildetésének meghatarozasa, az 6voda profilja és sajat célkiti-
zései mellett tartalmazzak a program nevét, a nevelés és oktatas formait, a képzés
idGtartamat és a nevelés nyelvét. Kotelez6 elem tovabba a gyermekek értékelésé-
nek rendszere. A dokumentumban meg kell hatirozni a nevelés és oktatas egyedi

43 Skolsky vzdelavaci program — a szlovik kifejezés pontos magyar megfelelje a mai napig nem tisz-
tazott és nincs egységesitve, a forditas alapjan leginkabb oktatasi programnak felel meg és igy is
hasznélatos.
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céljait és kiildetését, valamint fel kell tiintetni a miiveltségi fokozatot, mely elér-
het6 az intézményi oktat4si program, vagy annak egy része teljesitésével.44 Azok-
ban az 6vodakban, ahol sajatos nevelési igényii gyermekek oktatasa és nevelése is
folyik, az erre vonatkoz6 fejezet szintén az 6vodai program részét képezheti (de
nem kotelezd).

Az oktatasi programok kotelezé része az intézmény kerettanterve. Az 6vo-
dak kerettanterve azonban megegyezhet az aktualis allami oktatasi program egyes
teriileteinek mtvel6dési standardjaival (kévetelményrendszer+tantervi tan-
anyagtartalom). A kovetelményrendszer az egyes miiveltségi teriileteken beliil
a teljesitményi standardokban konkretizal6dik. Ebben az esetben elég erre utalni
az intézményi programban.

Az 6vodai nevelés allami oktatasi programjanak 12. pontja alapjan az intéz-
ményi programnak tartalmaznia kell a tervezés kiindul6pontjait is, melyben az
6voda meghatarozza, hogy milyen formaban fog tervezni, illetve milyen kotelez6
tartalmi elemei lesznek az adott intézményben a tervezésnek. A tervek rendsze-
rint az aktualis allami oktatasi program teljesitményi standardjainak (kovetelmé-
nyeinek) adaptéaci6ibol indulnak ki, ami tulajdonképpen az elsajatitott készségek
szintjeinek behatarolasat takarja. A szlovakiai 6vodakban rendszerint tematikus
heti terveket vagy projektterveket készitenek a pedagogusok. A tematikus vagy
projekttervek a megfelel§ szintii kovetelmények alapjan kit(izott konkrét célok
mellett a stratégidkat, modszereket, tevékenységeket (cselekvéseket vagy tantervi
tananyagtartalmat), tanulasi forrasokat és a szervezési formékat is tartalmazzak
a heti témanak, vagy a projekt téméjanak megfelelen. A terv forméajanak és tar-
talmanak meghatarozasa az 6voda sajat kompetenciéja, ezaltal az egyes intézmé-
nyek tervei teljesen eltéréek lehetnek.45

Szlovakiadban a hatalyos jogszabalyok értelmében, megfelels feltételek biz-
tositisa esetén a 3—6 éves gyermekeken kiviil 2 éves gyermekek is felvehet6k 6vo-
daba. Ha a gyermek hatodik életévének betoltése utan sem iskolaérett, az 6voda
igazgatoja a gyermek torvényes képvisel6jének kérelme alapjan hataroz a kotelezd
ovodalatogatas hosszabbitasardl a sziikséges dokumentumok (pszichologiai szak-
vélemény és haziorvosi javaslat) benytjtasa alapjan.46 A hatarozattal rendelkezd
gyermekek tovabb latogathatjak az 6vodat.

Az 6vodai oktatasi program utols6 évének sikeres elvégzésekor a gyermek
iskola-elGkészitbi végzettséget szerez. A képzettségi fok megszerzésének okirata
az allamnyelven, nemzetiségi 6vodak esetén két nyelven kiéllitott tantsitvany,
melynek kiadasa a 2021/22-es tanévtdl kotelezd (korabban csak a sziil§ kérésére
allitottak ki). Sziikséges emlitést tenni a 245/2008-as kozoktatasi torvény 2021-es
modositasardl is, mely 2021 szeptemberében 1épett életbe és hatott az intézményi

44 Zakon ¢&. 245/2008 Z. z. ZAKON o vychove a vzdelavani ($kolsky zdkon) a o zmene a doplneni
niektorych zakonov, 2008. §. 7. https://www.onlinezakony.sk/?lawlink=245/2008%20Z.z. [2021.
03.08.]

45 SZABOOVA Edita: Személyiségfejleszté nevel6-oktaté tevékenységek az 6voddaban. In.: ORSOVICS
Yvette et al.: A személyiségfejlesztés 1ij kihivasai a nemzetiségi 6vodakban és iskolakban. Selye Ja-
nos Egyetem, Komarno, 2018.

46 2021-ig, amig nem volt kotelez6 6vodalatogatas, az iskolai igazgatdja hatarozott a tankotelezettség
megkezdésének halasztasarol.
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pedagdbgiai programok megalkotasara is. Nemcsak némiképp megvaltoztatta azok
struktarajat, hanem bevezette az individualis képzés fogalmat, és 2021. szeptem-
berétdl az iskolat megel6z6 egy évben kotelezGvé tette az 6vodalatogatast a gyer-
mekek szadmara.

Az 6vodai nevelést szabalyozoé curriculumok 6sszehasonlité elemzése

A magyarorszagi és szlovakiai 6vodai nevelés tartalmi szabalyoz6 dokumentuma-
inak 6sszehasonlitasa soran az alapvetd kiilonbségek és 1ényeges eltérések mellett
kitériink a programok kozos jellemzéire is.

A Magyarorszagon jelenleg hatalyos Ovodai nevelés orszagos alapprogramja
2013. szeptember 1-jén, a szlovakiai Ovodai nevelés allami oktatasi programja
2016. szeptember 1-jén 1épett hatalyba.47 A két programot az alabbi szempont-
rendszer segitségével hasonlitjuk ossze:

—megnevezés

—terjedelem

—szerkezeti felépités, tartalom

—napirendi, tevékenységi formak

—kuleskompetencidk megjelenése

—sajatos nevelési igényli gyermekek ellatasa

—jaték szerepe

—mozgas és egészséges életmod

—nemzetiségi szempontok

—modszertani szabadsag

—az allami (alap)programok és az intézményi/helyi programok viszonya.

Megnevezés

A magyarorszagi program esetében a megnevezés 6nmagaban is nevelés-kdzpon-
tasagot tiikroz. A szlovakiai program megnevezésében a hangsily az oktatason
van, ami Osszefiigghet azzal, hogy Szlovakiaban az 6vodék az iskolarendszerhez
tartoznak.

Terjedelem

Szembet(ing és jelentds a két dokumentum terjedelmének a kiilonbsége. Az Ovo-
dai nevelés allami oktatéasi programja terjedelme az Ovodai nevelés orszagos alap-
programjanak a tizszerese. A 112 oldalas szlovikiai dokumentum kétharmad
részét a harom sikon, tablazatos formaban kidolgozott standardok és értékel6
kérdések egyiittese alkotja, amelyben a kovetelményrendszer — tantervi tan-

47 Statny vzdelavaci program pre prepdprimarne vzdelavanie v materskych $kolach magyar nyelvii
forditasa csak 2019. 6ta hozzaférhet6.
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anyagtartalom — értékeld kérdések harmas egysége jelenik meg az egyes miivels-
dési teriileteken beliil. A 11 oldalas magyarorszagi alapdokumentum nem tartal-
maz kovetelményeket.

Szerkezeti felépités, tartalom

Az Ovodai nevelés orszagos alapprogramja szerkezeti szempontbdl 6 {6 fejezetre
tagolodik, mig a szlovakiai 12-re. A két program kozos tartalmi vonasaként re-
gisztralhatjuk, hogy az 6voda személyi és targyi feltételeinek biztositasara, vala-
mint az 6vodai élet szervezésére vonatkozo6 el6irasokat tartalmaznak. Az utébbit
a szlovakiai dokumentum miikodési feltételekként foglalja 6ssze. Mindkét keret-
jellegii szabalyoz6 dokumentumban megjelennek az intézményi pedagogiai prog-
ramok elkészitésére vonatkoz6 Gtmutatasok. Mindkét dokumentum ismerteti a
tevékenységi forméak jellemzd&it, a magyarorszagi programban az egyes tevékeny-
ségek kapcsan azonban a pedagogusok feladatai is megjelennek. A szlovéakiai
programban ez a rész az egyes miivel6dési teriileteken beliil ktottebb és részle-
tesebb formaban jelenik meg a tantervi tananyagtartalomban, ami helyenként a
pedagbdgusoknak szant modszertani ttmutatasként értelmezhets. Az alapelvek,
célok és feladatok tekintetében a két alapprogram tobb hasonlésagot mutat, de
tartalmi kiilonbségek itt is megfigyelhetSk. Az Ovodai nevelés orszagos alapprog-
ramja az alapelvek meghatarozasa mellett teret ad az innovativ torekvéseknek és
biztositja az 6vodapedagbégusok mobdszertani szabadsaganak érvényesiilését. A
szlovak program esetében a kotottebb struktira az ellenkezGjére enged kovetkez-
tetni.

Az eltérések a két program kozt fajsilyosak. Az 6vodai oktatast abszolvalo
gyermekek iskolaérettségi tantsitvanya csak a szlovakiai dokumentumban jelenik
meg, Magyarorszagon nincs ilyen okirat. A magyar program sajatossaga a gyer-
mekkép és az 6vodai nevelés céljat és alapelveit is rogzité 6vodakép. A szlovakiai
programban csak a végzds gyermek profilja talalhat6. A magyar alapdokumentum
az 6vodai élet megszervezésének elvei kozott kitér az 6voda kapcsolataira is, a
szlovékiai alapprogram ezzel kapcsolatos elveket, elvarasokat nem fogalmaz meg.
Alapvetd tartalmi kiilonbség, hogy a szabad jaték szerepének hangsilyozasara az
Ovodai nevelés orszagos alapprogramja kiemelt figyelmet fordit, az Ovodai neve-
1és allami oktatési programjaban ez a teriilet kevésbé hangsilyos.

A magyarorszagi program az 6vodai nevelés feladatain beliil kiemelten
hangstlyozza az egészséges életmod alakitasanak jelentGségét, kiemeli f&bb
irAnyvonalait. Ismerteti tovabb4 az érzelmi, az erkolcsi és az értékorientalt kozos-
ségi nevelés, valamint az anyanyelvi, az értelmi fejlesztés és nevelés megvalosita-
sanak fokuszait. A szlovakiai programban ezek a feladatok az egyes miivel6dési
teriiletek kovetelményeibe vannak részletesen beépitve.

A fejlédés jellemzbit az 6vodaskor végére a két program teljesen eltéréen
definialja. A magyarorszagi dokumentum a kormanyrendelet VI. fejezetében fog-
lalja ezt Ossze roviden, de atfogoan. A szlovakiai program az egyes miivel6dési terii-
leteken beliil joval aprblékosabban definidlja, kovetelmények formajaban
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megjelenitve. Létezik egy melléklet a programhoz médszertani anyag forméajaban,48
mely a fejlédés jellemzdit foglalja Gssze kovetelmények forméjaban, szintekre
bontva, az évodaskora gyermekek életkori sajatossagaibol kiindulva (a 3-6 év
kozti jellemzok alapjan a fejl6dés egyes 1épcs6fokait szem elGtt tartva). A magyar-
orszagi dokumentumban nem szerepelnek a kimeneti kovetelmények, ahogy a
tantervi tananyagtartalom és értékel6 kérdések sem. A készség- és képességfe;j-
lesztés mindkét programban hangsilyos, még ha az azzal kapcsolatos elvarasok
masként vannak is definialva.

A programok tartalmat részletesebben megvizsgalva megallapithatjuk,
hogy a szlovakiai program megnevezése a tartalomban is tiikroz6dik: a nevelés
kevésbé hangsilyosan jelenik meg, mint az oktatas. Tényként rogzithetjiik to-
vabba, hogy a magyarorszagi program gyermekkozpontbb és tagabb teret ad a
modszertani szabadsagnak.

Napirend, tevékenységi formak

A tevékenységi formak megnevezése a két orszagban teljesen eltérd. Mig a szlova-
kiai megnevezés a tevékenység megvalositasanak formai oldalat domboritja ki,
addig a magyarorszagi megnevezésben maganak a tevékenységnek az irdnyult-
séga és tartalmi elemeinek kidomboritasa all. Megfeleléseket keresve lathatjuk,
hogy ezek a megnevezések a szlovak program mtvel6dési teriileteinek tartalmi
osszetevdit tiikrozik (pl Verselés, mesélés = Nyelv és kommunikacié; Enek, zene,
énekes jaték, gyermektanc = Zenei nevelés; Rajzolas, festés, mintazas, kézi munka
= Képz&miivészeti nevelés; Mozgas = Egészség és mozgas; A kiilsé vilag tevékeny
megismerése = Ember és természet és Ember és tarsadalom; Munka jelleg(i tevé-
kenységek = Ember és a munka vilaga). Emlitésre mélt6, hogy a magyarorszagi
alapprogramban a tevékenységekben megvaldsuld tanulas kiilon figyelmet kap,
illetve kitlintetett szerepe van a jatéknak.

A napirend mindkét programban igazodik a gyermek sziikségleteihez és a
kiilonboz6 tevékenységekhez, tekintettel van a helyi szokasokra, igényekre, ér-
deklédésre. Ezéltal a napirendet a folyamatossag és rugalmassag jellemzi. A ma-
gyarorszagi program felhivja a figyelmet arra, hogy fontos a tevékenységek kozotti
harmonikus aranyok kialakitisa, szem elGtt tartva a jaték kitlintetett szerepét. A
napirendet a gyermekcsoport 6vodapedagogusai alakitjak ki. A szlovéakiai prog-
ramban a hetirend kifejezéssel nem talalkozunk.

Mindkét program utal arra, hogy az 6vodai nevelés tervezését, valamint a
gyermekek fejlesztését kiilonbo6z6 kotelez6 dokumentumok szolgéljak. Ezek pon-
tositasa egyéb jogszabalyokban talalhaté. S mig a magyarorszagi dokumentum-
ban hangstlyt kap a gyermekek megismerése, fejlédésiik nyomon kovetése, illetve
az ahhoz kapcsol6dd dokumentaci6 is, a szlovakiai dokumentum ezt teljesen més
modon emeli ki. A diagnosztikus/értékeld funkeiot az értékel6 kérdések hivatot-
tak szolgélni, bar ez a dokumentaciéban explicit médon nem fogalmazodik meg.

48 Az elsajatitand6 készségek szintje. Adaptacia vykonovych §tandardov. Stitny pedagogicky tstav,
2016.
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Kulcskompetencidk megjelenése

Magyarorszagon az 6vodai nevelés nomenklatiraja nem idomul mereven a nem-
zeti alaptanterv fogalmi rendszeréhez, ezért a kulcskompetencia-fogalom az alap-
programban explicit médon nem jelenik meg. Kulcskompetenciak mindezzel
egyiitt — ahogy arra mar utaltunk — a magyar alapprogramban is fellelhetdk, de a
szlovak dokumentum erre nagyobb silyt helyez azzal, hogy a kompetenciak egyes
Iényegi elemeit kovetelményekké transzformélva jeleniti meg, mintegy a képzés
kimeneteiként.

Sajatos nevelési igényti gyermekek ellatasa

A sajatos nevelési igényli gyermekek (egyiitt)nevelésének-oktatasanak és esély-
egyenl@ségiik biztositasanak iranyelveit a szlovak program kiilon fejezetben fog-
lalja Ossze. Magyarorszagon az iranyelveket kiilon jogszabaly tartalmazza, az
alapprogram célmeghatarozisa azonban az eltéré fejlédési iitemi gyermekekre is
figyelemmel van: ,Az 6vodai nevelés célja az, hogy elbsegitse az 6vodasok sokol-
dalti, harmonikus fejlédését, a gyermeki személyiség kibontakozasat, a hatra-
nyok csokkenését, az életkori és eqyéni sajatossagok valamint az eltéré fejlédési
titem figyelembeuvételével (ideértve a kiemelt figyelmet igénylé gyermekek ella-
tasat is).49 Rogziti tovabba, hogy — amennyiben az 6voda sajatos nevelési igényt
gyermeket nevel — az 6voda pedagogiai programjanak elkészitésekor az alapprog-
ram mellett a Sajatos nevelési igény(i gyermekek 6vodai nevelésének iranyelvétso
is figyelembe kell venni. Tovabbi eltérés, hogy az esélyegyenlGséget szolgald in-
tézkedések és a sajatos nevelési igénybdl ered6 hatranyok csokkentését szolgald
specialis fejleszt6 tevékenység Magyarorszagon a helyi 6vodai programok kote-
lez6 eleme, mig Szlovakiaban nem.

A jaték szerepe

A magyarorszagi 6vodakban a jaték kitiintetett szerepd. Az alapprogram eldirja,
hogy az 6vodaban el6térbe kell helyezni a szabadjaték talstlyanak érvényesiilését.
A jaték kiemelt jelentéségének az 6voda napirendjében, idGbeosztasaban, to-
vabba a jatékos tevékenységszervezésben is meg kell mutatkoznia. Hangsulyozza,
hogy a jaték folyamatiban az 6vodapedagogus tudatos jelenléte biztositja az él-
ményszerd, elmélyiilt gyermeki jaték kibontakozasat. Mindezt az 6vodapedago-
gus feltételteremt6 tevékenysége mellett a sziikség és igény szerinti
egylittjatszasaval, tAmogato, serkentd, 6sztonz6 magatartasaval, indirekt reakci-
oival éri el. A szlovakiai dokumentumban a jaték kapcsan par soros altalanos jel-
lemzés talalhato.

49 363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarol. Magyar Kozlony,
2012/171. 28224. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mki2171.pdf [2022. 03. 12.]

50 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet a Sajatos nevelési igényti gyermekek 6vodai nevelésének iranyelve
és a Sajatos nevelési igényli tanulok iskolai oktatisanak iranyelve kiadasar6l. https://net.jog-
tar.hu/jogszabaly?docid=A1200032. EMM &timeshift=20170831&txtreferer=A1100190.TV [2022. 03.
12.]
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Mozgéas és egészséges életmod

A szlovékiai program e két teriiletet egységként definiilja az Egészség és mozgas
miivel6dési teriileten beliil. Ismerteti kovetelményeit és tantervi tananyagtartal-
mat, ahogy a tobbi teriilet esetében is. A magyarorszagi program az egészséges
életmod alakitasat az 6vodai nevelés kiemelt feladataként értelmezi, melynek tar-
talma az egészség holisztikus felfogasanak megfelelGen sokréti. A mozgas ebben
megjelenik, ugyanakkor — a gyermeki fejl6désben betoltott jelent6sége okan — 6n-
all6 tevékenységként is helyet kap.

Nemzetiségi szempontok

Lényeges eltérés figyelhet6 meg az 6vodai nevelés nyelvére vonatkozo6 szabalyo-
zasban. Az Ovodai nevelés allami oktatasi programja rogziti, hogy a Szlovak Koz-
tarsasag 6vodai hal6zatanak nevelési nyelve az dllamnyelv, és anyanyelvi nevelés
esetén is kotelez6 a hivatalos dllamnyelv ismerete. A magyar alapprogram a nem-
zetiséghez tartoz6 gyermekek 6vodai nevelése kapcesan tigy fogalmaz, hogy ,,biz-
tositani kell az 6nazonossadg megorzését, apolasat, erdsitését, atorokitését,
nyelvi nevelését, és a multikulturdlis nevelésen alapulé integracié lehetbségét.”st
Magyarorszagon a nemzetiségi 6vodak helyi pedagogiai programjaikban rogzitik
a nemzetiség nyelvének apolasaval jar6 feladatokat, az 6vodai nevelés nyelvére
vonatkoz6 egyéb elGiras nincs.

Modszertani szabadsag

A két program koziil a magyarorszagi dokumentum biztosit az 6vodapedagbogusok
szamara nagyobb modszertani szabadsagot. A modszertani szabadsag meghata-
roz6 épitékovei a fejlédéspszichologiai és didaktikai-modszertani ismeretek, il-
letve azok rendszeres megujitasa, az egész életen 4t tart6 tanulds. Ebbdl a
perspektivabol a korszerti tartalmakat kozvetit§ tovabbképzések szerepe a mod-
szertani szabadsig vonatkozasaban is 6ridsi. A szakmai tovabbképzésekre ira-
nyul6 vizsgalodas azt mutatja, hogy Magyarorszagon az 6vodapedagbgusok
szamara szervezett képzések jelentGs részét szakmailag szinvonalas modszertani
képzések teszik ki. Szlovakidban a képzések nagy része elméleti ismeretek meg-
szerzésére vagy jogszabalyok ismertetésére fokuszal, leginkabb innovaciés és ak-
tualizaciés képzések formajaban.s2 Ha megvizsgaljuk a 2010 és 2018 kozti
idészakban a Szlovak Koztarsasag oktatasi, tudomanyos, kutatasi és sportminisz-
tériuméanak hivatalos statisztikaja alapjan akkreditaltatott tovabbképzéseket a re-
gionalis oktatdsban dolgozok szamara, lathatjuk, hogy nagyon kevés képzés
biztosit lehetGséget a modszertani repertoar bévitésére,53 s tobbségiik szlovak

51363/2012. (XIL. 17.) Korm. rendelet az Ovodai nevelés orszagos alapprogramjarél. Magyar Kozlony,
2012/171. 28225. http://www.kozlonyok.hu/nkonline/mkpdf/hiteles/mk12171.pdf [2022. 03. 12.]

52 PATAKI TOTH Emese: Azonossagok és kiilénbozéségek a szlovdkiai és magyarorszagi 6vodape-
dagogusok szakmai tovabbképzésében. Diplomadolgozat. Selye Janos Egyetem, Komarno, 2021.

53 Ministerstvo Skolstva, vedy, viskumu a $portu SR (2020)
https://www.minedu.sk/data/att/13384.pdf [2022.03.08.]
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nyelvli. Ezért tapasztalhat6 Szlovakidban az a jelenség, hogy a magyar ajka 6vo-
dapedagbgusok szdmara szervezett képzésekre gyakran kérnek fel a civil szerve-
zetek magyarorszagi eladokat. A pedagbgusok ezeket a képzéseket nagyra
értékelik. A kérdbives kutatas soran a szlovakiai magyar ajkti kutatasban részt
vevl pedagbdgusok 92%-a kiemelte, hogy az anyanyelven megval6suld képzések
soran sok olyan hasznos médszertani ismerethez jutott, melyek az anyanyelv apo-
lasa szempontjabol is fontosak (példaul anyanyelvi fejleszté modszerek elsajati-
tasa, irodalmi alkot4sokkal val6 munka, a mese feldolgozasi lehetGségei, sajatos
nevelési igényli gyermekek fejlesztésnek lehetGségei stb.). Meglatasuk szerint ez
f6képp annak volt kdszonhetd, hogy a civil szervezetek tobb alkalommal magyar-
orszagi szakembereket kértek fel a képzések vezetésére, akik a modszertanra foku-
szaltak inkabb.54 A tovabbképzések tartalmat, illetve hatasat a pedagbégusi/szakmai
kompetencidk fejlédésére érdemesnek tartjuk a késébbiekben megvizsgalni, ssze-
vetni a két orszagban.

Az allami (alap)programok és az intézményi/helyi programok viszonya

Mindkét orszag alapprogramja rogziti, hogy az 6vodai nevelés csak az alapprog-
rammal koherens, jévahagyott intézményi program alapjan valosulhat meg és a
teljes 6vodai életet magaba foglalo tevékenységek keretében szervezhet§ meg, az
ovodapedagogus feltétlen jelenlétében és kozremiikodésével. A szlovakiai doku-
mentum azonban rigorézusabb, kétottebb. A magyarorszagi kevesebb megkotést
tartalmaz, ezzel tagabb teret, nagyobb szabadsagot ad a pedagégusoknak a helyi
programok megalkotasaban, feltételezve a pedagdgusok részérdl az alapos mod-
szertani tudést, a gyermekek ismeretét és fejlédésiik nyomon kovetését, a meg-
alapozott pedagogiai dontéseket. Hogy e tudas megszerzése, tigabban a szakmai
felkészités milyen modon zajlik a két orszdgban, vannak-e ebben minéségbeli kii-
lonbségek, illetve ez hatassal lehet-e a pedagogusok szakmai teljesitményére (s
ezéltal a gyermekek fejlédésére), ennek okait érdemes lenne a tovabbiakban a pe-
dagbgusok szakmai (kozépfoki, fels6fokil) felkészitésben keresni.

Osszegzés

Egy-egy orszag 6vodai nevelésrdl valoé gondolkodasét, s annak gyakorlati megva-
losulasat is jelent6s mértékben meghatarozzak azok a kotelezd érvényli dokumen-
tumok, amelyek a nevelés tartalmat szabalyozzak. Hitlink szerint a nevelés-
oktatas know-how-ja hatdssal van a gyermekek fejl6désére. Ebb6l kiindulva gon-
doltunk arra, hogy a magyar és a szlovakiai magyar 6vodas gyermekek fejlettsé-
gében mutatkoz6 kiilonbségek magyarazatat a két orszag alapprogramjanak
elemzésével kezdjiik, mellyel a kozponti szabalyoz6 dokumentumok hasonlbsaga-
ira és kiilonbo6zGségeire kivanunk ravilagitani.

Elemzésiink tiikrozi a két orszag 6vodai fejlédéstorténetének kiillonbségeit,
a szabalyoz6 dokumentumok annak h{i lenyomatai. Jol detektalhat6 a programok

54 BORBELYOVA Diana—ORSOVICS Yvette: A civil szervezetek szerepe a regionalis oktatasban dol-
gozo szlovdkiai magyar pedagégusok szakmai tovabbképzésében. Civil Szemle, 2021/3. 77—101.
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nevelés- illetve oktataskozponttisiga, ami a fejlédéstorténetben gyokerezik. A
szlovakiai és a magyar 6vodak hatalyos tartalmi szabalyozo6inak 6sszehasonlito
elemzése joval tobb eltérést, mint hasonl6sagot mutat. A két dokumentum jelen-
t0s szemléleti kiilonbségrdl tantskodik, ami az 6vodaskord gyermekek nevelésé-
nek-fejlesztésének gyakorlatara is hatassal lehet. Alapvet6 kiilonbséget latunk a
gyermeki tevékenységekrdl (kiillonosen a jatékrol), a készség- és képességfejlesz-
tésrol, ezzel egylitt a miveltségtartalmak kozvetitésérdl valé gondolkodasban,
aminek alaposabb feltarasa tovabbi vizsgalatokat igényel.
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Abstract

COMPARATIVE ANALYSIS OF THE PRESCHOOL EDUCATION PROGRAM
OF HUNGARY AND SLOVAKIA

The study compares preschool education curriculums in Hungary and Slovakia.
Both countries have a national core curriculum for preschool education, these are
curriculum frameworks. That means both countries provide space for a diversity
of pre-school programs. However, the Slovakian program is considerably longer
and more detailed than the Hungarian one. In the Slovakian program, the output
expectations and requirements are precisely and thoroughly defined. A compari-
son of the curriculums shows that there seem to be more differences than similar-
ities between them. The two documents show a a considerable difference, which
may also have implications for the practice of educating and developing preschool
children. There is a fundamental difference in thinking regarding children’s acti-
vities (especially play), the development of skills and abilities, and with it the trans-
mission of literacy content. Further analysis may help us to understand how these
differences may affect children’s development.
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Velner Andras

TECHNIKAI NEVELES AZ UJ NAT SZELLEMEBEN

Az iskola vilagaban régtdl fogva vallalt cél és torekvés tanuldink felkészitése az
életre, tarsadalmi beilleszkedésiik elGsegitése. Ezeket a célokat a tartalmi szaba-
lyoz6 rendszer a kéznevelési intézményrendszer szintjeit6l fiiggetleniil igyekszik
képviselni minden életkor szamara. Ebben a torekvésiikben egységesek az altala-
nosan képz6- és a szakképz6 intézményeink is. Az egyik, szemléletében is nagyot
valté oktatasi és tantervi reformunk 1978-ban zajlott. Ekkor valtotta fel a gyakor-
lati foglalkozés tantargyunkat a technika tantargy. A jelenleg veliink é1§ genera-
ciok koziil az 6tven évnél fiatalabbak mar a technikai nevelés részesei lehettek.
Mégis komoly kihivasa volt az egymast valto tantervezési rendszereknek, hogy az
iskola vilaga, a gyakorlati életre valo felkészités 1épést tudjon tartani az aktualis
miiszaki fejlédés szinvonalaval, a gyorsulva fejlédé vilaggal és az Gj kihivasokkal.

A NAT2020 és a Technika és tervezés tantargy kerettanterve a lehetGsé-
gekhez mérten Ggy igyekszik tenni a kozos célokért, hogy az alsd tagozatos tanuld
az iskola vilagaban az ismeretszerzés, az alkalmazas, a kiprobalas és a tanulasered-
ményesség élményén keresztiil sajatithassa el az alapvetd technikai miiveltségele-
meket. Célunk a tevékenységkozponti élménypedagogia. A tantargyban teret kap
a kétkezi munka és a korszer(i technolégiakat alapoz6 anyagmegmunkaléas.

A kerettantervi célrendszer

Az ember kornyezetet is atalakito tevékenységének, felelGsségének megismerése,
megértése nem 0j feladat az iskolat kezd6 tanulok szamara. Az 6vodai élet soran
naponta végeztek munka jellegli tevékenységeket, egyrészt az 6nellatas, onkiszol-
gélas, masrészt a targyalkotés, a kézmiives és 6vodakerti tevékenységek terén.
Minden 6vodai munkatevékenység célja, hogy a gyerekek mintat kdvetve bekap-
csolodjanak, és 6rommel vegyenek részt benne, megéljék a sikert, biiszkék legye-
nek munkajukra, épiiljon, er6s6djon motivaciés bazisuk.

Az alapfoki képzés els6 nevelési-oktatasi szakaszaban erre a motivacios
béazisra épitve tervezhetd a technika és tervezés tantargy programja, k6zéppontba
helyezve az alkototevékenységet, a munkat. Célszer(ien jatékba agyazott minta és
modellkovetés, tapasztalatszerzés, felfedezés, alkotas kell, hogy jellemezze a tan-
orakon megval6sulé aktiv tanulasi folyamatot. Az ismeretek szervezGje az a kor-
nyezeti tapasztalasok soran mér kialakult szokasrend, amelyhez életviteliinkkel
alkalmazkodunk, s amelynek szervezd ismeretei és eseményei a néphagyoma-
nyok, az iinnepek, a jeles napok.

Az ember kornyezetérél, kornyezet-atalakito tevékenységérol és felelGs-
ségének megismerésérol az elsd két évfolyamon tanitoi segitséggel szerzett infor-
macidk birtokdban a harmadik és negyedik évfolyamos tanul6k mar 6nalld
ismeretszerzésre képesek. A munka jellegii tevékenységek sora az életkori saja-
tossagoknak megfelelGen évrél évre béviil, az eszkozok és szerszamok hasznalata
egyre nagyobb biztonsaggal torténik.
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Munkéajuk soran fokozodik a tanulok 6nalldsaga, igy mar sajat terv alapjan dolgozva
készitik el a munkadarabokat. Egyéni és csoportos munkaban is jol szervezetten
dolgoznak. Er8sodik belsd motivacidjuk, megélik az alkotas 6romét, biiszkék mun-
kaikra. Felfedezik és elismerik sajat és masok kiemelked§ munkait, ugyanakkor a
hibak azonositasa utan képesek a javito szadndéku korrigalasra.

A nevelés-oktatis kozéppontjaban az alkotbtevékenység, a tapasztalati
aton torténd tanulas és a munka 4ll. Mindezt jatékos tapasztalatszerzés, felfede-
zés, alkotas jellemzi.

Az életkori sajatossagok mentén kiemelt szempont a kéziigyesség fejlesz-
tése. A tanorakon végzett tudatos, tervszertien atalakit6, megmunkal6 tevékeny-
ségek magukba foglaljak a kiilonféle anyagok, azok megmunkalhat6saganak
megismerését, megtapasztalisat, a tervezo és technoldgiai folyamatok alkalmaza-
sat, a munka soran keletkezd hulladékok kornyezettudatos elhelyezését.

A Technika és tervezés tantargy a problémamegold6 gondolkodést, a sa-
jat tapasztalas Gtjan torténé ismeretszerzést helyezi a kzéppontba, melynek esz-
koze a tanérakon megvalosuld kreativ tervezd és alkotdé munka, a hagyoméanyos
kézmiives és alkalmas technolégiak felhasznalasaval. A tantervben kiemelt szere-
pet kap a tanulni tudas, az alkalmazas, a problémamegoldason alapul6 alkotés.
Ezt szolgaljak a kinalt tevékenységek, a nevelés, a kompetenciafejlesztés és a mi-
veltségtartalom leirt rendszere, az egyes elemek aranyos megjelenitése.

A NAT2020-ban rogzitett kuleskompetenciak tantargyspecifikus fej-
lesztése

A kommunikaciés kompetenciak: A tantargy tanul4sa soran a tanuld elképzelé-
seit, terveit megoszthatja tarsaival, véleményét iitkozteti, a kiilonbségek tisztaza-
saval konszenzusra jut. A tanéridkon a csoportban végzett feladatmegoldas soran
a tanulénak egyiittmiikodési készségeit fejlesztve lehetGsége nyilik épitd jellegli
parbeszédre. A tantargy technikatorténeti ismeretei hozzajarulnak a régi korok —
esetleg tajegységenként eltéré — elnevezéseinek megismeréséhez és elsajatitasa-
hoz. Mindezen keresztiil bemutathat6 a gyakorlati tevékenységhez kapcsolodod
nyelvhasznalat gazdagsaga, arnyaltsaga és a tajnyelvi értékek.

A digitalis kompetenciak: A tantargy olyan értékrendet kozvetit, melynek
szerves része a kornyezet folyamatos észlelése, az informéaciohoz jutas, az infor-
macidk értékelése, beépiilése a hétkdznapokba.

A matematikai, gondolkodasi kompetenciak: A technika és tervezés a ter-
mészettudoméanyos tantargyak — kornyezetismeret a 3—4. évfolyamon, majd ké-
s6bb természettudomany — el6készitésében, a tanult ismeretek szintetizalasdban
és gyakorlati alkalmazisaban t6lt be fontos szerepet. A célok eléréséhez széles
korti, differencialt tevékenységrendszert alkalmaz, mellyel megalapozza a tanul6k
természettudoményos és miiszaki miiveltségét, segiti a mindennapi életben fel-
meriil6 problémak megoldisat.

A személyes és tarsas kapcsolati kompetencidk: A tanul6 a masokkal ko-
zOsen végzett csoportos gyakorlati alkototevékenységek révén szerez tapasztalatot
a csoporttagokkal tervezett egyiittmiikodés kialakitasanak lehet6ségeir6l és a cso-
porton beliili vezetdi, illetve végrehajtoi szerepekrol.
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A kreativitas, a kreativ alkotas, 6nkifejezés és kulturalis tudatossag kom-
petencidi: A tanulbban az iskolai tevékenysége soran erdgsodik a cselekv tudatos-
sdg, amely hozzajarul a munkéara vonatkozd igényességhez, az életvitel aktiv
alakitasihoz, fejlesztéséhez.

Cél a tanuldk életében felmeriil6 komplex gyakorlati problémak megol-
dasi készségének kialakitasa, a cselekvés altali tanulés és fejlédés tamogatasa. A
tanuldk a tanulési folyamat soran hasznalhat6 (miikods, megehetd, felvehetd
stb.) produktumokat hoznak létre valddi anyagokbol, ezekhez az adott életkorban
biztonsagosan hasznalhato szerszamokat, eszkozoket alkalmazva.

A tantargy sajatossaga, hogy a tandrai tevékenység gyakorlatkozpont;
kiemelkedd jellemzdje, hogy a tanulési folyamatban kozponti szerepet kap az isme-
reteken tlmutaté tudasalkalmazas, ezért az értékelés elsGsorban az alkot6 folya-
matra, a munkavégzési szokasokra, az elkésziilt produktumra iranyul, és jelentds
szerepet kap benne az elért sikerek, eredmények kiemelése, a pozitiv megerdsités.

A tantargy tanulasa és tanitasa soran célszer( alkalmazni azokat a kozis-
mereti targyak keretében elsajatitott ismereteket, amelyek segithetnek a minden-
napi életben felmeriil§ problémak megoldasdban. Olyan cselekvGképesség
kialakitasa a cél, amelynek mozgatoja a felelGsségérzet és az elkotelez6dés, alapja
pedig a megfelel§ autonémia és nyitottsag, megoldasi komplexitas.

A tantargy struktarajaban rugalmas, cselekvésre épitd, tanulas- és tanu-
l6centrikus. A megszerezhet6 tudas alkalmazhato, s ezzel lehet6vé teszi a tanuld
szamara a mindennapi életben hasznalhat6 és hasznos készségek kialakitasat.

Tantargyi tartalom és tanulasi eredmények

A tantargyi tartalom 6t f6 témakorben koveti egymast az egyes évfolyamokon.
1. Anyagok a kornyezetiinkben
2. Targykészités kiilonb6z8 anyagokbdl, épités, szerelés
3. Otthon — csalad — életmo6d
4. Jeles napok, tinnepek
5. Kozlekedés

A fejlesztési teriiletekhez kapcsolddo tanulasi eredmények
A nevelési-oktatasi szakasz végére a tanul6:
—elkiiloniti a természeti és mesterséges kornyezet jellemzdit;
—felismeri, hogy tevékenységei soran valtoztatni tud a kdzvetlen kornyeze-
tén;
—kitart6 a munkavégzésben, sziikség esetén segitséget kér, segitséget ad;
—szOveg vagy rajz alapjan épit, targyakat készit, alkalmazza a tanult munka-
folyamatokat, terveit megosztja;
—munkafolyamatokat, technolégiakat segitséggel algoritmizal;
—megadott szempontok mentén értékeli sajat, a tarsak, a csoport munkéajat,
viszonyitja a kit{izott célokhoz;
—alkototevékenysége soran megéli, megismeri a jeles napokat, tinnepeket,
hagyomanyokat mint értékeket;
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—tevékenysége soran munkatapasztalatot szerez, megéli az alkotis 6romét,
az egyéni és csapatsiker élményét;
—felismeri az egymasért végzett munka fontossagat, a munkamegosztas ér-
tékét.
Az egyes fejlesztési teriiletek

Alkototevékenység, anyagok vizsgalata és kivalasztisa

Targykészités, tervezés, kivitelezés, értékelés,
Technikai-problémamegold6 gondolkodas az emberi tevékenység kornye-
zete

Eletvitel, életvezetés, fenntarthatosag

Fogyaszt6i, pénziigyi-gazdalkodasi tudatossag

Kornyezet- és egészségtudatossag

Munkakultira, munkavégzési szokasok

Felkésziilés az alkotbmunka vilagara

A hagyomanyokat és értékeket meg6rz6 tartalom kiegésziil a 21. szazad-
ban elvart tudastartalmakkal. A tanulési folyamat gamifikalt kornyezetben, egyéni
és csoportos tevékenység keretében valosul meg, ahol lehetGség nyilik ra, hogy a
tanul6k segitsenek egymasnak, ugyanakkor tanuljanak is egymastol. A tevékeny-
ség mozgatorugdja az alkotas iranti vagy és a kész alkotas felett érzett biiszkeség.

A Technika és tervezés tantargy kimeneti kovetelményei elssorban kész-
ségekrol, attitidokrol, szokasrendrdl szélnak, nem pedig konkrét ismeretekrol.
Alapvetd célja a munkahoz val6 pozitiv hozzaallas kialakitasa. Elvaras a tanulok-
kal szemben a pontossagra torekvés, az egyszertibb szerszamok (pl. oll6, kés) bal-
esetmentes hasznalata, igény a tisztasagra, az asztalrendre, az anyagtakarékossagra.
Fontos fejlesztési feladat a pontos mérés — el6bb sablonnal, majd vonalzéval, az
egyenes vonal hizasa vonalz6 mentén, alaklemez pontos korberajzolasa. A tér-
szemlélet fejlesztésének eszkoze az alaprajz, nézeti abra készités egyszeritibb mér-
tani testekr6l (szabadkézzel vagy korberajzolassal).

Nagy szerepet kap a tapasztalati Gton torténd ismeretszerzés — példasul
az anyagok érzékszervi vizsgalata és a megmunkalasuk soran szerzett tapasztala-
tok megfogalmazasa, értékelése.

Fontos eszkoze az élménypedagobgia, példaul a gamifikacio és a szituicios
jatékokon keresztiil torténé feladatkit(izés. A Technika és tervezés tanorak legyenek
szerves részei az iskolai életnek, a készitett targyak kapcsolédjanak mas teriiletek-
hez, példaul alarcok farsangra, osztalydekoracio, babok készitése olvasmanyok el-
jatszasahoz, ajandékok, jeles napokhoz kapcsol6dé targyak és dekoraciok készitése.

Az mintakovetés mellett lehet6séget kell adni a tanul6knak a sajat készi-
tést tervek mentén torténé munkalkodasnak, akar egyénileg, akar csoportban. Ez
lehet8séget ad a tanult ismeretek 6nall6 alkalmazisara, teret enged a kreativitas-
nak, és a differencialas egyik fontos eszkoze.
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A Technika és tervezés tantargynal als6bb évfolyamon még nincs osztaly-
zat, csak szoveges értékelés. Ez akkor tolti be személyiségfejlesztd szerepét, ha az
a tanulok és a sziil6k szadmara is érthetd, személyre szabott, és egyértelmtien érez-
het6 belble az a segit6 szandék, ami kiemeli a tanul6 erdsségeit és ramutat a fej-
lesztend§ teriiletekre.

Az els6 osztalyos korosztalynal elsGsorbann az utanzas, a mintakovetés az
ismeretek atadasanak legfontosabb eszkoze. Ezért lehet fontos a tantargyat tanitd
tanarokat modszertani tanacsokkal ellatni.

Az ember kornyezet-atalakit6 tevékenységének, felelGsségének megisme-
rése, megértése, az ehhez kapcsolodod erkolesi és etikai kérdések feltarasa, az eti-
kus magatartas kialakitisa a tudas elsajatitasanak elvalaszthatatlan részét képezi.
A tantargy sokféle és kiilonb6z6 bonyolultsagi szint(i feladat segitségével kozvetiti
a kornyezet-atalakitas eljarasainak, folyamatainak, technolégidinak 6sszefliggé-
seit, s mindehhez biztositja, hogy a tanuldok technologiai készségeinek kialakitasa
aktiv tanulas keretében valosuljon meg.
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FODORNE MAGYAR Agnes—KARSAI Zsuzsanna—RACZNE VARADI Eva-
VELNER Andrés: Tantervi és Gtmutaté modszertani fiizetek, Utmutaté a
Technika és tervezés tantargy tanitasahoz a 2020-ban kiadott Nemzeti alap-
tanterv és kerettantervek alapjan. 2020, Oktatas 2030, EKE.

Abstact

Jelen iras bemutatja a Nemzeti Alaptanterv 2020 Technolégia tanulési teriileté-
nek Technika és tervezés tantargyanak vallalasait a technikai nevelés és miiszaki
kulttrakozvetités vonatkozasaban. Leirja és elmezi a valtozasokat, melyet a tan-
tervi alkototeam célul tiizott ki a tantargyi reform részeként. A technika és terve-
zés tantargy a problémamegold6 gondolkodast, a sajat tapasztalas tutjan térténd
ismeretszerzést helyezi a kozéppontba, melynek eszkoze a tandrakon megvalosuld
kreativ tervezd és alkoté munka, a hagyomanyos kézmiives és a legmodernebb
digitalis technologiak felhasznalasaval. Az el6adas kvalitativ modon értékeli a ja-
vasolt tevékenységeket az egyes tantargyi modulokban és figyelembe veszi az
egyes szaktanari forumok, és felmérések visszajelzéseit a tanitasi koriilményekrol.

TECHNICAL EDUCATION IN THE SPIRIT OF OUR
NEW CORE CURRICULUM

The presentation presents the commitments of the Technology and Design sub-
ject of the National Basic Curriculum 2020 Technology learning area in relation
to technical education and technical cultural transmission. It describes and ex-
plains the changes that the curriculum design team set as part of the subject
reform. The technology and design subject focuses on problem-solving thinking
and the acquisition of knowledge through one’s own experience. The presenta-
tion qualitatively evaluates the proposed activities in the individual subject
modules and takes into account the feedback of the individual teacher forums
and surveys on the teaching conditions.

Keywords: Curriculum, Technology, Competences, Recommended ac-
tivities, Modules
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Bakonyiné Kovacs Bea

BELLOSICS BALINT A PEDAGOGUS ES
INTEZETIGAZGATO

Bevezetd

Az Eétvos Jozsef Féiskola jogel6djének, a bajai Allami Tanitéképzé Intézetnek az
egykori igazgatdja, Bellosics Balint a kiegyezés évében, 1867. oktdber 10-én, 155
éve sziiletett. Az évfordul6 kapcsan a példas csaladi életet é16 szorgalmas pedago-
gus, az intézetigazgat6 és a magyar etnografia sziiletésénél babaskodo szakember
el6tt tisztelglink, felelevenitve életitjat és annak bajai vonatkozasait. ,Nem Baja
sziilotte, de egész munkéas életét itt élte le, és itt tért 6rok pihendre” — irta réla
Flora lanya 1960-ban.!

Szarmazasa, csaladja
Bellosics Balint2 a Zala megyei Rédicsen sziiletett. Apja Bellosics Janos, anyja
Péntek Karolina. Sziil6haza ma is all, 2013-t6l nevét és érdemeit emléktabla (1.

kép) Orzi.

BELLOSICS BALINT

Emléktabla a rédicsi sziil6haz falan (1. kép)

1 Banati, 33. .

2 Bellosics Balint életének osszefoglalojat HALASZ Albert: Hommage a Bellosics Balint. LKMNOK,
Lendva, 2013. (Tovabbiakban HALASZ, 2013.) miive alapjan készitettem. Az ett6l eltér forrasokat
jeloltem.
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Apja csaladja Pozsony varmegyei szarmazasi magyar csalad. Apai nagy-
apja, akit szintén Bellosics Balintnak hivtak, jegyz6 volt Malaczkan. Apja, Bel-
losics Janos Keszthelyen tanult a Mez6gazdasagi Tanintézetben, és hosszi éveken
keresztiil volt Rédicsen az Esterhazy uradalom gazdatisztje. Késébb az alsélend-
vai jarasban egy pusztat bérelt az Esterhazyaktol, ahol gazdalkodott, de sajat bir-
toka is volt. Bellosics tehat hetési modos parasztcsaladbdl szarmazott, felmendi,
rokonai hivatalnoki, joszagigazgatdi, papi, katonai, keresked6 hivatast toltottek
be, tobben Muravidéken éltek.3

Anyja csaladja Lendva kornyéki szlovén szarmazési, vend (a vasi és zalai
szlovének bels6 neve) csalad. Anyai nagyapja a muraszombati Szaparyak joszag-
igazgatoja volt.

A sziil6k 1866-ban hazasodtak Ossze, és négy fitgyermekiik sziiletett: Ba-
lint els6ként, majd Janos, Karoly és Lipo6t. Bellosics Bélint testvérei katonak és
gazdéalkodok voltak. Lip6t Bajan halt meg, itt, a csaladi sirboltban nyugszik. A szii-
16k Oregségiikre Alsbdlendvan laktak. Az apa 1909-ben bekovetkezett halala utan
az 6zvegy Csaktornyén élt egy darabig, majd fia, Bellosics Balint magahoz koltoz-
tette Bajara. Itt halt meg 82 éves koraban 1957-ben (2. kép), 41 évvel fia halala
utan.

A Bellosics csaldd siremléke a bajai Rokus temetben. Eber Anna fotéja (2. kép)

Ifjtikora és tanulmanyai

Bellosics Balint fiatalkori éveit Nyakashizan, apja birtokain toltétte, és a kozeli
Szombatfan. Még gyermekkoraban Lendvara koltoztek, ahol a jobb méda polga-
rok kozé tartoztak. Kozépiskolai tanulmanyait Zalaban végezte, és a gimnazium
VI. osztéalya utdn tanitéképzdébe jelentkezett. A korabeli szabélyok szerint ez azt

3 HALASZ Albert: Az elfeledett Bellosics. In: HALASZ Albert (szerk.): Bellosics Bélint tiszteletére.
Konyvtar, Lendva, 2014. (Tovabbiakban HALASZ, 2014.) 9.
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jelentette, hogy nem tett érettségi vizsgat, egyetemre nem jelentkezhetett.4 16 éves
koraban a budapesti I. keriileti Allami Tanitoképz6 Intézet novendéke lett, és ké-
sziilt a nem nagy jovedelemmel bird, de biztos allast jelentd tanitoi palyara.s Itteni
tanarai koziil Kiraly Pal és kiilonésen dr. Hermann Antal hatottak késébbi palya-
jara,® 6k alapoztak meg néprajzi érdekl6dését. Negyedévesen malariat kapott, ami
miatt tanulméanyait Csdktornyan fejezte be: 1887-ben elemi népiskolai tanité ok-
levelet kapott. Gyogyulasat kovetGen visszatért Budapestre, ahol elvégezte a bu-
dapesti Allami Polgari Iskolai Tanitoképz6 nyelv- és torténettudomanyi
szakcsoportjanak harom éves tanfolyaméat: 1890-ben végzett mint polgari iskolai
tanit6. A kovetkezd tanévben tanitoképzG-intézeti tanari tanfolyamra jart a ma-
gyar- és torténettudomanyi szakcsoport hallgatéjaként, és szerzett tanitoképzo
intézeti tanar képesitést 1891-ben.

Csaktornyan tanult, amikor dr. Hermann Antal, egykori budapesti tanara,
a kibontakoz6 magyar néprajz jeles képviselGje felkérte Bellosics Balintot, hogy a
Rudolf tréonorokos altal kezdeményezett kiadvanyba, Az Osztradk — Magyar Mo-
narchia irasban és képben cim{ konyvsorozatba, mely magyar nyelvii kiadasdnak
Jokai Moér volt a fGszerkesztGje, irja meg a magyarorszagi szlovének néprajzat.
Bellosics alapos kutatdbmunka mellett, tobb év alatt eleget tett a felkérésnek.

Bellosics Balint tanulméanyai befejezése utan hazatért Als6lendvara, ahon-
nan egykori tanaraival levelezésben allt. Harom kiilonb6z6 pedagogiai feladatra
és eltérd iskolatipusokra jogositoé képesitéssel rendelkezett:” elemi népiskolai ta-
nito6, nyelv- és torténettudomanyi szakos polgari iskolai tanitd, valamint magyar-
és torténettudomanyi szakos tanitoképzd-intézeti tanar. Csaktornyan szeretett
volna elhelyezkedni a tanitoképzé tanaraként, de ez nem sikeriilt. Ugy érezte,
hogy apja terhére van. Hisz évesen mar publikalt: verset, elbeszélést, forditast.
Ismert ir6i dlnevei: Szombatfai, Szombatfay Balint, illetve a Bard. is. K6zben nép-
rajzi kutatasokat végzett. A magyarorszigi szlovének nyelvét beszélte, roluk, a
vendekrdl sokat gylijtott és irt. Vend népballadakat, mondékat kozolt és forditott.
Foglalkozott a hetési tajegység néprajzaval, népi épitészetével. Németiil is beszélt
és irt, németbdl forditott.

Bajai évei

A magyar vallas- és oktatasiigyi miniszter 1892 §szétdl ideiglenesen kinevezte se-
gédtanarnak a soknemzetiségii Eszak-Bacska kozpontjaba, a bajai allami tanito-
képzbébe. Nem egészen egy évvel azutan, hogy Bajara keriilt, 1893-ban feleségiil
vette a bajai tanitoképz6 igazgatojanak, Bartsch Samunak a lanyat, Florat. Bel-
losics baratja, Eber Sandor is igazgatojuk egyik lanyat kérte meg, 6 Juliannat vette
feleségiil.

4+ MAJDAN Janos: Bellosics Balint bajai tevékenysége. In: HALASZ Albert (szerk.): Bellosics Balint
tiszteletére. Konyvtar, Lendva, 2014. (Tovabbiakban MAJDAN) 125.

5 Uo.

¢ BANATI, 33.

7 MAJDAN, 126.
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Id. Eber Sandor: Bellosics Balint. Eber Anna fotéja a festményrél (3. kép)

Bellosicsék kezdetben a tanitoképzében laktak, ott kaptak szobat, majd a Pet6fi
utca 51. sz. alatt csaladi hazat épitettek.8 Hét gyermekiik sziiletett, 6t fia és két
lany: Janos, Bélint, Laszlo, Imre, Flora, Pal és Blanka. A legkisebb, Blanka, ha-
romévesen meghalt. Az elsé vilaghabortban szerzett érdemeikért Janos és Laszlo
az 1920-as évek kozepén vitézi cimet kapott, de azt nem vehették at, mert -ics
végzbdést vezetékneviik délszlav gyokerekre utalt. Ekkor gy dontoéttek, hogy
csaladnevet valtanak: mivel apjuk beceneve a csaladban Baldi volt, Balint fiuké
meg Béldica, a vitézi ranghoz ill6, nemesi y-ra végz6d4 Baldy nevet vették fel.
1938-ra a csaladd minden tagja felvette ezt a vezetéknevet.

Bellosics Balint kozel 25 évet élt Bajan, mikozben szerette volna, ha Csak-
tornyéra 4thelyezik. 1897-ben segédtanarbol rendes tanarra nevezték ki Bajan, és
1913-ban az intézmény igazgatoja lett. Hivatalat az 1916-ban bekovetkezett hala-
laig toltotte be. Foldrajzot, 1élektant, természetrajzot, magyar és német nyelvet,
rajzot és szépirast tanitott heti 18 6raban, mellette ellatta az internatusi teend6-
ket,? iranyitotta a tanitasi gyakorlatot. A tanitas mellet sok mindent vallalt: 6n-
képzdkort vezetett, az ifjisagi és tanari konyvtarak Gre volt, gyarapitotta az
intézeti mzeumot, szinjatszast és kirandulasokat szervezett.

8 HALASZ, 2014. 11. és BANATI, 34.
9 BANATI, 34.

144


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.141

TR X évi 2022/4. sz.

0 .'ib.55072/DN.2022.4.141

Nyaranta szakmai tovabbképzéseken vett részt, el6adasokat hallgatott.
1908-ban Jénaba utazott egy szociologiai kurzusra. A pedagdgus szakma nagyra-
becsiilt tagja lett. Iskolaigazgatoként jo6 megélhetést tudott maganak és csaladja-
nak biztositani, Baja varos polgarai kozott a magasabb tarsadalmi csoportba
tartoztak.1o

Fiatal hazasként tobbszor hazautazott Lendvara, tartotta a kapcsolatot a
sziil6foldjével, a még otthoni kutatasait folytatta, publikalta. Figyelme lassan, fo-
kozatosan terel6détt a Bajan és kornyékén €16 népcsoportokra.

A kornyék telepiiléseit jarva néprajzi gytjtéssel is foglalkozott, a néprajzo-
sok kozott is nevet szerzett maganak: Magyarorszag nemzetiségeinek egyik elsé
kutatdja lett. Egy levelében igy irt: ,,...ami Bajat és vidékét vonzdva teszi, az a ko-
rillmény, hogy nemcsak Zalaban volt alkalmam hirom nemzetiség életét megfi-
gyelni, hanem Bajan is van itt magyar, német, bunyevac, s6t nem messze sokacz
is”11 A gyermek a magyar néphagyoméanyban cimmel irt tanulményt — ez tekint-
het6 a fémiivének. Gytijtétte az adatokat és emlékeket arrél, hogyan tortént az
irni, olvasni és szdmolni tud4s tovdbbad4sa a nép korében. Irt az egykézés szoké-
sarol. Gytjtotte a néprajzi témaja szakirodalmat, konyveket. Néprajzi targyi gytij-
téseinek egy része a bajai Tiirr Istvin Mtzeum tulajdonaban van.

~Azokat a telepiiléseket, ahonnét a didkokat beiskolaztak, és ahova a vég-
zett névendékek tanitoként visszakeriiltek, rendszeresen latogatta.”12 El6adaso-
kat tartott Bajan és a kornyékbeli falvakban, a tanitokat néprajzi gytijtésre
Osztonodzte, szamukra modszertant irt Utmutatd néprajzi targyak gytijtésére cim-
mel. A tanit6 és a néprajz c¢. munkajaban3 igy irt: ,...a nép érzés, gondolkodas
vildganak ismerete a tanit6 napi munkajanak sikere érdekében is sziikséges. Ez
ismeret birtokaban ra fogja nevelni tanul6it a nemzeti sajatossagok felismerésére
és tiszteletére és ez lesz legértékesebb munkaja. A népélet alapos ismerete minden
terén is gyiimolcsozbleg fog hatni.”

A tanitoképz6kben hasznalt torténelem tankonyvek 6kori és tjkori koteteit
atdolgozta, tanitoképzd intézeti és elemi népiskolai tankonyveket lektoralt, részt
vett a foldrajzoktatas tantervének modositasaban, kétkotetes foldrajz tankonyvet
irt a tanitoképzdbk szamara, ami az elsé vilaghabord miatt nem jelent meg, s6t meg
is semmisiilt.

Siikosdon és Bajaszentistvanon gazdaiskolat szervezett: ,,Ahogy gytijtései
soran a falvakat jarta, latta, hogy a gazdaknak t6bb ismeretre van sziikségiik a
jobb gazdilkodas érdekében”,4 ezért telente, amikor a mezdgazdasagi munkak
szlineteltek, el6adasokat szervezett szamukra. Bajaszentistvinon 1999. 6ta em-
1éktabla (4. kép) 6rzi ennek nyomat; és az Eotvos Jozsef Féiskola elGterében egy
domborm{ (5. kép) is, melyet 2004-ben avattak fel, és Mészaros Gabor kerami-
kus alkotésa.

10 HALASZ, 2014. 14.
u BANATI, 34.

2 MOLNAR, 102.

13 BELLOSICS, 9.

14 HALASZ, 2014. 12.
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Emléktabla Bajaszentistvani Altalanos Iskola falan (4. kép)

A kozéletnek nagyon aktiv tagja volt, szamtalan szervezetnek és testiiletnek volt a
tagja, illetve vezetGje; sokat publikélt. A bajai Uri kaszinénak hisz éven at volt a
konyvtarosa és valasztmanyi tagja. Valasztmanyi tag volt az Allatvéds Egyesiilet-
ben is. Alapitasa 6ta tagja volt a Magyar Néprajzi Tarsasagnak. Szaznal tobb irasa
jelent meg kiilonb6z6 lapokban, folybiratokban, péld4aul az Ethnographiaban, az
Urani4ban, a Vasarnapi Ujsagban, az Uj Id6kben, a Turisték Lapjaban, a csaktor-
nyai kiadast Murakoz cim( hetilapban.

szoborlap hu

Emléktabla az Eotvos Jozsef Fbiskola bejarataban (5. kép)
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Bellosics Balint vadasz és természetbarat volt. Kivaléan rajzolt, irasait, leveleit
gyakran illusztralta — az éppen csak terjed6ben 1évé fényképek potlasara. Késébb
fényképezigépet vasarolt, megtanult fényképezni.

Vékony testalkatt volt, fiatalon t6bbszor betegeskedett, de munkatempdja
és munkabirasa mégis nagy volt, napi tiz 6rat is dolgozott. A csaladjat, gyerekeit
szerette, de a csaladi életbe nem folyt bele. A tudomanyoknak, a kutatasnak, a
munk4janak élt.’5s Egy Baja kornyéki népmiivels atjara szekéren utazva meghiilt.
Betegségét nem gyogyittatta, munkahelyén a hadba vonult kollégait is helyettesi-
tette. Végiil a Tatraba utazott gyogyulni, de késén vonult betegszabadsagra. 48
évesen, 1916. januar 15-én halt meg tiidébajban Bajan.

Emlékezete

LAz els6 vilaghabort, a két vilaghabort kozti inséges évtizedek, majd a masodik
vilaghabort és az azt kovets rezsim elfeledtette a nevét. Azokat a teriileteket, ahol
tevékenységét kifejtette, felszabdaltak a hatarok, részben azokat a nyelveket, me-
lyeket beszélt és melyeken publikalt is, mar csak mas orszagokban hasznaltak. A
cilinderes és sétapalcas idészak végképp letiint, a hasonlé pedagogus életvitel
nem volt mintakép, a tcbbnemzetiségli monarchia megsziint, vele egylitt az ott ural-
kodo vilagszemlélet is. Mindez ahhoz vezetett, hogy Bellosics Balint neve is hosszt
id6re feledésbe meriiljon. Voltak ugyan kisérletek életpalyajanak megrajzolaséra, a
nagyobb volument 6sszegzés azonban még nem késziilt el.” — irta Halasz Albert a
Hommage 4 Bellosics Balint cim{, 2013-ban megjelent munkajaban.:6 igy folytatja:
»A halk szav( tanar nem tartozott a szakma élvonalbeli egyénei kozé, de ott volt a
néprajztudoméany kibontakozasa kezdetén. Nem készitett nagy monografikus
szintéziseket, nem volt nagy szakmai elméletek megalkotoéja, irdnyado egyéniség.
Ha azonban 6sszesitve vizsgaljuk tevékenységét, széles skala teriil elénk. O volt az
egyik els6 kutat6ja a muravidéki szlovéneknek, a Hetés vidékének, a Baja kor-
nyéki svab és délszlav népcsoportoknak. Foglalkozott a gyermek néprajzaval, a
hiedelmekkel, a szokasokkal, a népkoltészettel, az épitészettel, a népviselettel és
szamos mas néprajzi témakorrel. Tankonyveket véleményezett, dolgozott at és
tankonyveket irt. Néprajzi gy(jtési ttmutatot irt. Els6ként foglalta 6ssze a magyar
néprajzot. NépmiivelGSi tevékenységet végzett, forditott, verset, kisprozat, draméat
irt, kollégiumot vezetett, és azt se feledjiik, hogy mindvégig tanitott, elhivatott pe-
dagbgus, majd iskolaigazgato volt, § alapitotta meg az akkor ijdonsagnak szamito
els6 népfGiskolat.”7

5 Ua. 11-12.
16 HALASZ, 2013. 47.
7 Ua. 47., 49.
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Bellosics Balint

Halasz Albert Bellosics Bdlint elétt tisztelgd, kétnyelvii, rovid monografidja 2013-bél (6. kép)

Bellosics Balint emlékezetét két telepiilés Grzi igazén: Lendva, a gyerekkor hely-
szine, illetve Baja. Lendvan dr. Halasz Albert nevéhez kétédik tobb Bellosics Ba-
lint el6tt tisztelgd alkotés, illetve rendezvény. Halasz Albert — néprajztudds,
szlovéniai magyar 0jsagir6 — készitett Bellosics Balint életér6l leszarmazottakat
és méltatokat megszolaltato filmet 2009 szeptemberében, melyet a lendvai tele-
vizi6 mutatott be. O jelentetett meg Bellosics Balint tiszteletére egy rovid, szépen
illusztralt, magyar és szlovén kétnyelvli monografiat8 2013-ban (6. kép), és szer-
vezett egy konferenciat a sziiletésnapjan, ugyanebben az évben. A konferencia
elGadasai kotetben®9 is megjelentek.

18 HALASZ, 2013.
19 HALASZ, 2014.
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Bellosics Balint mellszobra Lendvan (7. kép)

A konferencia napjan avattik fel Lendvan Kirdly Ferenc Munkacsy-dijas szob-
raszmiivész Bellosics Balintot 4brazol6 mellszobrat (7. kép). 2020-ban a Lendvai
Galéria — Mzeum Lyndvamuseum c. sorozatanak 15. koteteként Lendvai Kepe
Zoltan, néprajzkutatd és muzeologus magyar—szlovén kétnyelvii kotete (8. kép)
jelent meg2° Bellosics Balint a muravidéki magyarok és szlovénok kozott — Valen-
tin Bellosics med pomurskimi Madzari in Slovenci cimmel, melyben egy rovid
életrajzot kovetGen Bellosics néprajzi, vend témaja irasait és népkoltészeti gytij-
téseit olvashatjuk.

20 LENDVAI KEPE ZOLTAN: Bellosics Balint a muravidéki magyarok és szlovénok kozott. Valentin Bel-
losics med pomurskimi Madzari in Slovenci. Lyndvamuseum 15. Galéria — Mizeum Lendva, 2020.
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Lexovai Kerg ZoLTAN

Bellosics Balint

a muravidéki magyvarok és szlovénok kozott

Valentin Bellosics

med pomurskimi Madzari in Slovenci
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Lendvai Kepe Zoltan magyar—szlovén kétnyelvii kitete 2020-bol (8. kép)

Bajin a leszarmazottak mellett az E6tvos Jozsef Féiskola és jogelGdjei, valamint
az Eber Emlékhaz és a Tiirr Istvan Mazeum 6rzi leginkabb Bellosics Balint emlé-
két.

Eber Ann4tol, az Eber Emlékhéz kuratoratél kaptam egy nyomtatasban
megjelent, ismeretlen forrasi méltatast Bellosics Balintrol2: — zarasképpen ezt
idézem:

~A néprajztud6s munkassigat megbecsiilik, a kutatok ma is felhasznal-
jak. Nem feledkezhetiink meg a pedagogusrol, akinek elgondolasai és
nagyobb munkai a tanitoképzésnek azokat a sajatossagait erésitették
meg, melyek a nép ismeretébdl, a népkozelségbdl meritenek.

Finom, tapintatos egyéniségével csak baratokat szerzett. Mint
szaktanar, aki a magyar nyelvet, irodalmat tanitotta, szaktargyait lebi-
lincsel§ magyaréazataival, széles szaktudasival megszerettette. Eberen
6rkodott — els6sorban sajat beszédében és irasaban — a nyelv tisztasa-
gén, s targyilagos, vilagos el6adasmodja mogott mindig érezni lehetett
nemcsak a nyelv alapos ismerdgjét és hivét, hanem a tudos lelkesiiltségét
is.

21 [smeretlen kiadvany 34. oldalan jelent meg.
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Kitling tajékozottsaga, a népélet alapos ismerete birtokaban is-
merte fel a hazai tanitéképzés addig elhanyagolt feladatat: ,,Fiaink nem
ismerik a kornyezetet, amelyben aplikalniok kellene a tanultakat, ahova
at kellene 6mleszteniok kozségiik egyéni sziikségletei szerint azt a kul-
tarkincset, melyet ezért és semmi mésért kaptak atravaléul tanitéiktol;
novendékeink nevelésébdl, kiképzésébdl hidnyzik a falusi tarsadalomra
val6 el6készités.”

Bellosics Balint feltarta a tanitoképzés és néprajztudomény kap-
csolatat, s miiveiben perspektivat nyitott. Egész munkassiganak tanul-
saga: a nép behato ismerete nélkiil eredményes tanitoképzés nem
valosithaté meg.”
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Abstract

Bellosics Balint 155 éve, 1867-ben sziiletett a Zala megyei Rédicsen. Sziilei tanito-
nak szantak, Budapestre kiildték tanulni. A bajai Allami Tanitéképzé Intézetbe
iskolai elvégzését kovetben 1892-ben keriilt, llami rendelettel. Az iskolaigazgato
lanyaval, Bartsch Floraval kotott hazassagot, hét gyermekiik sziiletett. KésGbb
maga lett az intézmény igazgatéja. A tanitas mellett néprajzzal foglalkozott, szii-
16helyének, a Vendvidék népének, illetve a Baja kornyékén é16 délszlav népeknek
a kultarajat, szokasait irta le. El6addsomban ismertetem Bellosics Balint munkas-
sagat, kiilonos tekintettel arra, ami Bajahoz koti.

Kulesszavak: Bellosics Balint, bajai Allami Tanitéképz6 Intézet, pedagé-
gus, néprajztudés

BALINT BELLOSICS, PEDAGOGUE AND HEADMASTER

Bellosics Balint was born 155 years ago, in Rédics, county of Zala, in 1867. His
parents sent him to study Education in Budapest, wishing him to become a
teacher. Balint pursued studies in the Official Pedagogical Institute of Baja and
after finishing his studies, in 1892 he was appointed to a governmental position.
He married Flora Bartsch, the principal’s daughter; they had two children. Later
Bélint became the school’s principal. In addition to teaching, his activities included
ethnology: he was interested in the Vendvidék peoples; so he studied the southern
Slavic people’s culture living near Baja and wrote about their habits and culture.
In my lecture I am presenting the achievements of Balint Bellosics, with special
emphasis regarding his ties to Baja.

Keywords: Bdalint Bellosics, Official Pedagogical Institute, educator,
ethnographer
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Fehér Agota—Acs Marianna

ONKEPZOKOROK, MINT A TEHETSEGGONDOZAS TEREI
A DEBRECENI REFORMATUS KOLLEGIUM GIMNAZIUMANAK
1850—1950 KOZOTTI TORTENETEBEN

A Debreceni Reformatus Kollégium szerepe évszdzadokon keresztiil kiemelkedd
volt a didkjai képességeinek kibontakoztatasaban, a mindségi képzés kivalo ered-
ményességhez segitette tanulményaikat. A tan6ran kiviili, onképz&kori tevékeny-
ségek szinte egyidGsek az intézménnyel, azonban az Entwurf és az allamositas
kozotti id6szakban sajatos fejlédéstorténete is volt mindennek. Kutatasunk soran
az intézményben kibontakozo széleskorti onképzékori tevékenységeket tekintjiik
at 1850 és 1950 kozotti idészakra vonatkozbdan, mivel a nyolcosztilyos gimnazium
bevezetése, valamint tovabbi taniigyi valtozasok sokrét{i kibontakozast is jelen-
tettek mindebben. A didkok az érdekl6dési teriiletiik mentén olyan kozosségnek
lehettek tagjai, amely egyszerre jelentett ismeretekben valé gyarapodast, vala-
mint értelmezé-, feldolgozo6- és problémamegoldo készségben megmutatkozo fej-
16dést, inspiralo, elmélyiilésre és alkotasra lehetGséget biztosito 1égkort. Mindez
természetesen az egyéni kibontakozasuk tdmogatasan til a kollégiumi kozosség
Osszetartasat is gazdagitotta, kitartasuk eredményeként pedig tovabbi felelGsség-
teljes helytallasukat tette lehetGvé. Osszességében a tehetséggondozasnak kivald
példai mutatkoztak meg a 19—20. szazadban, s a mddszertani tanulsdgokon tual
olyan tovabbi teriileteken is kifejtették hatasukat, mint a konyvtari allomany és
gylijtemények bGvitései, versenyek és mas szereplések, megmutatkozasok lehetGsé-
gei, valamint a kozosségépités hitéleti és tovabbi segitd vonatkozasainak mélyiilése.
Kutatasunk els6dleges forrasai az érintett id6szakban a gimnaziumi értesit6kben
megjelent 6nképz6kori beszamolok, szabalyzat, s illeszkedd feldolgozasok, Gsszeg-
zések.

A kutatast a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagobgiai Karanak Hit-
életi képzések és a tehetséggondozas fejlesztése cimi pélyazata timogatja.

Az onképzikorok szerepe a tehetséggondozas folyamataban

»Az iskola ott hagyja abba a tanitast, nem is tehet masként, ami a fiatalt igazan
érdekelné... De azért van az 6nképz6kor, hogy mindezen segitsen.” Németh Laszlo
gondolata! az 6nképzGkorok szerepérdl hlien megragadja a benne rejlé legfonto-
sabb iranymutat6t: a didkokban 1évG érdeklGdés fontossagat és értékét. A tanorak
keretei eredendGen sziikek a kozvetlen tananyagatadas szamaéra is, hiszen az
egyre novekvé mennyiségi informaciok sora joval tébb annal, mint amennyit meg
lehet osztani az elrendelt tanoérai idGkeretben, mikézben a didkok bizonyosan
megfogalmazzik sajat gondolataikat, kérdéseiket, amelyek pedig tovabbi felfede-
zési lehet6ségeket nytjtanak szamukra.

1 GYORI L. Janos: A gimndziumi 6nképz6kor torténete. In: GYORI L. Janos (szerk.): A Debreceni Re-
JSormatus Kollégium Gimnaziuma (1850—2012). Iskolatérténeti tanulmanyok. Tiszantuli Reforma-
tus Egyhazkeriilet, Debrecen, 2013, 529. (Tovabbiakban: GYORI L., 2013.)
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A pedagdgusok hivatasanak elengedhetetlen kisérdje a didkok sajat felfe-
dez6utjanak tamogatasa, belsé megszolitodasuk erésitése, majd ahogyan elindul-
nak ezen az Gton, s visszatérnek felfedezéseik és az tijabb megfogalmazodd
gondolataik megosztasaval, akkor is fogadjak ¢ket. A megosztas élménye, a ko-
z0ssé tétel tovabbi Gj egyéni kérdésfeltevésekre és valaszok talalasara serkent, igy
az egyéni kutatbmunkat tAmogatja, s a pedagogussal val6 kot6dés is minGségileg
valtozik altala.

Az 6nképzdkori kozosség a kozos érdeklédési teriilet altal is erdforrast
nyudjt és az 6sszetartas élményét erdsiti a tagokban. Kevésbé érzddik lelki tavolsag,
s6t, mindenkinek helye van és lehet az érdekl6dési teriiletek 6sszefonddasa altal
is. Emellett a didkok sajat maguk koziil valaszthatnak elnokot, titkart és més fel-
adatkorok képviseldit, azzal elkotelezddésiik és egyben felelGsségiik is elmélyiil-
tebbé valik, Egyszerre valhatnak a kor tagjava, talalhatjak meg helyiiket abban, s
egyuttal szervez6munka altal a tevékenységek tudatos figyelemmel kisérése is
megtapasztalhat6. Az elkotelez8dés mellett pedig a k6zosség ereje egytttal ered-
ményesebbé is tesz a feladat végrehajtasaban.

Az 6nképz6korokben megvaldsulo elmélyiilés egy-egy tartalmi szal, gondo-
lakor irdnyaban segithet észrevenni abban akar olyan részleteket, Gj 6sszefiiggé-
seket is, amelyek korabban nem tlintek ki. A hosszabb elkdtelezett foglalkozas az
adott feladattal megsegiti ezaltal a kibontakozas 4j lehetGségeit, akar olyan kész-
ségeket tudatosit, amelyet korabban, egyediili helyzetmegoldas esetén ki sem tiin-
tek, vagy a korabbi kilépés a helyzetbdl hozza sem segitett a megfelel6 mélység
megtapasztalasahoz.

Mindezen érzelmi bevonddas és elmélyiilt feldolgozo, elemzé munka mel-
lett a csoport Osszetarto ereje lehet6vé teszi akar nehéz élethelyzetekben is egy-
mas megsegitését: a jotékonysag alapvetGen hozzatartozott az 6nképz6korok
miikodéséhez. Azaltal, hogy a szegényebb sorsi didkok is lehet&séget kaptak az
intézményben képességeik kibontakoztatasara, anyagi kereteik sziikssége miatt
ré is szorulhattak a megsegitésre, mindekozben ugyanakkor nem kellett megsza-
kitani tanulmanyaikat, s ezzel tanulasi eredményességiik is a kozosség altal bon-
takozhatott tovabb.

Onképz6korsk a Debreceni Reformatus Kollégiumban

A Debreceni Reformatus Kollégium torténete kezdettél fogva magaban hordozza
az ontevékeny szellemi tevékenységeket. ,,Ebben az iskolakollégiumban ugyan a
korabbi id6kben is élénk volt a didkélet, azonban a tanari kar vaskalapossidga min-
dig megakadalyozta ifjasagi tarasag szervezését. A reformkor el6tti kéziratos di-
akkoltészet arrol tantiskodik, hogy a debreceni didkokat nem elégitette ki a coetus
szervezeti kerete, ennél tobbre, nagyobbra, mozgalmasabb keretre vagytak.”2 Vé-
giil ,a magyarorszagi reformatus Kollégiumok kozott Debrecenben mikodott a
legtobb egyesiilet.”3

2 BAJKO Matyas: Kollégiumi iskolakultirank a felvilagosodas idején és a reformkorban. Akadémiai
Kiadé, Bp., 1976, 250. (Tovabbiakban: BAJKO, 1976.)

3 BARCZA Jozsefné: Didktarsasagok és diakegyesiiletek. In: BARCZA Jozsef (szerk.): A Debrecent Re-
formatus Kollégium torténete. Magyarorszagi Reformatus Egyhaz Zsinati Irodajanak Sajtoosztalya,
Bp., 1988, 698. (Tovabbiakban: BARCZA Jo6zsefné, 1988.)
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Mar a wittenbergi egyetem magyar didkjainak testiilete, a magyar bursa
sem csak onfegyelmezd és ongazdalkodo szervezetként jott létre, hanem sajatos
szellemi mihely is volt. Onmivel6, 6nképzs tevékenységek kozott kiemelkedtek
a nyilvanos vitak (disputatiok), klasszikusok szavalasa (declamatiok), valamint a
tanulokorokben foly6 eszmecserék (collatidk).

A 18. szdzadban az oktatas szerkezete atalakult, s ezzel az onképzés lehet6-
ségei is valtoztak, a miivészi onkifejezés iranyaba mutattak. Létrejott a Kantus, az
els6 hazai négyszolamu énekkar, ami a zenei élet mindségét emelte és gazdagi-
totta, képzémiivészeti teriileten pedig a rézmetsz6 didkok tevékenysége bontako-
zott ki.

LA reformkori olvasokorok és kaszinok alakitasidnak mozgalma érintette
meg a debreceni didkokat, akik a debreceni kaszin6 alapitasa id6szakaban létre-
hoztdk a maguk Olvas6é Tarsasagat (1833), néhany évvel kés6bb pedig irodalmi
egyesiiletiiket.” 4 Ez volt a bolcsGje a tanszakok és tagozatok késébbi 6nképzéko-
reinek. Az els6 debreceni szépirodalmi jellegii, 6nkéntes alapon mi{ikodé 6nkép-
z6kort Csokonai Vitéz Mihaly hozta 1étre, ami nagy valtozast jelentett az addig
hangsilyosabban teoldgiai és hitmélyit6 kegyességi iratokkal foglalkoz6 teriilet-
hez képest. Mintajaul a collatiok szolgaltak, egytattal mas népek irodalmanak és
kultarajanak tanulmanyozasa 4llt kézéppontban. Csokonai tdvozasaval ez a szer-
vez$dés megsziint, azonban hatasa még Kolcsey és Arany munkassagaban is meg-
mutatkozik.

A reformkor szellemiségének hatasara Péczely Jozsef professzor (1815—
1849) irodalomszervez$ tevékenysége altal kapott timogatast a didkirodalom
iigye. 1831-ben lett Debrecenben is az oktatas nyelve a magyar, majd létrejott az
els6 debreceni diakirodalmi tarsasag. ,Tagjai csak els6bb tudoméanyokat tanulo
ifjak lehetnek... [konyvvasarlasaik pedig] csak magyar nyelven irt, szép literata-
rak, vagy valodi tudomanyt targyalok legyenek. Tiltott konyvet egyaltaljaban nem,
idegen nyelven irottakat pedig csak a kozgytilés megegyezésével lehet szerezni.”s
Megsziiletése és formalodasanak 1épései nem mindenben engedélyezettek és nyil-
vanosak, forrasok 1834-ben mar elismert szervezetként tekintettek a Féiskolai
Tanul6k Olvas6 Tarsasagéara, amelybe 1842-ben beolvadt az Onképzé Egyesiilet.
A Kollégium tanari kara altal jovahagyott alapszabalyzat szerint m{ikodott, ,olva-
sasi, onmivelési és irodalmi munka. Szabalyoztak az olvasétermi nyitva tartést,
megengedték, hogy a fels6bb tudomanyokat hallgaté ifjakon kiviil tagjai lehesse-
nek az Olvas6 Egyesiiletnek az itteni keriileti tabla jegyz6i koziil azok, akik a Kol-
légiumban tanultak, s e tarsasagok tagjai voltak”.6

Munkalataik eredményeként kiadott lapok — Reménybimbok és Echo —
Csokonai és a kés6bbi romantika szellemiségét titkrozik. ,,Célja volt: az izlés, a sziv
és elme nemesitése, egymas miiveinek biralata s hibainak baratsagos megrovéasa
altal.”” 1867-ben a Heti Kozlony igy mutatja be az olvas6 egylet torténetét Racz
Miklés tollabol: ,elhatirozzak, hogy kozos koltségen szereznek meg néhany 4j
magyar konyvet, s azoknak egyiitt olvasasa, észrevételeiknek egymassal kozlése, s

4 BARCZA Jbzsefné, 1988, 697.
5 Ua. 705.
6 Ua. 707.
7 Ua. 725.
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némely kisebbszeri munkék készitése altal magukat tokéletesitik”.8 Kirajzolodik
tehat a kozos témafeldolgozas fontossiga, egymas gondolatai irdnyaban val6 nyi-
tottsag, a k6zosség értékének szerepe egymas szemléletének meggazdagitasaban,
amelyek kés6bb az onképzokorok tevékenységeiben is értékes szellemi fejlédést
jelentettek.

Az olvasokori élet pezsgése nyoman az 1840-es évek kozepén a Helytarto-
tanéacs elrendeli a feloszlatast, &m a kollégiumi ifjisdgot ,,mar sem az autonémia
hagyomanyos szervezeti kerete nem elégiti ki, sem a diaktarsasagok belsg onkor-
manyzata nem tudja 0sszefogni: nevel6 intézmények falai koziil a nemzeti foru-
mok szinterére 1ép”.9

A szabadsagharc bukasat kovetSen a didkszervezetek korébdl csak a Kantus
miikodhetett tovabb. Az Entwurf a kollégium tagozatait is élesen szétvalasztotta
egymastol, a Gimnazium 6nall6 tantestiilettel miikodott tovabb. A szellemiséget
az ellenallas, majd az atalakulas kényszertisége hatarozta meg, modern nyolcosz-
talyos Gimnazium 1873-t6l kezdte meg miikodését. Mindezzel parhuzamosan a
tagozatok elszakadasa egymastol ahhoz is hozzajarult, hogy az 6nképz6kori tevé-
kenységeik Gjraalapitasa is elkiiloniilt: Hittanszaki Onképz6 Tarsulat 1869—1942
kozott, a Tanitoképzé Onképzékore 1871-1948 kozott, a Jogakadémiai Onképzs-
kor pedig 1874—1914 kozott miikodott.

Az atmeneti 1850—-1873 kozotti id6szakban hol hat-, hol nyolcosztalyos
gimnazium miikodott, igy a 7-8. osztélyos didkok a 6. osztaly utani két bolcsészeti
évfolyam didkjaival egyiitt mar a f8iskolai Magyar Irodalmi Onképzé Tarsulatnak
lehettek tagjai. Az 5-6. osztalyos gimnaziumi didkok az 1850-es évek onképz6ko-
reinek lehettek tagjai, egységes gimniziumi 6nképz6kor 1890-ben jott 1étre.

Onképzokorok fejlédéstorténete
a Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziumaban 1850-1950
kozott

1. Az 6nképz6korok torténetének alapja: irodalmi 6nképzokori tevékenységek

Az irodalmi 6nképz6kori tevékenységek a Debreceni Reforméatus Gimnézium tor-
ténetében szélesebb korben megmutatkoztak. 1854-ben ,kotelezd iskolai dolgozat-
ként™10 késziilt a legrégibb gimnéziumi 6nképz6kori didklap, a Heti Dolgozatok, 6.
osztélyos didkok taniruknak ajanlottak irasaikat. 1855-ben Havi Dolgozatok els6-
sorban hazafias és torténeti targyt verses és prozai irasokkal jelent meg, 6sszessé-
gében a nemzeti ellenallas jelenti az 6nképzikori tevékenységek hajtoerejét.

Az 5. és a 6. osztalynak is megjelentek lapjai, valamint jarattak is lapokat,
de el6fordult a két osztaly Osszefogisaval szervezett onképzdkori miikodés is.
1857-ben az irodalmi 6nképzs tarsasag felélesztésén munkalkod6 didkesoport en-
gedélyt kapott a tanari kartol az Olvaso Tarsasag Gjboli miikodtetésére, amelyet a
megujitott alapszabaly is segitett: a Tarsasag célja ez alapjan: ,a) hirlapok és
konyvek altal alkalmat és modot adni tagjainak az oOnképzésre. b) mint

81d: GYORI L. 2013, 529.
9 BAJKO, 1976, 254.

10 GYORI L. 2013, 531.

1 Ja. 532.
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egyesiiletnek a felsébb tanul6 ifjusag kozott 6sszeforrasztdlag hatni.”2 Bar ezen
id6szak tevékenységei nem keriiltek kell6 dokumentalasra, mindebbdl is kirajzo-
16dik, hogy a didkok sajat bels elkotelezGdése alapjan, egyittal miivel6désiik fej-
lesztése érdekében, valamint Osszetartasuk megerdsitésével olyan szervez&dést
tudtak megalapozni, amely a szellemi gyarapodésnak valddi segitGjévé valhatott,
eredményességiiket pedig kozvetleniil a konyvtari allomény gyarapodasaban is
mérhetjiik. Az 1860-as évek kozepére a tagok 1étszama kb. 350 f6, akik legalabb
20-féle folyoiratot jarattak, s ebben az idészakban mar 1000 kotet feletti a kony-
vek szama a konyvtarban.13

Az 1887/1888. tanévben Doczi Imre tanar a 6. osztaly tanulbdinak kérébdl
48 f6s onképzikort szervez, amely tagsagi dijakbol és pénzadomanybol megala-
pitotta a Petdfi-alapitvanyt. Az 1888. évi Fégimnaziumi Ertesits igy emlékezik
meg oldalain: ,,A Pet6fi alapitvany eddigi 6sszegéhez, mely 1888. évi deczember
ho 31-én az eddigi kamattal 227 frt 20 krt tett, a foly6 évben az V-ik osztalybeliek
részérdl 31 frt 45 kr jarult, mely Osszeg az 6 6nképzGkorok bevételének e czélra
adott részébdl, Frater Lajos V-ik osztalyd tanul6 1 frt 50 kr kiilon adomanyabol és
5 frt 10 kr biintetés pénzbdl all s melylyel egyiitt a Petdfi-alap 258 frt 65 krt tesz.”4

A 6. osztaly onképzékore a kovetkez6 évben felveszi a Pet6fi-kor nevet,
amely egykori kollégiumi didk-poétak (tobbek kozott Csokonai) sirjanak gondo-
zasat és évenkénti palyadijak kitlizését hatarozza meg céljaként.’s A F6gimnazi-
umi ErtesitS beszamolasa alapjan: ,Az V-ik és V1-ik osztaly 6nképzési miikodése
ehhez hasonl6 iranyt és lefolyasu volt. Az V-ik osztaly minden fel nem hasznalt
pénzét a Petdfi-alapitvanyra adta be, a V1-ik osztaly a maga onképzési czéljara fel
nem hasznalt pénzébdl 24 frt 34 krbol Nagy Pél, Csokonai, Nagy Imre sirjara 14
frt 34 frt az Erdélyi M. K. Egyletnek 10 frtot adott.”6

Az onképzékor tevékenységei a kovetkezdk: ,A kor foglalkozasa allott sza-
valasbol, 6nallé miivek készitésébdl és felolvasasbol. Tartatott 18 kozgytilés, me-
lyeken a szavalatok és felolvasasok tartattak és megbiraltattak; az irdsban beadott
miivek felolvastattak s rogton é16 szoval vagy irasba foglalva megbiraltattak. Leg-
tobb tag miikodott a szavalas terén, 19 tag 36 szavalattal. Leggyakoribb és legsi-
keriiltebb szavalataik voltak Besenyei Danielnek és Dibszegi Mihalynak.
Beadatott 22 dolgozat, ezek kozt 19 vers 2 proza egy forditas prozaban.

Egy kozgytilés palyazatok kihirdetésére fordittatott, nevezetesen: 1. kihir-
dettetett a tanarkartél a Szegedi-féle gymnasiumi 6nképz&kor részére tett alapit-
vanybol adhat6 7—7 irt palyadijra kitizott 3 feladat, u. m.: 1. Arany Janos Toldi
trilégiajaban el6fordulé hasonlatok aesthetikai méltatdsa (honnan vannak véve,
mennyiben szolgalnak a plasticitas eszkozéiil, mik jellemzd sajatsagaik?). 2. Dido
haléla (Vergilius IV. k. 584—705) miiforditas, rimes alexandrin sorokban a lehet6
legmagyarosabb rythmussal. 3. Szavalati verseny darab. ,Hidavatas," Aranytol.
Péalyazat hirdettetett: 2. K6lteményre (miifaj, targy szabadon valasztva). 3. Szép-
irodalmi prozara (elbeszélés, novella). 4. ,Die Sonne bringt es an den Tag" czimi
koltemény alak- és tartalomh forditasara 1-1 arany palyadijjal a kor pénztarabol.

12 BARCZA Jozsefné, 1988, 709.

13 Ua. 709. 3

14 Debreceni Reforméatus Kollégium Gimnaziumanak Ertesit6je, 1888/89, 79.
15 GYORI L. 2013, 532.

16 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitGje, 1888/89, 83.
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5. Két Anakreoni dalnak az eredeti ritmusban val6é miiforditasara, mire Doczi
Imre feliigyel§ tanér tr tlizott ki egy 10 frankos aranyat. 6. Komoly szavalatra elsé
dij 5 frt, masodik dij 3 frt a kor pénztarabdl, vig szavalatra els6 dij 5 frt, masodik
3 frt Hirsch Nandor adomanya.”?

Lathatjuk tehat, hogy az 5-6. didkok részére kiirt palyazatok felkésziilt, mi-
ndségi és elmélylilt munkat igényeltek, az intézmény tehat olyan tevékenységek-
hez segitette a tanulokat, amelyek val6ban szellemi meggazdagité erével, s a
legjobb tudasuk tovabb mélyitésével, alapos atgondolassal valhattak eredmé-
nyessé. A palyamiivek anyagi elismerése a kitartas 0sztonzdje, mindemellett a
szellemi tevékenység kell6 tudés és elkotelezddés nélkiil nem gylimolesozhetett
volna eredményesen.

2. Az 6nképzGkorok torténetének kibontakozasa: a sokszintiség titjan

Az 1890-1918 kozotti idGszakra ,az onképzokorok megerGsodésének és felvirag-
zasanak”8 idGszakara tekinthetiink.

Tagokk4 a Gimnazium fels6 négy osztalyanak tanuldi valhattak: 7-8. oszta-
lyos didkok rendes, 5-6. osztalyosok rendkiviili tagok lehettek. A rendes tagoknak
szavazati joga volt és tisztségeket viselhettek, pl. elnok, alelnok, f6- és aljegyzo,
titkar, pénztarnok.

Az 1890-es években az 0ssztagsag mintegy 200 f6s, 1910-es években 150
fére visszaesett. A tevékenységek aktivitasa heti rendszerességi, szombati iilése-
ken mutatkozott meg, amelyet valasztmanyi és rendkiviili nyilvanos iilések is ki-
egészitettek tobbnyire emlékiinnepélyek alkalmaihoz kapcsolodoan.

Evente 8-10 palyazat keriilt kiirasra irodalmi, torténelmi, miivészettorténeti,
természettani kérdésekben, egytttal olvasotermet miikodtettek, lapokat jarattak.

A heti iiléseken szépirodalmi tevékenység zajlott, a tagok egymas miiveit
biraltak. A legsikeresebb alkotasok és birdlatok Erdemkonyvbe, késébb Emlék-
konyvbe keriilhettek.

A heti tilések tevékenységei voltak tovabba szavalasok, valamint vitatilések,
amelyek soran felligyel6 tanarral tortént elGzetes témaegyeztetés utan egy didk
referélt, 3 hozzasz616 biralt, végiil a tanar foglalta 6ssze a vita eredményét. Igy ir
Osszegzést az 1918-1920. évi Ertesits: ,Megalakult a tanév elején a VI-VIIL. o. ta-
nul6ib6l 154 taggal. Tartott a kor hetenként, rendszeresen szombat délutanon-
ként az énekteremben Osszejoveteleket, amelyen a tanul6k szavalatokkal, szerzett
versekkel, ének- és zeneszamokkal, palyatételekkel, szabadel§adasokkal és azok
0nallo biralataival szerepeltek.”19

Mindezen egylittmiikodési formak olyan bazist jelenthettek az irodalom
irant elkotelezettek szamara, amelyben folyamatosan megijuld ihlet6 1égkort,
ujabb egyéni megérintGdést élhettek 4t, inspirald kérdéskorokrdl valo egyeztetések
torténhettek, s az egyre Gjabb gondolatok megosztasa mind meggazdagithatta az al-
kot szellemiséget. Osszességében a tehetséggondozas sokrétii vilaga bontakozhatott
ki egy-egy tanar személyisége koriil, aki biztatasaval és kreativ kapcsolodasaval
egyuttal 4j gondolatokra, 6sszefiiggésekre talalast serkentett.

17 Deb”receni Reformatus Kollégium Gimnaziuméanak ErtesitGje, 1888/89, 81-82.
18 GYORI L. 2013, 533. i
19 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziumanak ErtesitGje, 1918/20, 82.
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Az intézmény pedig nem engedte el a kezét a gimnaziumi tanulmanyok
utin sem a didkoknak, hiszen tobben a f6iskolai Onképzg Tarsulattal és a Féisko-
lai Lapokkal is kapcsolatban maradtak. Teologus hallgatokkal valé kozos talalko-
zasok és eszmecserék tovabbi alkotasok forrasaivad valhattak. Karacsony
Sandornak tobbek kozott versei, novellai, birdlatai és pedagogiai targya szabad-
el6adasai is rendszeresen rogzitésre kertiltek a debreceni 6nképzdkor jegyz6kony-
veiben 1906—1910 koz6tt.20

Az 1910-es évektdl az onképzdkori tevékenységek sokszintibbé valtak: ter-
mészettudomanyos kérdéskorok is helyet kaptak a feldolgozott témak kozott pél-
daul vetitett képes bemutatasok soran. Az Enekkar és a Zenekar is szerepelt az
onképz6kor nyilvanos diszgytilésén, tovabba sziniel6adasokra is sor keriilt, pél-
daul 1914-ben az Antigoné gorog nyelvii elGadasaval nyitottak meg a gimnazium
Péterfia utcai épiiletét, ebben az évben kiadott gimnaziumi értesité fényképeket
is kozolt az épiiletrdl, valamint az el6adasrol.

Az 1890-1918 kozotti sokszinti onképzokori tevékenységek ,egy egész se-
reg irot, koltét, gondolkoddt bocsatottak ttjara, akik a varos és iskolaja szellemi
orokségét a legkiilonbozébb szellemi irdnyzatok mentén vitték magukkal az or-
szag kulturalis vérkeringésébe”.2t Ennek a szakasznak mélt6 zarasat jelenti, hogy
az ifjasagi 6nképz6kor 1917-ben felvette Arany Janos nevét, ett6l kezdve: ,,A deb-
receni ref. f6gimnazium Arany Janos 6nképzékore”.

3. Az 6nképz6korok torténetének tovabbi allomasa: a két vilaghabora kozotti
hanyatlas, majd fellendiilés

A gimnazium 6nképzékoreinek miikodése 1914-ben az egyetemmé valashoz kap-
csolodoan valtozni kezdett: a kezdeti besziikiilés utan a termékeny légkor legin-
kabb egy tanar altal vezetett, szeminariumi jellegi foglalkozassa alakult. Zsigmond
Ferenc tanér ur 1922-1933 kozo6tt a gimnaziumban oktatott, egyuattal az 1925-ben
alapitott Tanarképzé Intézet tanara is volt. Altala ,éles kritikai szemmel parosuld
nemesen konzervativ izlésti irodalomtorténeti iskola”22 bontakozott ki.

Ebben az idészakban az irodalom iranti érdekl6désen til egyre tobbféle to-
vabbi ifjasagi szervezet alakult (Ifjasagi Gylilekezet, Tornakor, cserkészet, Didk-
kaptar stb.), s a még szorosabban Arany Janos OnképzSkorhoz tartozé irodalmi,
valamint természettudoményi érdekl6dési korii csoportok is szétvaltak, kiilon
tisztikart és feliigyeld tanarokat kértek fel miikodésiikhoz.

A természettudomanyi szakosztaly f6ként ismeretterjeszté el6adasokat
szervezett a modern tudomany és a technika kérdéskoreiben, pl. 1930/1931. tan-
évben a kovetkezd témakban: A gézgépekrdl, Séta a stididban, A filmgyartas, A
radio fejlédése, Az alchimia, Fantasztikus utazas a csillagok honéba, Az arany, A
fert6z6 betegségek stb.23

Az irodalmi szakosztaly a hagyoméanyos 6nképz6kori szellemiség fenntarta-
sét, korabbi tevékenységeik folytatasat szerette volna, pl. 6nall6 miivek irasa, bira-
lata, jubileumi disziilések szervezése. Az 1930-as évektdl az érdekl6dés mindezek

20 GYORI L. 2013, 535.

2t Ja. 538.

22 Ja. 2013, 538.

23 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitGje, 1930/31, 47.
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irant egyre fogyatkozott, s az értesit6k is rendszeresen rogzitik a sajnalatot mind-
ezek miatt. .

Az Arany Janos Onképzékor miikodését is tobbféle valtozas kisérte annak
érdekében, hogy tobbeket megszolitson: ,Az ezévi tisztikar tobb wjitast vezetett
be, hogy az Onképzbkor életét valtozatosabba és elevenebbé tegye. Orommel al-
lapithatjuk meg, hogy ez a torekvés teljes sikerrel jart, az iilések nivdja, latogatott-
saga egyarant emelkedést mutat, a tagok névekvs érdekl6déssel vettek részt az
iiléseken. Ilyen djitasok voltak: 1. Az 6nképzbkori iilések tartamat a maltakéhoz
képest megroviditettiik. Inkabb tartottunk minden szombaton {ilést, minthogy a
tagok kedvét hosszadalmas misorokkal elvegyiik. 2. Minden egyes iilés miisorat
bizonyos egységes szempont szerint torekedtiink 6sszeallitani. Tartottunk pl. Vie-
tor Hugo, Mikszath emlékének szentelt, tovabba egyes osztalyok &ltal rendezett
és a zenekedvel§ tagok szamara kiilon koncert-iiléseket. 3. Bevezettiik az ,,aktua-
litasok" miisorszamat. Egy-egy onképzdkori tag ismertette pl. a legtijabb szinhazi,
zenei, film- és sporteseményeket. 4. VendégelGadokat hivtunk meg. Pl. Masits
Miklos kozépiskolai tanar szavalataval, dr. Ternay Kalman redliskolai tanar pedig
el6adasaval szerepelt miisorunkon egy olasztargy iilés keretében. 5. A biralatok
nivosabba és alaposabba tételére bevezettiik az G. n. alapbiral6 rendszert. Minden
eredeti irasmfivet, ami a kor miisoran szerepelt, egy 6nképzokori tag el6zdleg at-
tanulmanyozott, és minden més biral6t megelGzve, az iilésen roviden megbiralt.
6. Ugyanilyen okbol az évvégi versenyek kozé beiktattuk a biral6 versenyt is.”24

Az Arany Janos OnképzSkor tovabbi torekvése a soksziniibb tevékenység-
rendszerre kifejez6dott az 1936/1937. tanévi alapszabalyban:

4. §. A tagok miikddése: A fenti program és eszmék szemmel tartasaval a
tagok a gytiléseken: a) 6nall6 prozai vagy koltéi miiveiket bemutatjak s ezeknek
értékét elbiraljak; b) az emlitett targyak korébél szabadel6adasokat, felolvasasokat,
konyv- és folyoirat-ismertetéseket tartanak, s ezeket megvitatjak; c) kolteményeket
szavalnak el, és el6adasukat megbiraljak; d) szinijeleneteket, zenemiiveket, szava-
l6korusokat egyenként vagy egyiittesen bemutatnak; e) az Onképz6kor konyvta-
rabol konyveket és folyoiratokat kolecsondznek.

5. §. A kor tevékenységének modjai: a) A kor hetenként egyszer pontosan
meghatarozott idében rendes gytiléseket tart; b) havonta valasztmanyi gytilést
tart, s ezzel a tagok munkassagat ellendrzi és iranyitja; c) palyakérdéseket tiiz ki
évenként: 1. 6nallo versre, novellara vagy szindarabra, 2. miiforditasokra (német,
angol és latin nyelvbél), 3. irodalomtorténetbdl, 4. torténelembdl vagy tarsada-
lomtudomanybol, 5. természettudomanyokbdl (foldrajz, természetrajz, fizika), s
az értékes miiveket palyadijjal jutalmazza; d) versenyeket tart szavalasbol, miibi-
ralatbol és zenébdl, rajzbol, s a verseny nyerteseit dijazza, €) ismertet§ estéket,
vitaiiléseket, esetleg a varoson kiviil vaindoriiléseket tart; f) nyilvanos irodalmi és
hazafias iinnepélyeket rendez; g) a természettudomanyi tanulmanyagak miivelé-
sére természettudomanyi szakosztalyt 1étesithet azon rendes és rendkiviili tagjai
koziil, kik egyrészt ezen szakosztaly kiilon gytilésein magukat az egyes természet-
tudomanyokban szakszertien tovabb képezhetik, masrészt népszeri felolvasasok
és eladasok 4ltal a kiilonb6z6 természettudomanyi ismereteket az Onképzékor

24 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak Ertesit&je, 1935/36, 54—55.
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heti iilései elé terjesztik; h) az érdemes munkakat és biralatokat emlékkonyvbe
iktatja.25

Az 1931/1932. tannévben a folyamat visszaforditdsdnak reményében tn.
Kis-Onképzdkort is alapitottak az 5. osztalyosok szamaéara, amely mintegy elGké-
sziteni torekedett az ijabb csoportok korében folytathaté onképzékori munkat. A
Kis-Onképz6kor feladata tehat: felkésziteni az onképz6kori munkara, valamint
kiemelten a szavalast megkedveltetni, ligyét a fiatalabbak korében felkarolni. 26

Az 1935/1936. tanévi Ertesité bemutatasa alapjan: , Az 1931—32. tanév 6ta
minden évben miikodik intézetiinkben az Arany Janos-Onképzbkor mellett egy
Kis-Onképzokor is, mely a nagy 6nképz6kori munkara vald el6készitést tiizi ki cé-
lul. ElsGsorban jo szavalok nevelésére torekszik, de a tagok 6nall6 irasbeli mun-
kakkal, zeneszamokkal, szindarabokkal és biralatokkal is szerepelnek. Ebben az
iskolai évben szeptember h6 20-an alakult meg a két 6t6dik osztaly névendékeibdl
103 taggal. A Kor minden héten rendszeresen tartott iiléseket, amelyen a tagok
szavalatokkal, biralatokkal, zeneszadmokkal, 6nall6 kolt8i és prozai miivekkel sze-
repeltek. A tagok 20 fillér tagsagi dijat fizettek, melybdl az év végén kiirt palyaza-
tok nyerteseit jutalmaztak.”27

A Kis-OnképzSkor célkitlizései az 1936/1937. tanévi Ertesité beszamoléja
alapjan jo szolgalatot tehetett: ,A tagok szerepeltek 6nallo vers, novella, mtifordi-
tas, szavalat, zene, ismertetés és biralat eldadasaval, valamint t6bb izben el6ada-
sokat és felolvasasokat tartottak aktualis kérdésekr6l. Nem egyszer vetitett képek
is gazdagitottak az iilések miisorat. A Kis OnképzSkor torténetében ezt az évet az
els6 nyilvanos iiléseken kiviil kiillonosen nevezetessé teszi az a koriilmény, hogy a
kornek kiilon technikai és kiilon sportszakosztalya miikodott. 728

Az 1942/1943. tanévben pedig a kdvetkezb Osszegzés jelzi a tevékenysége-
ket: ,A kor miikodése az idén arra iranyult, hogy j6 el6adbkat és szavalokat nevel-
jen... Elsé iiléstinkén Moéricz Zsigmondrdl emlékeztiink meg ,Mit adott nekiink
Mbricz Zsigmond” cimmel. A szavalatokat mindig a modern kolt6kbél valogattuk
0ssze... Sohasem elégedtiink meg azzal, hogy j6 legyen az, amit el6adnak vagy fel-
olvasnak a tagok, hanem arra is iigyeltiink, hogy jol adjak is azt el.”29

Mindezen torekvések és elérehaladasok mellett is bizonyos, hogy az a pe-
dagogiai nézet, ami kotelezGvé tette a 6-8. osztalyos tanulok szamara az 6nképz6-
kori tagsagot, nem valt eredményessé. A tehetségek kibontakoztatasanak egyik
legmeghatarozobb pillére a belsé elkotelez6dés, a feladatok legjobb megoldésa
irAnyaban val6 egyéni megszolitddas, az egyéni motivacid és bevonodas lelkesité
megélése.

Péter Zoltan feliigyel6 tanar Mire val6 az énképz6kor? cimi irasdban3e a
kovetkezGkben latja a hanyatlas okait: kényszeri tagsag, szervezeti nehézkesség,
kevés aktualis téma a programban, konkurencia (mozi, szinhaz, radio, sajt6), fa-
radtsig az oktatas novekvd terhelése miatt. Az onképzGkorok megneheziil§ hely-
zetében a cikk orszagos visszhangot kapott, s mindennek is szerepe lett abban,

25 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziumanak Ertesitdje, 1936/37, 85-86.

26 GYORI L. 2013, 539.

27 Debreceni Reforméatus Kollégium Gimnaziumanak Ertesitéje, 1935/36, 56.

28 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnéziuméanak E:lrtesit('ije, 1936/37, 95.

29 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitGje, 1942/43, 39.

30 PETER Zoltan: Mire valé az 6nképz6kér? Protestans Taniigyi Szemle, 1936, 110—117.
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hogy az Arany Janos OnképzSkor alapszabélya a kovetkezd meghatarozast tette:
3. §. ,,A kor szellemi miikodésének kore kiterjedhet az irodalom, miivészet s a ko-
zépiskolai tanulmanyagak barmelyikére, ifjisagi problémak, aktualitisok megbe-
szélésére, de mindezekben vezet6 eszme és szempont a magyar kultdra nagyszer@
értékeinek megismertetése és megbecsiilése legyen.”s!

Az Arany Janos Onképzékor ezen tevékenységi gyarapodasa az Ertesit6k
bejegyzései nyoman késGbbi tanévekben is megerdsitést kaptak, az 1942/1943.
tanévben igy jelzik mindezt: ,Legf6bb feladatunknak azt tartottuk, hogy az 6n-
képzés munkajaba a Kor minél tobb tagjat bevonjuk, és ezaltal véget vessiik annak
a mar megszokotta valt allapotnak, hogy az énképzdékori életbdl csak néhanyan
veszik ki a résziiket. Ezt a célt szolgélta a probaképpen bevezetett és nagyszeriien
bevalt Gj iiléstipus: a vitaiilés. Vitaiiléseinkkel sikeriilt elérniink azt, hogy idészert
vilagnézeti, irodalmi és miivészeti kérdések megtargyalasdban nemcsak az el6-
adok és néhany birald, hanem a Kor minden tagja részt vett. Munkaterviinkben
megdriztiik az Onképzékor irodalmi jellegét, e mellett azonban helyet adtunk az
ifjisagot érdekls vilagnézeti kérdéseknek is. A vilagnézeti kérdések folvetése Gj
szinnel gazdagitotta a Kér munkajat. Felolvaso iiléseinken el6adasok hangzottak
el tobbek kozott a mai magyar tarsadalomrol, a faji kérdésrol, az erdélyi magyar-
sag problémairol stb. Az el6adasok mellett minden iilésiink miisoran szerepelt
egy idGszer(i irodalmi vagy miivészeti eseménnyel foglalkoz6 kronika, szavalatok,
valamint egy klasszikus zenemi ismertetése és bemutatasa hanglemezrél. Vita-
iiléseinken foglalkoztunk a magyar szellemi élet idGszert kérdéseivel, igy a népi
és polgari irodalom viszonyéaval, a magyar film problémaival, mas alkalommal pe-
dig a képz&miivészet legijabb iranyai szerepeltek iiléseink miisoran. [...] Sikeriilt
megallitanunk az 6nképz6korok hanyatlasanak altalanos és évek 6ta egyre erds-
b6dé folyamatat. Koszonhetd ez elsGsorban az 4j, idGszert célkitlizéseknek, az if-
jusag érdeklddési koréhez alkalmazkodé munkatervnek, f6ként pedig annak a
szellemnek, amit az Onképz6kor keretén beliil néha régi hagyomanyokkal valo
szakitas aran is meghonositottunk. A Koér nem lett ,irodalmi szakosztallya”, ha-
nem az ifjisdgi munkaban ismét elfoglalta az 6t megillet6 helyet, és az idei, bizo-
nyos szempontokb6l még atmeneti év utan alapja lehet a tovabbi egészséges
fejl6désnek.”s2

A gyakorlatias és sokszintiséget tAmogat6 program az 1930-as évek maso-
dik felére és az 1940-es években tijabb lendiiletet adott az 6nképzdkori tevékeny-
ségeknek, mindebben azonban egy tovabbi folyamat is meghatirozo volt: a népi
kultara hatasa a korszak szellemiségében szintén hangstlyossa valt. Kozeledett a
Debreceni Reformatus Kollégium fennéllasanak 400 éves évforduldja, s ennek
kapcsan iskolatorténeti kutatasok, elemzések, feldolgozasok, valamint népi irok
miivei egyarant teret kaptak. Nemzetiségi és telepitési kérdések altal szociografiai
miivek irant is megn6tt az érdeklGdés, 1939-ben pedig T4j- és Népkutatd Szakosz-
taly is szervez&dott népnyelvi, néprajzi gytijtémunkak, kutatasok végzésével. Prog-
ramjuk: 1. a magyar t4j- és népismeret alapjainak elsajatitasa, 2. 6nall6 gyijto- és

7z

kutatémunka, 3. a magyar népi miiveltség terjesztése és népszeriisitése.33

31 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuméanak F;rtesit('ije, 1936/37, 85.
32 Debreceni Reforméatus Kollégium Gimnaziuméanak Ertesit6je, 1942/43, 35—-37.
33 BARCZA Jozsefné, 1988, 727.
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»Iskolank helyzete megbénitotta ugyan szakosztalyunk életét is, a taj- és
népkutatas irant valé érdekl6dés azonban nem sziint meg ifjisagunk korében.
Igazolja ezt az év folyamén végzett gytijtések szép szama. A kutatbmunkara 6sz-
szejoveteleinken készitettiik el6 az érdekldoket: kitartisra és a gytijtés nemzeti
fontossagara hivtuk fel a tagok figyelmét, megbeszéltiik, mit és hogyan kell gyij-
teni, hogyan kell néprajzi feljegyzéseket késziteni, aztdn beszamoltak a gytijt6k
munkijuk eredményérol, s részleteket mutattak be dolgozataikbol.”3s4 A tagok
népszokasokat elevenitettek fel, népmeséket, verseket, dalokat, siratokat gytjtot-
tek, ezek anyagabol palyamtiveket készitettek, amelyet tovabb gazdagitott, hogy
fényképezs csoportjuk is volt.

Az Gjabb sokszinti fellendiilést a vilaghaboru torte meg, amelyet kovetGen
bizonytalansag valt jellemzG6vé, s a nagyobb korben szervezett tevékenységek he-
lyett osztaly-6nképz6korok, majd szakkorok valosulhattak meg. Az 1945/1946.
évi gimnaziumi értesitd igy foglalja Ossze ezt a sajatos idGszakot:

»~Az onképzokori élet pangasanak legf6bb oka az a meglehetGsen tisztazat-
lan reformvagy volt, amely konkrét djitasokat még nem tudott 1étrehozni, s in-
kabb a régivel vald elégedetlenségben, mint a sziikséges 1j tisztan latasaban
nyilatkozott meg.”s5

Osszességében a korabbi inspirald, szabadabb, az alulrél is szervez6d6 mii-
hely jellegli 6nképzbkori tevékenységek helyett az egyre inkabb tanoérai jellegii, a
tanar altal meghatarozott foglalkozasok valtak meghatarozova. Elnok sem lehe-
tett mar diak, esetleg jegyzGként, illetve titkarként tevékenykedhetett. Sajatos val-
tozéast jelentett az is, hogy az igazgat6 irta ala az elkésziilt jegyz&konyveket. IdGvel
természetesen tovabbi torténelmi folyamatok is szerepet jatszottak az didkk6zos-
ségek miikodésében, szellemi munkalataiban, am az 6nképz6korok olyan értéke-
ket jelentettek a multbdl, amelyeknek a jelen és a jov6 szamara is van iizenete:

»a tiszta, jozan gondolkodasi, teremté képzeletét megdrz6 ifjisagot csak
egy beliilrdl szervez6d6, minden Gjra fogékony, de mindent egy magasabb szel-
lemi-lelki minéség-eszmény fényében megvizsgald miihely nevelhet. Olyan intéz-
ménnyé kell tehat valnia az iskolan beliill a mai 6nképzékoérnek, amilyennek
Németh Laszl6 dlmodta tobb mint fél évszazaddal ezel6tt: Ttt igazan munkaisko-
laban vagy, ahol csak alkotva tanulhatsz. Anyagotok is ott kezd6dik, ahol az isko-
lai tananyag bezarul... Az onképzdékor az iskolai élet nagy kozos auléja, ahol a
terhét hordo, érdekl6dé, kutatd diak 6nallo szellemmé egyenesedik’.”36

Egyes onképzikorok szellemisége mint a Debreceni Reformatus
Kollégium tehetséggondozé szellemiségének tiikre

A torténeti attekintést kovetéen egyes onképzdkorok tevékenységi koreit elmé-
lyiiltebben is attekintjiik, mivel az értesit6k bemutatasmodja alapjan is kiemel-
tebb figyelmet érdemelnek.

34 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuméanak lflrtesit('ije, 1942/43, 37.
35 Deb”receni Reformatus Kollégium Gimnaziuméanak Ertesit6je, 1945/46, 60.
36 GYORI L. 2013, 547.
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1. A szellemi 6nképzés fegyelmi keretei

A Debreceni Reforméatus Kollégium szellemisége és tobb szaz éven keresztiili ki-
tarto, mindségi miikodése magaban hordozza a rend, a fegyelem fontossagat, el-
varasat és kovetését. Bar az onképzdkori tevékenységekre alapvetGen szabad
vélasztés, egyéni érdekl6dés alapjén lehetett jelentkezni — majd a tanari kar ajan-
lasaval bekeriilni —, az Arany Janos Onképz&kor alapszabalya3” kitartéan, tobb
vonatkozasban érezheten elkotelezett a fegyelmezettség elvarasa mentén — a ko-
vetkez6kben ennek f6bb megallapitasait idézziik.

A rend kozvetitése kifejezddik a Kor alaposan megtervezett miikodésében,
egyuttal elmélyiiltséget, alapos atgondolast kivano szellemi munkajaban:

41. §. ,A valasztmany minden tanév elején a vezetd tanarral t6rténé meg-
beszélés alapjan a kor munkajanak tervszertisége és egyontetlisége végett prog-
rammtervezetet dolgoz ki a tagok érdekl6désének és munkassaganak irdnyitasara
s kedviik O0sztonzésére. A tervezetnek részletesen fel kell tiintetnie a munkassag
irdnyelveit, az ajanlott targykoroket a megfelel§ tételekkel, s6t idevagd forras-
munkékkal és segédkonyvekkel. A tervezetet a valasztméany nyilvanossagra hozza
azaltal, hogy a kor évi elsé gytiléseinek valamelyikén kihirdeti, s az osztalytermek-
ben egy-egy példanyat kifliggeszti. A tagok a tervezet kozzététele utan a titkarnak
bejelentik, hogy a kit(izott tételek koziil melyiket ohajtjak feldolgozni, illetSleg
el6adni, s egyattal megjelolik a szereplés idejét is. A titkar a jelentkezdket nyil-
vantartja, s munkaik beadasara siirgeti.

42. §. A biralat komoly, kimeritd, targyilagos, feliiletességt6l ment legyen;
kell6 gonddal készittessék; ginytol, személyeskedéstsl évakodjék. A term. tud.
szakosztalynal mind a kiselejtezést, mind a biralatra kiadast a szakosztaly elnoke
és titkara, illetve a szakosztaly titkara végzi.”s8

Természetesen mindezek megvalosuldsat segitette a személyi elvarasok
pontos rogzitése és betartasa is, hiszen a Kor tevékenységében valo részvétel fele-
16sségteljes munkat jelentett.

A fegyelmezett magatartas tovabbi elvarasrendjéhez kapcsol6ddan kimon-
dasra kertiil tobbek kozott:

14. §. ,Iskolai dolgait nagy mértékben elhanyagol6 tanulét a tanari kar az
onképzdikori tagsagtol eltilthat, s ezzel egyiitt az ifjisagi olvasobol is kizarhat.

15. §. Rendbontd, illemsértd, a kor miikodését akadalyozé maga viseletéért
a tagot a valasztmany megrohatja, 2 pengdig terjedhetd pénzbirsigra itélheti, s6t
kizarhatja; idegen munka szoérél-szora valo eltulajdonitdsanak minden esetre ki-
zaras a kovetkezménye. A kizar6 hatarozatot, megokolas kiséretében, a valaszt-
many a tanari karnak minden esetben bejelenti.39

58. §. A gytiléseken minden tag komoly, illedelmes és tisztességes magavi-
seletet tanusitson.40

A fegyelmezettség egytttal lemondasokkal jaro szellemiségében a kitartas
tamogatéasa is kifejez6dik a pozitiv jovokép, a célok megeréGsitése alapszabalyzati

37 Az Arany Janos Onképz@kor alapszabalya teljes egészében megjelent az 1936/1937. tanévi értesits
85-94. oldalan. i

38 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitGje, 1936/37, 90—91.

39 Ua. 86.

40 Ua. 93.
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pontjaban: 2. §. ,A kor célja: a) A tagok onmiivelésének és miivészi torekvéseinek
apolésa; b) az iskolaban tanultak kiegészitése oOntevékenység Gtjan; c) el6készités az
életre, a nyilvanossag el6tti szereplésre; d) tajékoztatast adni tagjainak nemzeti és
tarsadalmi életiink idészerti problémairol, a modern magyar irodalom és miivészet
értékeirdl, az uralkodd eurépai szellemi aramlatokrol, iskolank és varosunk &si ha-
gyomanyairol; e) mindezek altal nagymulta iskolanknak, a debreceni reformatus
kollégiumnak ifjasagat nemzeti 6ntudatra, szocialis gondolkodasra nevelni, s jo-
vend{ feladataira raeszméltetni.”4

2. Az 6nképzés hitéleti, zenemiivészeti és szocialis érzékenységben kifejez6d6
szellemisége

A Debreceni Reformatus Kollégium szellemi 6nképz6é miihelyeinek korében ki-
emelten tekinthetiink a hitéleti elkotelez&désnek teret enged6 és azt meggazda-
gitd tevékenységekre, igy az Ifjtisagi Gyiilekezet, valamint az Enekkar és a
Zenekar, tovabb4 az Ifjisagi Segit6 Egylet munkajara.

Keresztyén hagyoméanyokra épiil6 intézményként a torténelem viszontag-
sagai kozott is az oktatas legfébb alapja és célja maradt: ,a maradandé értékek
Orzése és tovabbadésa”,42 hiszen ,a hitvallasokban el6adott egyhézi tanok tekin-
télyét mindenki elismerte”.43 A reformatus hitre épiilt erkolcsi élet az egész napos
iskolai életben atélhetd, a tandérakon tidl a didkok Debrecen templomaiban is vé-
geztek szolgalatot.44

Vallastant minden didk tanult, a nagy létszamuk mellett is olyan tanarok
oktattak, akik mélyen fontosnak érezték a vallastanitast, elkitelezett reformatus
tanarok voltak.45 Személyiik értékes mintat nyijtott, a k6zosség dsszetartasat eré-
sitette. S. Szab6 Jozsef 1894-t6] vezette a vallastani tanszéket. Didkjai szivesen
tanultak t6le, s agy nyilatkoztak roéla: altala ,jobbaknak éreztiik magunkat”, ,a
szeretet igéjével teremtett rendet”.46 A Kollégium lelki életét, a didkok hitbeli fej-
16dését tobb Gjitassal tAmogatta, pl. elsd 4 évfolyam szdmarat gyermek-istentisz-
teleteket, vezetnek be, amelyek célja nem az oktatas, hanem a hitre vezetés.47

1902-ben Ifjusagi Gylilekezetet szervez konfirmalt évfolyamok Gsszefoga-
sara. A kozosség onszervezd, vezetdi 8. osztalyos didkok, a vezetdi testiilet tagjai
évfolyamonként keriilnek megvalasztasra. ,,A gyiilekezet szerény korben kezdte
meg miikodését. Vasarnap délel6ttonként gylilt Gssze istentiszteletre, mely ének-
1ésbél, imadkozasbol, bibliaolvasasbél, esetleg bibliamagyarazasbol, eredeti val-
lasos miivek felolvasasabol és vallasos koltemények szavalasabol alltt.”48 ,Minden

41 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnéaziumanak Ertesit&je, 1936/37, 85.

42 NEMETH Tamas: A valldstanitds térténete. In: GYORI L. Janos (szerk.): A Debreceni Reformdtus
Kollégium Gimnaziuma (1850-2012). Iskolatorténeti tanulmanyok, Tiszantali Reformétus Egy-
hazkertilet, Debrecen, 2013, 313. (Tovébbiakban: NEMETH, 2013.)

43 CZEGLEDY Sandor: A teolégia tanitasa a Kollégiumban, In: BARCZA J6zsef (szerk.): A Debreceni
Reformatus Kollégium torténete, A Magyarorszagi Reformétus Egyhéz Zsinati Irodajanak Sajt6osz-
talya, Bp., 1988, 566. https://core.ac.uk/download/pdf/35139652.pdf (Tovabbiakban: CZEGLEDY,
1988.)

44 NEMETH, 2013, 316.

45 Ua. 317.

46 Id: Ua. 318.

47 Debreceni Reforméatus Kollégium Gimnéaziumanak Ertesitsje, 1898/99, 59.

48 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuméanak Ertesitéje 1903/1904, 95.
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Osszejovetel istentiszteleti keretben folyt le, de ezen beliil a tagok 6nképzé célt
szolgalo tételek vizsgalataval foglalkoztak, ez évben az ifjusag lelki problémaéival
a Szentirés alapjan.”49

LA gyiilekezet 0sszejovetelén mindenki mintegy vezéreszmeként hangoz-
tatta, hogy tagjainak dolgaiban egyediil Jézus legyen a példaképe, az § tanitisa
szerint igyekezzenek fejleszteni az Istenben valo hitet. Kézben elmélkedtek az is-
tentisztelet helyes modjarol, éneklésrél, imadkozasrol.”so

Az Ifjasagi Gylilekezet k6zossége jelentGs értéket teremtett, munkéajat tisz-
telet és megbecsiilés ovezte. S. Szab6 Jozsef 1ényegesnek tartotta a hitben érettebb
didkok bevonddasat, szamitott rajuk a kisebbek el6tti példaként, a kozosség gya-
rapitéiként. Alkalmaiknak célja: ,egymas hite altal épiiljenek”,5! ennek pedig az
iskolai fegyelmezési problémak csokkenésében is szerepe volt. Az Ifjasagi Gyiile-
kezet ,lelkisége és a szeretet pozitiv hatassal volt a tobbi didkra is...52 Ezt a hely-
zetet még a habora évei sem renditették meg”,53 a hitre nevelésnek fontos segitGje
lett az Ifjaséagi Gyiilekezet.

Az Ifjaséagi Gylilekezet alkalmaihoz is hozzakapcsolddott a zene vilaga,
amely teljesebbé is formalta azt. Ertesits feljegyzése igy rogziti az 6sszekapesolo-
dast az Ifjaséagi Gyiilekezet célkitlizéséhez illesztve: ,a reformatus tanuldk egyha-
zias jellemének és érziiletének éapolasa az onképzés és ontevékenység altal.
Osszejovetelein elhangzottak vallasos szavalatok, énekek, zeneszamok, bibliama-
gyarazatok, imadsagok, felolvasisok.”54

A Debreceni Reformatus Kollégium Gimnéaziumanak Enekkara, valamint
Zenekara rendszeres kisérgje volt a tovabbi onképz&kori tevékenységeknek, iin-
nepségeknek, értesit6k megemlékeznek tobbek kozott a kovetkezbkrol.

Az Enekkar ,6nképz6kori iinnepélyeken a tanarkar altal tartott didk-isten-
tiszteleteken, iskolai tinnepségeken szerepelt”.55

»Zenekarunk fejlédése tet6pontjara ez évben ért el, hiszen a fivosok par évi
tanulds utan mostanra fejlédtek ki gy, hogy hangszereikkel precizen tudtak
banni... marcius 15-én tobbek kozt Liszt: II. magyar rapszodiajat adta el6 kifogas-
talanul és a szakért6k nézete szerint a kozépiskolai nivot joval meghaladé preci-
zitassal és stilussal. [...] Zenekarunk ebben az évben is nagyon jo munkat végzett
és a lelkesedés oly nagy, hogy kilatasunk van a zenekarnak nagyobb4 tételére. Az
elért eredmények és sikerek pedig mindig 4j és Gj zenekari jatékosokat szereznek,
ami a tovabbfejl6dés biztositéka.”s6

Az intézményben zajlo sokrétii tehetséggondoz6 munkanak az egyéni kész-
ségek fejlesztése és minél magasabb szintli kibontakoztatasa mellett mindvégig
megmutatkozott kozosségépitd értéke is. Az onképz6kori jelleg eredendéen ma-
gaban hordozza a személyes kapcsolatrendszer 4ltal kibontakoz6 inspiralé, lelke-
sitd szellemiséget, mindemellett olyan segit6 1égkort is megtamogathatott mindez,

49 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitGje 1942/1943, 35.

5o Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziuménak ErtesitSje 1903/1904, 96.

5t NEMETH, 2013, 320.

52 azokra a didkokra is, akik nem voltak kozvetleniil tagjai az intézményben (kb. 800 fGs teljes 1étszam-
boél 200-an vettek részt kozvetleniil)

53 NEMETH, 2013, 321.

54 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziuménak Ertesitdje, 1918/1920, 82.

55 BARCZA Jozsefné, 1988, 735. i

56 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziumanak ErtesitGje, 1935/1936, 58.
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amelyben a nehezebb sorst, anyagi terhekkel is kiizd6 tarsaik szamara nytajtottak
segitd kezet a tanulok: Ifjisagi SegitGegylet is szervez6dott. Ez az egymas iranya-
ban kibontakoz6 érzékenység olyan biztonsagélményt nytjthatott az intézmény
tanulbinak, amely ugyancsak megerésitette: a jo képességek kibontakoztatasa ko-
z0s cél. Igy er8sitik meg mindezt Ertesit6k szavai:

»Ebben a tanévben létesiilt Jakucs Istvan rendes tanar kezdeményezésére
azzal a nemes céllal, hogy iskolank szegénysorsi, j6 el6menetelii és vallaserkol-
csileg kifogastalan novendékeit kisebb-nagyobb segélyben részeltesse részint az
egyesiiletbe belépd tagok alapitvanyainak kamataibdl, részint a befoly6 tagdijak-
bél, onkéntes adomanyokbdl. A kezdet szépnek igérkezett, mert a tirsadalom ne-
messzivii’s7

LJotékony egyesiiletiink, melynek hivatasa az, hogy szegénysorsu jo visel-
kedési és j6 elémeneteld novendékeinket évkozben kisebb-nagyobb Gsszegli se-
gélyezésben részesitse.”s®8 A kozOsség ezen Osszetartdsa tehat a tanulmanyi
eredményesség tamogatasat olyan lelki er6forrassal is gazdagitotta, amely az élet-
torténések teljességében is reformatus ontudatra, keresztyén erkolcsi tartasra,
hitben val6 kiallasra, fegyelmezett életvitelre nevelte és vezette a didkokat.59

A Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziumanak 6nképzékori szelle-
misége az attekintett forrasokban kifejezett megbecsiilés és a sokszint érdeklG-
dési teriilethez kapcsolodas nyoman érezhetGen kiemelked6 mind az atadott
tudas szakmai minGségét tekintve, mind a diakok Osszetartozasanak, lelki erejé-
nek tAmogatasiban és gyarapitasiban. Az oktatok elkotelezettsége, a reformatus
szellemiséghez fliz6d6 kotGdése mintat jelentett, s tovabb élt a didkok egyméshoz
fiz6d6 kapcsolatrendszerében is. A kalvini értékek és a személyes hatasok segit-
séget jelentettek a nehézségek kozott is kitartasban, a legjobb képességek kibon-
takoztatasdban, ezzel pedig a tehetséggondozas vonatkozasidban is értékes
tamaszul szolgaltak.

»A kollégiumok, a tanul6k lakhatési és tanulasi feltételeinek megteremté-
sén, a biztonsag és érzelmi védettség nydjtasan, valamint a tarsadalmi szerepek
megtanitasan tal, mint a teljes személyiség gondozasanak, nevelésének fontos
szinterei, kival6 lehetéséget biztosithatnak a tehetségfejleszté munka megvalosi-
tasara.”¢o

57 Debreceni Reformatus Kollégium Gimnéaziumanak Ertesitsje, 1918/1920, 82.

58 Debreceni Reformétus Kollégium Gimnaziumanak Ertesitéje, 1936/37, 95.

50 NEMETH, 2013, 323.

60 TOTH Tamas: A magyar kollégiumi tehetséggondozds torténete. In: BALOGH Liszl6—BOLLO Csaba—
DAVID Imre—TOTH Laszl6—TOTH Tamas (szerk.): A pedagdgusok, sziil6k egyiittmiikédése és a kol-
légiumok szerepe a tehetségfejlesztésben. Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége, Bp.,

2014. 194. https://tehetseg.hu/sites/default/files/konyvek/geniusz 31 net.pdf [2022.10.24.]
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Debreceni Reformdtus Kollégium Gimndaziumdnak Ertesiti. (Debreczeni Ref.
Fégymnasium Ertesitdje.)

Abstract

SELF-EDUCATION CIRCLES AS SPACES FOR NURTURING TALENT IN THE HISTORY OF
THE REFORMED COLLEGE OF DEBRECEN BETWEEN 1850 AND 1950

For a long time, the role of the Reformed College of Debrecen was outstanding in
developing the abilities of its students, the quality training helped them achieve
excellent results in their studies. In the course of our research, during the institu-
tion’s history between Entwurf and nationalization, we follow up the main self-
education activities implemented in the institution as a valuable form of talent
management and the related tools for further development — e.g. tenders helping
to deepen the study of topics, expansion of library stock and collections, compe-
titions and other performances, opportunities to show off, scholarships. The value
and helping power of the self-training circles was also shown as a community re-
source that served both as a support and a pulling force for its members, and pro-
vided an opportunity for further deepening, development and development in a
specific field. The primary sources of our research are the reports, elaborations,
and summaries published in school bulletins during the relevant period.

Keywords: Reformed College of Debrecen, talent management, self-edu-
cation circle
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_ A CSALAD ES ISKOLA CiMU LAP
OVODAI KEPANYAGANAK ELEMZESE

Az 6vodak magyarorszagi torténetének feltarasa fontos feladat a neveléstorténeti
kutatasok el6tt. Szamos forras all rendelkezésiinkre melynek feldolgozasa hozza-
segit minket, hogy pontosabban megértsiik az intézményes kisgyermeknevelés ti-
zenkilencedik és huszadik szdzadi magyarorszagi tradici6it. Olyan forrasok ezek,
melyek informéciok egész sorat hordozzak — targyak, dokumentumok és termé-
szetesen a szakmai nyilvanossag forumaként miikodé folyodiratokat is ide sorol-
juk. Jelen elemzés az egyik ilyen forras, a Csalad és iskola (Gyermekiink) cimi
folyoirat képi korpuszat teszi vizsgalata targyava, hogy attekintse, miképpen jele-
nik meg a folyodirat képanyagaban az 6voda, az intézményes kisgyermeknevelési
kornyezet.

A képi korpusz feldolgozasaban a teljességre torekedtiink, feltartuk a fo-
lybirat teljes képi alloméanyat és kigytijtottiik az 6vodaval, illetve az iskolaskor
el6tti életszakasszal kapcsolatos képi anyagot. Els6 1épésben kvantitativ elemzést
végeztiink, hogy fel tudjuk mérni a téma stlyat és jelentGségét a képi korpusz egé-
széhez viszonyitva azt. Igyekeztiink elemzésiinkben elkiiloniteni az explicit és
implicit tartalmakat, elemzésiinkben érvényesiteni igyekeztiink a leir6 és az in-
terpretativ-megért6 megkozelitéseket is, elkiilonitve az ikonografiai és az ikono-
logiai megéallapitasokat. A kovetkezSkben el6ljaroban rovid attekintést nytjtunk
az alkalmazott mddszerr6l, Am elébb be kivanjuk mutatni a forrasként feldolgo-
zott folyoiratot.

A Csalad és iskola (Gyermekiink) folyoéirat

A Csalad és iskola folyoéirat torténete egészen sajatos. Fennallasanak korai szaka-
szaban nem volt a sz6 szoros értelmében folyodiratnak tekinthetd, sokkal inkabb
volt val6jaban tobbé-kevésbé 6sszekapcesolodd kiadvanyok fiizére, mely kiadva-
nyok megjelenésiikben sem a rendszerességet mutattak. Ebben az els6 periodus-
ban a lap kiadasaért a Magyar Szovjet Tarsasag (MSZT) felelt, eleinte a Magyar
N6k Demokratikus Szovetségének kozremiikodésével. A kiadasért felel§ két szer-
vezet jol mutatja a lap két legfontosabb jellegzetességét: a gyermekkel foglalkozo
tematikat (és ebben az id6ben ez széles tarsadalmi megegyezést mutatva a nék fel-
adatai kozé tartozo6 problémanak szamitott), illetve a politikailag atalakul6ban levd
hazai politikai alrendszerek atformalésat-szovjetesitését (melyért ebben az eset-
ben az MSZT felelt, mint a Szovjetunié eszméinek hazai képviselGje és terjesztGje).

Valbjaban az ideologiai célt nem is titkolta a lap, hiszen az 1950-ben meg-
jelent els6 szdmanak Bevezetés cimfi irdsaban' Hermann Alice kijelenti, azt tekin-
tik feladatuknak, hogy megismertessék a hazai pedagbégusokkal és sziil6kkel a

1 Csalad és iskola, 1950/1. 3.
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Szovjetunioban miikodé pedagogiai gyakorlatot és az ezeket megalapozo nevelés-
tudomanyi elveket és értékeket. Ennyiben a lap vallaltan (kultar)politikai misz-
sziot kivan teljesiteni, sokkal inkdbb mint szakmai célokat elérni. Nem is kell
csodalkoznunk, hogy a lap kezdeti idGszaka sokkal inkabb sz6l a szovjet anyagok
atvételérdl, a ,testvérlap” Szemja 1 Skola anyagainak forditasarol és masodkozlé-
sérél, mintsem eredeti magyar pedagobgiai irasok megjelentetésérél. Ez a szoveges
korpusz elemzésének tekintetében jelent nagyobb probléméat, a képallomany
elemzése mindenképpen lehetséges a folyoirat els6 periédusaban is, hiszen a képi
anyag dokumentacios és idealizacios hatésai miikodnek, tekintet nélkiil a széve-
ges anyag keletkezésére. Ugy gondoljuk tehat, hogy interpretacios eljarasunk nyo-
man lényeges dolgokat tudunk meg a korszak intézményes és intézményen kiviili
nevelésérdl, és a nevelési nyilvanossag minGségérol egyarant.

A lap fennallasdnak mésodik szakaszara, mely 1956 utan kezddédik, a sta-
bilizal6das jellemz8: rendszeressé valik megjelenése, kialakul szerzdi gardaja,
uralkodova valnak a hazai anyagok, kirajzolodik a folyoirat magyarorszagi pro-
filja. A folybirat ebben a masodik szakaszban kezd val6ban elfogadott és relevans
szakmai forumma valni. Olvasottsaga cstcséra jut, egyértelmiivé valik, hogy nem
csak a professziondlis nevelGkhoz jutnak el lapszamai, anyagai mind tartalma-
sabba valnak. Méghozza két tekintetben is: egyrészt a neveléstudomany és a gya-
korlati pedago6gia neves személyiségei jelentkeznek a lapban szinvonalas, de
kozérdeklGdésre szamot tartd és kozérthet§ irdsokkal; masrészt azért, mert ideo-
l6giai sz6cs6bdl olyan forumma valik, mely hatalom-kozeli (minisztériumi) forra-
sokra tdmaszkodva tdjékoztat, melyben a minisztérium munkatarsai rendre
idGszert hireket, véleményeket osztanak meg a pedagogusokkal és a sziil6kkel,
s6t a minisztérium munkatarsai a lap kozvetitésével még a sziil6k kérdéseire is
vélaszolnak. Ebben az értelemben a Csalad és iskola érintkezési pontta, a dialo-
gus terévé és eszkozévé is valik. Ezt tiikrozi végiil az is, hogy sikereinek csticsan,
harmadik periédusanak kezdetén cimét is megvaltoztatja, szimbolikusan is sza-
kitva gyokereivel, és 1969-t6l Gyermekiink cimmel jelenik meg. A szakitds nem
csak szimbolikus: a folybirat kiadéi struktaraja is megvaltozik. A kiadok koziil ki-
1ép az MSZT, és helyette belép a Miivel6désiigyi Minisztérium a Tankonyvkiadd
kozvetitésével, illetve a Magyar NGk Orszagos Tanacsa és a Hazafias Népfront.

A folyoirat valtozd szinvonald szoveges tartalma mellett folyamatosan
gazdag képanyaggal jelenik meg. A lap terjedelme és képi anyaga az évek soran
terjedelmében nétt (lasd 1. tiblazat). A terjedelem a kezdeti 16 oldalrél a megje-
lenés utols6 idGszakara egészen a példanyonkénti 36 oldalig nd, a képek tekinte-
tében pedig megjelenik a miivészi igényesség. Megjelennek a képek alatt az
alairasok és teret kapnak a korszak ismert gyermekkonyv-illusztratorai is a lap-
szamokban. Nyilvan a hattérben gazdasigi megfontolasokat is kereshetiink, hi-
szen a népgazdasag habora uténi stabilizalodasa jol érezhet§ a sajtotermékek
piacinak szélesedésén, illetve a sajtotermékek terjedelmének bgviilésén és ming-
ségének javulasan is.
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1. tablazat A Csalad és iskola (Gyermekiink) folybirat megjelenései évenként, a képi elemek szamaval
A képelemzés alkalmazott modszere

A képanyag bemutatésa el6tt szolni kivanunk roviden az alkalmazott modszer sa-
jatossagairdl és altalanos metodikai kérdésekrél.

A folyoirat képanyaganak feltaras bizonyos értelemben nem sokban kii-
16nbozik a szoveges korpusz elemzésétsl, amennyiben példaul egy kép megértése
is a részleteken keresztiik vezet a mtialkotas lényegének megragadasahoz.2 A ké-
pek is informalnak benniinket akarcsak a széveges allomany, s6t bizonyos tartal-
mak atvitelében még hatisosabbnak is bizonyulnak. A széveg feldolgozasanak
analogidjara elképzelt kép-befogadasi folyamat azonban nem valamiféle lényeg
reprodukalésa, sokkal inkabb interpretacio, melyben értelemteremtd eréfeszité-
siink nyoman a részletekbdl Gjraépiil a ml egésze. Az értelmezés folyamataban
nem bolyongunk tdmasz nélkiil, hiszen a miialkotasokban raismerhetiink a nagy
elbeszéléseks és azonosithaté mikrotorténetek altal meghatarozott szimbélumok
és motivumok sorara, melyekben 6nmagunkra, sajat torténeteinkre4 ismerhe-
tiink. Nem tulzés gy fogalmaznunk, hogy torténeteink 1étfontossaguaak vilagmeg-
értéslink szamara, hiszen ismereteink és tapasztalataink mozaikjaibol felépiilG
torténeteinkben léteziink, azaz torténetekben konstitualjak vilagunkat. Ha a kép-
elemzési eljarast mint a derridai dekonstrukei6s egyik valtozatat fogjuk fel, 1énye-
ges ramutatnunk az eljaras 6sszetettségére.

A tarsadalomtudomanyi megkozelitésekben gyakran és eredményesen al-
kalmazott képelemzési modszer hagyomanyosan a Panofsky-féle,6 a huszadik sza-
zad derekan keletkezett ikonografiai modellbdl n6 ki. Az ikonografia vallalasa
kezdett6l talmutat a puszta miélvezeti befogadasra irdnyulé magatartason,
amennyiben a mddszer az interpretaciora iranyul, a képben megnyilvanuld, de
nem nyilvanval6 elemeket kutatja, minden esetben az értelmez6 torténeti és tar-
sadalmi ismeretei alapjan.

2 GADAMER, Hans-Georg: A szép aktualitdsa, T-Twins Kiado, Bp., 1994.

3LYOTARD, Jean-Francois: A posztmodern dllapot. In: BUJALOS Istvan (szerk.): Jiirgen Habermas,
Jean-Francois Lyotard, Richart Rorty tanulmanyai, Szazadvég Kiado, Bp., 1993.

4 MACINTYRE, Alasdair: Az erény nyomaban, Osiris, Bp., 1999.

5 DERRIDA, Jacques: Grammatolégia, Typotex Kiadd Bp., 2014.

6 PANOFSKY, Ervin: Ikonogrdfia és ikonolégia: bevezetés a reneszansz miivészet tanulmanyoza-
saba. In: PANOFSKY, Ervin: A jelentés a vizudlis miivészetekben. Tanulmanyok, Budapest, ELTE
BTK Miivészettorténeti Intézet, 2011. 252—274.
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A képelemzés altalunk valasztott interpretativ modszere mara tobb érte-
lemben is kidolgozottabba valt Panofsky eljarasahoz képest.” Els6 megkozelités-
ben megkiilonboztetjiik egymastol a képelemzés ikonografiai és ikonologiai
eljarasat. Az ikonografia tulajdonképpen a kép tartalmanak rogzitésével, a képen
azonosithaté motivumok azonositasaval foglalkozik, az ikonolbgia pedig mar a
képek értelmezésére torekszik, a szimbolikus jelentések feltarasaval, a tarsadalmi
jelentést hordozé elemek felfejtésével, az érziiletek, viselkedési modok, értékek,
eszmék és eszmények képhez illesztéséért felel. Igy a képértelmezé eljarasunk iko-
nogréafiai lépései — a képen azonosithato elemek rogzitése, a rogzitett elemek ko-
zOtti Osszefiiggések feltarasa (azaz témak azonositasa) — utan a képben megjelend
mélyebb, szandékos vagy tudattalan kifejezésrétegek kibontasa, a miivon kiviilre
mutato utalasrendszer végigkovetése is megtorténik.

Amikor képet elemziink, interpretacios eréfeszitéseinket annak tudata-
ban tessziik meg, hogy a kép tarsadalmi jelenséget tiikroz, targykijelolése, az al-
tala megjelenitett motivumok, jellegzetességek, osszefiiggések (tevékenységek,
szabalyok, normak, értékek, eszmék stb.) kivalasztasa és megjelenitése altal. Ugy
is fogalmazhatunk, a kép tarsadalmilag konstrual6dik, hiszen magan hordozza al-
kotoja tarsadalmi meghatarozottsagat és megjeleniti az altala brazolt elemek tar-
sadalmi Gsszefliggéseit egyarant.8 Elemzésiink soran igy kiilonos figyelmet kell
forditanunk a tarsadalmi jelentést legnagyobb mértékben hordoz6 emberi életvi-
lagokat megjelenit$ abrazolasok értelmezésére. Az egyéni kinézet, a ritudlis és ru-
tin jellegi viselkedési formak, a megjelenitett cselekvések, a kapcsolatok és
interakciok, a kozosségek miikodésére utald jelek, a targyi kornyezet megjelend
elemei alakitjak ki azt az antropolégiai teret, melyben a kép altal abrazolt elemek
mélyebb tarsadalmi jelentést nyernek, és feltarulnak a torténelmi mitoszokra
utal6 narrativdk és metanarrativak is.

A képek tematikus elemzése

A teljes képi korpuszbol 6vodai tematikaval 102 képet sikeriilt azonositanunk. Az
azonositashoz azt az eljarasrendet jeloltiik ki, hogy csak az a kép keriilhetett be
elemzésiinkbe, melyet a lap szoveges korpuszanak elemei is 6vodai képként jelol-
tek meg. Ha egy képre szoveges elem nem utalt, csak sajat szubjektiv vélemé-
nylink sorolta volna tirgyalasi koriinkbe, nem emeltiik be az adott képet az
elemzési sorba. Erdemes a kivalogatott képek mennyiségét 6sszevetniink a folyo-
iratban megjelenitett 6sszes kép mennyiségével (1. tablazat). Mélyebb elemzés
nélkiil is érzékelhetjiik, hogy a képi téma nem foglal el talsdgosan jelentés részt a
folydirat képi anyagiban, &m onmagaban gazdag és igazan tekintélyes méretid
adatbéazist hozhattunk létre ezekbdl a képekbdol.

7 MIETZNER, Ulrike-PILARCZYK, Ulrike: Képek forrdasértéke a neveléstorténeti kutatdsban. In:
HEGEDUS Judit-NEMETH Andras—SZABO Zoltan Andras (szerk.): Pedagégiai historiogrdfia. Uj
elméleti megkozelitések, metodolégiai eljarasok, ELTE Eotvos Kiado — Eotvos Lorand Tudomany-
egyetem, Bp., 2013. 31-50.

8 TASNADI Rébert: Mirél szélnak a képek? Sajtéfoté, képjelentés, kontextus a média- és kommuni-
kaciékutatas nézépontjabol, Médiakutato 13. évf., 2012/4. sz. 73-85.
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Ennek a meglehet6sen bdséges adatbazisnak a teljes elemzése szétfeszi-
tené irasunk terjedelmi kereteit, ezért a kovetkez6kben bemutatjuk azokat a f6bb
tematikai csoportokat, melyeket az 6vodai képek halmazan kialakitottunk, és pél-
daképpen bemutatunk néhéany jellegzetes képet.9

A gyermek az 6vodaban

Miképpen éltek, hogyan viselkedtek mindennapjaikban az 6vodasok a Csalad és
iskola megjelenésének bé két évtizedében? Milyen kornyezetet nytjtott, milyen
életvilagot keretezett szamukra a szocialista 6voda? Illetve kutatasi kérdésiinket
még pontosabban fogalmazva: miképpen jelenitette meg ezt az életvilagot a vizs-
galt lap? A képek vizsgalataval igyeksziink kozelebb jutni a kérdések megvalaszo-
lasahoz.

Az 1. képen tiz gyermeket latunk, korben allva, egymas kezét fogva. A kor-
nyezet konnyen azonosithaté modon 6vodai csoportszoba. Padldja parkettas, sz6-
nyeg nélkiil. A hattérben alacsony nyitott polcok az egyik, raccsal védett ablak a
maésik oldalon. A polcokon eszkézok, novények, a szobaban mozgathato, gyerme-
kekhez igazod6 méreti székek, pad. Nem igényel kiilonosebben nagy interpreta-
cios készséget annak megallapitasa, hogy a képen lathatdé 6vodasok éppen
jatszanak, méghozza korjatékot. Oltozékiik rendezett, elfogadhat6 jomddra utal.
Figyelemre méltd, hogy az oltozetet védend§ a fitik is kotényt viselnek — ebbdl
pedig arra kovetkeztethetiink, hogy talalkozhatnak olyan tevékenységekkel, ame-
lyek megrongalhatjak ruhaikat, vagyis a gyermekek az 6vodaban nem csak meg-
6rzést kapnak, hanem tevékenységekkel fejleszti 6ket a nevelési intézmény. A kép
alighanem megkomponadlt, a szénak abban az értelmében, hogy a gyerekek visel-
kedése nem tiinik spontannak. Fakadhatna ez a korjaték szabalyozottsaganak ma-
gas fokabdl is, azonban a képkivagas megkomponalasa annyira gondos, hogy tgy
érezziik megtervezték és megszervezték a felvételt. A gyerekek 6ltozete sem tlinik
mindennapinak: a térdig hiizott zoknik is gondos el6készitést sugallnak. A gyere-
kek terében a képkivagas nem mutat 6vonét, de valoszinisithetjiik jelenlétét a kép
hatérolta teriileten kiviil. A gyerekek viselkedése azonban nem utal arra, hogy a
pedagobgus figyelmének hatasara valasztananak viselkedési format, agy ttinik a ja-
ték menetére (pl. a mozgasi iranyra), szovegére, illetve egymasra figyelnek. Visel-
kedésiikkel megtestesitik a ,,j6 gyermek” eszméjét, az 6vodai nevelés mindenkori
latens céljat, hiszen 6nélldan is képesek egyiittmiikodve, szabalykovetden ,,szé-
pen” jatszani. Ezzel az 6voda mint tarsadalmi intézmény léte is teljes igazolast
nyer, hiszen a fotd az intézményes nevelés eredményességét igazolja, a tarsadalmi
elvarasok igazolddnak a lathatdéan kozosségi életre felkészitett, a kozos értékekkel
és célokkal azonosulni tud6 gyermekekben.

A 2. képen nyolc gyermeket latunk és egy 6vondt. A zart térben késziilt
felvételen a gyerekek paroséaval felallva helyezkednek el a térben. Oltozetiik réte-
ges, téli. Az 6vong a hattérben helyezkedik el, lemezjatszot tart6 asztal mellett. A
kép nem tiinik beéallitottnak, még ha feltételezziik is, hogy a fot6 elkészitése nem

9 A jelen iras soran elemzésbe vont képeket az iras végén képmellékletben kozoljiik, illetve jobb mind-
ségli megjelenésiik érdekében létrehoztunk egy honlapot, ahol az eredeti szkennelt valtozatok meg-
tekinthetdk: https://fenyo-imre.webnode.hu/
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érte varatlanul a szereplGket. A kép megrendezetlenségét igazolja, hogy az egyik
gyerek a fényképezGgépre néz, nyilvanvaléan érdeklGdve figyeli a fotos tevékeny-
ségét. Nem nehéz felismerniink, hogy a képen lathat6 gyerekek tancolnak. A vas-
tag 0ltozék, melyet a gyerekek és az 6vond is visel azt sejteti, hogy téli a kép, és azt
is, hogy a fiités nem miikodik talsagosan hatékonyan. A kornyezet altalaban ke-
vésbé szinvonalas, mint az el6z6 képen latott (ahol példaul a korban divatos és
elfogadott parkettds padlon mozogtak a gyerekek), itt a képkivagatban szeré-
nyebb a berendezés is. Azonban a kép és a torténés centrumaban egy modern esz-
koz: a lemezjatszo all. A gyerekek ennek zenéjére tancolnak, az 6vodapedagbgus
elhelyezkedésével is jelzi, hogy ennek kezelésével iranyitja a gyerekek tancat. A
technikai eszkoz és az 6voné Osszetartoznak, az 6vond ennek segitségével tartja
mozgasban a csoportot, az eszkéz az 6vodapedagbdgus meghatarozta modon (6
cseréli a lemezeket, inditja és allitja meg a lejatszast, szabalyozza a hangérét) mi-
kodik. Az 6vodapedagogus helyzetével és tartasaval mintha azt is sugallna, hogy
a gyerekek terében vigyaz a nyilvan draga késziilékre, melynek nem eshet baja. A
kor tarsadalmilag bevett szokasanak megfelelGen a késziilék asztalkajat teritd
fedi, ezzel is kiemelve értékét és megbecsiilését. A képen szereplk altalaban mo-
solyognak, ezzel is jelezve, hogy a cselekvés és gyanithatdan a zene is kellemes,
oromteli. Ez az 6vodai vilag igazan élhets a gyerekeknek, olyan vilag, amelyben
jelen van a hatalom az 6voné képében, de egyrészt elfogathatd és szorakoztatd
dolgokat var el a gyerekekt6l, masrészt hatalmat attételesen, az eszkoz miikodte-
tésével gyakorolja. A gyerekek kvazi szabadon tancolhatnak, persze el kell tekin-
tenlink attél, hogy a tanc nem az § otletiik, nem valaszthatjadk meg a zenét,
gyanithat6an nincs befolyasuk az idGtartamra és vélhetGen a parok kivalasztasara
sem. Nehéz ebben a képben és 6vodai vildgban nem a kadari Magyarorszag me-
taforajara ismerni.

A 3. kép el6terében harom gyermek all, mogottiik mintegy tiz 6vodas iil
sorban. A képkivagas bal szélén két 6vong lathato fehér kopenyben. A gyerekek
iinnepld Oltozete és a szitudcid egyarant arra utal, hogy valamilyen tinnepi alka-
lomnak vagyunk tanii, ahol az el6térben elhelyezked6 harom 6vodas szerepel,
gyanank szerint énekel. A rendezett copfok, a térdig htzott fehér zoknik alata-
masztjak hipotézisiinket, az iinnepélyen az el6térben allok aktivak, a hattérben
iil6k passzivak, érezhetGen unatkoznak, talan maguk is arra varnak, hogy sorra
keriiljenek a szereplésben. A szerepl§ harmas tekintete két irinyban hagyja el a
képkivagast. A kozéps6 és a jobb oldali gyermek a nézg bal keze felé tekint ki, a
harmadik gyermek jobb felé. Feltehetjiik, hogy valamilyen fontos személlyel te-
remtenek igy kontaktust, talan az tinnepélyen jelen 1év§ sziil6vel, vagy a miisort
betanité 6vondvel. Ez utdbbit erdsiti az is, hogy a képkivagasban lathaté 6vond is
a két gyermek tekintetét koveti, mintha azt figyelné, kollégan&je miként vezényli
le, miként tAmogatja az 6vodasok szereplését. A harom szerepl$ gyermeken nem
latszik megillet6dottség vagy izgalom, nem tiinik agy, hogy kellemetlen lenne sz4-
mukra a fellépés. Pedig a gyerekek gyakran éppen a nyilvanos szereplések miatt
nem kedvelik az 6vodat, a nyilvanos hibazas a kudarc, az eredménytelenség jele.
A vizsgaként is értelmezhetd nyilvanos szereplés a gyerekek teljesitményét allitja
kozéppontba. Ezzel igazolhatjak sajat 6vodai id6toltésiik eredményességét, de ez
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igazolja az 6vodapedagdgus, az 6voda, s6t végsd soron a szocialista nevelési rend-
szer hatékonysagat is. A j6 teljesitmény megnyugtatja a sziil6t, mert az 6voda tel-
jesiti komplex feladatat: a tdrsadalomba beilleszkedni tudd, iskolara felkészitett
gyereket formal mindenkibdl (14st az iskolaval kapcsolatos tematikus egységet lej-
jebb).

Az 6vodapedagogus

A 4. képen gyermekeket lathatunk jatszani, homokozdoban. Az 61t6zékekbdl itélve
kellemes idében, a kotelezd 6vodai foglalkozasoktél mentes napszakban zajlik a
kép altal rogzitett jelenet. A kép kivagasidban tizenegy gyermeket latunk és két
felnéttet. A két felndtt fehér kopenyben, nézépontunknak hattal elhelyezkedve iil.
Ha az els6dleges képtargy tartalmi elemeit értelmezni probaljuk, bizonyos ponto-
kon hatéarozottan pozitiv képet alkothatunk az 1966-os 6vodai életr6l. A gyerme-
kek a homokoz6 altal meghatarozott térben szabadon helyezkednek el, szabadon
jatszanak. Tevékenységiikben megfigyelhetiink spontan alakul6 egyiitt jatszo cso-
portokat és elmélyiilt egyéni munkat egyarant. A pedagogusok (statuszukra csak
kovetkeztetni tudunk, hiszen csupan 6lt6zékiik — a professzio sziikséges kelléke,
azaz a fehér kopeny — és elfoglalt helyzetiik illetve magatartasuk alapjan feltéte-
lezhetjiik, hogy 6vondsk) elkiiloniilnek a jatszo gyerekektdl, tevékenységiikben
nem vesznek részt, azt csak figyelemmel kisérik. Az elkiiloniilést hangstlyosabba
teszi a homokozo terét élesen elvalaszto keret, melyen a gyerekek beliil helyezked-
nek el, az 6vondk pedig azon kiviil. A jatékba ebben a pozicioban nem tudnénak
bekapcsolodni, még ha erre igény mutatkozna sem. Nem kizart, hogy kettdjiik ko-
zott folyik valamiféle kommunikacio, de testtartasuk alapjan figyelmiik a gyere-
kekre iranyul, vélhet6en a hozzajuk legk6zelebb jatszd gyermekkel fenntartanak
valamiféle kommunikacibs kapcsolatot. Ideiglenes iilGhelyiik helyzete azt sugallja,
mintha egyikiik (aki kdzelebb helyezkedik el a homokozo6 pereméhez) kozvetleneb-
biil kapcsolédna a jatszo csoporthoz. Ismereteink alapjan a 1étszamaranyok gyana-
sak, hiszen 1966-ban sem volt elképzelhetd, hogy tizenegy gyermek alkosson 6évodai
csoportot, akikre két 6vonG is feliigyel. Ezért gyanithatjuk, hogy a képkivagason ki-
viil tovabbi gyermekek jatszanak az 6voda udvaran. Azonban ha ezt a feltételezé-
siinket elfogadjuk, felmeriil a kérdés, a képkivagason kiviili, jelenleg szamunkra
nem lathat6 gyermekek jatékara ki feliigyel? Miért keresik egymas tarsasagat az
6vonsk, hiszen ezen a koncentralt helyen egy pedagogus is kell6 figyelemmel
tudna kisérni a gyerekek tevékenységét. Ha értékelniink kellene a kép altal meg-
jelenitett eseményt, nem volnank konny( helyzetben. A gyerekek 6nélld jatéka
pozitiv vonas, j6 benyomast kelt az 6vodai miikodésr6l. Az is kétségtelen persze
ezzel Osszefliggésben, hogy a képkivagis perspektivaja (hatulrél, magasbol) is
gondos tervezettségre utal. A kép altal megmutatott jelenet nem véletlen, még ha
a maga valdjaban spontan is — a fényképész gondosan kimetszette a jelenetet az
6vodai udvar életéb6l, mert kiemelésre, megorokitésre méltonak gondolta, a fo-
lybirat szerkeszt6i szerint pedig jol abrazolja azt a pozitiv intézményi képet, me-
lyet a foly6irat &ltaldban sugarozni és erésiteni akart. Pozitiv elemként
értékelhetjiik az 6vodapedagogusok kozelségét és figyelmét, mellyel a jatszokra
iranyulnak. Kissé kellemetlenebb a hangsilyozott elkiiloniilésiik a jatszoktol és a
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jaték vilagatdl, és egymas tarsasaganak hangstlyozott valasztasa a gyerekek ko-
z6tt vald elvegyiilés helyett. Ha a pedagbdgusok pedagodgiai meggy6zGdésére kel-
lene kovetkeztetniink a képen megfigyelheté magatartasuk alapjan, talan joggal
feltételeznénk, hogy a meghatarozott keretek és a megfigyelés hivei — amit akar
poroszos pedagogiai tradiciokkal is azonosithatnank —, de e keretek kozott viszont
el tudjak fogadni a szabadsag lokalis m{ikodését. Ha a kép altal sugarzott gyer-
mekképet kellene megfogalmaznunk, taldn tgy fogalmazhatnank, hogy az 6voda
vilagahoz az a gyermek kompatibilis (az a ,,jo gyerek”), aki megérti és elfogadja a
intézményes nevelés nytjtotta kereteket és tud, illetve akar éIni az e keretek ko-
z6tt nyil6 lehetGségekkel. Az 6voda feltételezi, hogy a gyerekek képesek felismerni
és megérteni a szabalyok adta terek sajatossagait, az elvalasztds miikodését és
fontossagat, vagyis az intézményes logika miikodését. A kép azt sugallja, hogy a
gyerekek, akik ezt az intézményes logikat elfogadjak, megtalaljak helyiiket a rend-
szerben.

Ne feledjiik el azt sem: ez az idGszak az, amikor a magyarorszagi nevelési
intézmények tevékenységét iranyitd dokumentumok mind annak leszégezésével
kezdddtek, hogy a hazai intézményes nevelés célja a szocialista ember nevelése.
Ebben a tekintetben tokéletesen a rendszerhez illeszkedik a kép altal bemutatott
jelenet — gyerekek csoportja jatszik egy k6zos térben, kozos eszkozokkel. Azonban
érdemes felfigyelniink arra is, hogy az 6vonék ebben a tekintetben is passzivak,
hiszen engedik az individualis jatékot. Engedik az 6nall6 alkotast (gondolunk a
sarokban mély godorben dolgoz6 gyermekre mindenekel6tt), s6t elfogadasukkal
batoritjak azt, aki a csoportrol leszakadva jatéka kozben az § kapcsolatukat keresi.
Nem gondoljuk, hogy ez az (oktatas-)politikai rendszerrel val6 néma szembehe-
lyezkedés lenne az 6vondk részérdl, de azt igen, hogy egészséges pedagdgiai érzé-
kiik feliilirta a gyermekek érdekében a politikai dokumentumok kollektivizalast
er6sitd iranymutatasait.

Az 5. képen hasonl6 perspektivabol lathatjuk egy méasik 6voda udvarat,
ugyanebben az évben. Az els6dleges képtargy ot gyermeket és egy 6vonét foglal
magaban. A gyerekek nyariasan 6lt6zottek, az 6vond fehér kopenyt visel. A képen
a mozgas két irdnyban zajlik: az egyik mozgasirany kifelé vezet a képkivagatbdl,
két egymas kezét fogb gyermek a kép teteje felé hagyja el latbmezénket. Mozgasa-
ban és figyelmében hozzajuk csatlakozik a kép aljan elhelyezked6 harmadik gyer-
mek. A kép masik mozgésiranya a kép tulajdonképpeni fokuszpontja: az 6vonds és
a hozza csatlakoz6 két gyermek. Ha megkiséreljik megérteni az els6dleges kép-
targy altal rogzitett jelenetet, akaratlanul is a fokuszpontra iranyul a figyelmiink.
A kép kompozicidja az 6vons tevékenységét hangsilyozza. Az 6vond a hozza for-
dul6 két gyerekkel kommunikal. Egy nehezen kivehet6 targy, talan valamiféle ja-
ték helyezkedik el a testek kozott, részleges takarasban. Azt sejthetjiik, hogy
valamiféle konfliktust okozott a targy birtoklasa vagy hasznalata, melynek meg-
oldasdhoz volt sziikség az 6vond jelenlétére. Ez a jelenlét érdekes — egyszerre
hangstlyos, hiszen testméreteinek kdszonhetéen az 6vond a gyermekek f61€ tor-
nyosul, nem hajol vagy guggol le hozzajuk. Tekintélyi helyzetét hangsilyozza az
atyaskodo gesztus, mellyel a fit fejét illeti, mintegy kontrollalva, lenyomva 6t.
Fontos azonban hangstlyoznunk, hogy az érintés mint nonverbalis vagy meta-
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kommunikaciés csatorna az 6vodapedagogiaban elismerten fontos, és az emocio-
nélis lizenetek tovabbitasara elfogadott. Az érintésnek ezért nem egyértelmiien
negativ iizenetet akarunk tulajdonitani, hiszen e tekintélyi helyzet hangsilyozéasa
mellet a magyar 6vodak életvilagaban tradicionalisan elfogadési-tamogatasi iize-
net jellege is van, amit egyértelmiien pozitivnak értékelnek az 6vodai élet résztve-
v6i, ezért mi is elismerjiik pozitiv aspektusat is a képet értelmezve.

Viszont tagadhatatlan, hogy a képnek eltéveszthetetleniil mtikod6 kadari
rendszerre utal6 hangulata van. A paternalista hatalom, a tekintéllyel rendelkezé
feln6tt uralja a diskurzust, de nem fenyegetéssel vagy erdszakkal, hanem tekinté-
lyi jelenlétét az elfogadés pozitiv gesztusaval enyhitve. A kép olyan pedagbgia-fel-
fogast sugall, melyben a pedagbgus a kozponti szerepld, a dontések végs6 forrasa
pedig kétségbevonhatatlan és mindenkire kiterjedd tekintélye. A pedagogiai tér
ebben az esetben olyan politikai térré alakul, ahol a hatalommal biré ellenérzé
személy korlatlanul és legitim mddon iranyithatja a hatalommal nem biré alave-
tetteket, és ez utobbiak onkifejezési lehetGségei is a tekintélyi személy dontésétdl
fiiggnek csak.

A hatodik kép érdekes kontrasztot képez az el6z6ekkel. A kép hatso, tobb-
szereplGs OsszetevGjérol beszéliink a kovetkezdben (bar a kovetkezd fejezetiink
szempontjabdl nem elhanyagolhat6 az els6 rész sem, melyben a szemiiveges kis-
lany az olvasni tudasr6l abrandozik jatékmackojaval),’e melyen két 6vonét és
négy gyermeket latunk. Az 6vonsk kezén babok vannak, a gyerekek szemben 4ll-
nak az iil6 babozokkal.

Azért esett a valasztasunk erre a képre, mert véleményiink szerint jo6l
szemlélteti azt, hogy mennyire nem egydimenzids az 6vodai nevelés vilaga, az alta-
lunk attekintett b6 két évtizedben sem. Amikor a szovjet pedagogia meghonosita-
sara komoly er6feszitések torténnek, amikor allamositjdk az intézményrendszert
Magyarorszagon, amikor az 6vodak is politikai tartalmu ideologiai képzés felada-
taval m{ikodnek, akkor azt lathatjuk egy 6vodai képen, hogy az 6voné maga is ja-
tékeszkozt, babot fog és nem elkiiloniilten figyeli a gyerekeket, nem csak iranyit,
hanem részt vesz a tevékenységiikben, kezdeményez. Nagyon fontos kiemelniink
a képen abrazolt testhelyzetet. Ezen a képen nyoma sincs az elkiiloniilésnek, il-
letve a gyermekek folé tornyosulasnak. Az 6vonék iilnek, a gyerekek pedig a koz-
vetlen kozeliikben allnak. Ezzel hangsilyozottan kézel vannak egymashoz és nem
érz6dik statuszkiilonbség sem a helyzetiikb6l. Bar egymassal szemben helyezked-
nek el a feln6ttek és a gyerekek, ez csak a babozassal kapcsolatos szerepiikbdl fa-
kad, nem hatalmi a viszonyuk. A kép vidamsagot és jo hangulatot sugall,
mindenki mosolyog, a helyzet spontan béja teszi a képet kiilondsen jelent§ssé sza-
munkra. Ugyanis j6l mutatja azt, hogy a szocialista korszak magyar 6vodajaban a
hivatalos pedagogiai elvek mellett mennyire elevenen éltek a két habora kozotti
fejlédés nyomai. Ugy véljiik, a kozvetlenségnek ez a természetessége valahol a ma-
gyar 6vodak organikusan kialakult gyermekcentrikussidgéban, a reformpedago-
giai elvek észrevétlen evidenciava alakulasaban gyokerezhet. A huszadik szazad

10 A kép szovege: ,Ne szomorkodj Dormencs Dorka — vigasztalja Szendré Gyorgyi kedvencét. Ha
megtanultam olvasni, igérem, felolvasom neked az egész Dormdgé csalad torténetét. J6?” (Csalad
és iskola 1957/9 8.)
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elsé felében ezek az elvek — természetesen a leger6sebben Montessori elvei és gya-
korlata — hatottak a magyar 6voda fejlédésére, és ez a fejlédés erGsebb nyomot
hagyott az 6vodan és az 6vodapedagdgusok pedagodgiai gondolkodasan, mintsem
azt oktatas- vagy miivel6déspolitikai rendelkezések egyik naprol a masikra elto-
rolhették volna.

Iskola

Nagyon érdekes arra felfigyelniink, hogy mekkora er6vel van jelen az iskola a Csa-
lad és iskola folyoirat lapjain megjelend 6vodakroél sz616 diskurzusban. A szoveges
korpusz magatartasa is nagyon tanulsagos ebben a tekintetben, hiszen az 6voda-
hoz kapcsolodo cikkek jelentGs része valojaban arrol szol, hogy a ma még 6voda-
sok holnap mar els6sok lesznek, vagyis az 6vodat az iskolaba 1épés szempontjabol
értelmezi a lap igen sok cikkében, és ezt az lizenetet erdsiti a lapban megjelen6
képek egyik jol elkiilonithet6 halmaza is. Anélkiil, hogy az ide vonatkozo6 képeket
részletesen elemeznénk, felmutatjuk azokat az elemeket, melyek aldtamasztjak al-
litasunkat.

A 7.kép, mely nyilvanval6an beéllitott, mesterséges helyzetet jelenit meg,
tulajdonképpen a karikatarak egyszertiségének kozvetlenségével kozvetiti azt az
lizenetet, hogy mennyire vonz6 az iskola, mennyire csodélatos az a tudas, mellyel
a ,nagy” elsGs mar rendelkezik, a ,kis” 6vodas pedig nem. Ohatatlanul kozvetiti a
képen dbrazolt szitu4ci6 azt a masodlagos lizenetet is, hogy mig az iskola a komoly
dolgok, a tanulés helye (éppen ezt teszi az abrazolt iskolas), addig az 6voda a ko-
molytalan jaték helye (amit az 6vodas kislany attribitumaként megjelené kote-
lez6 tartozék, a jatékbaba is hangsilyoz). Az 6vodas vagyakozasa, csodalata
egyértelmiien arra utal, hogy az ,igazi” hely a gyerekek szdmara az iskola, és ebbdl
logikusan kovetkez6 modon azt is érezziik, hogy az 6voda a ,nem-igazi” helye a
gyerekeknek, az a hely, ahol elt6lthetik a varakozas idejét az iskolaba 1épés el6tt.
A hataratlépés izgalmat abrazolja a 8. kép is, melyen az iskolaba késziil6 méar-
nem-6vodas gyermeket és édesanyjat latjuk, amint érdekl6dve és izgatottan ve-
szik sorba az iskolai felszerelést, mint a ,nagy” gyermekség meghatirozo tartozé-
kait. Az iskolataska, a tankonyvek és fiizetek olyan Gj minéségii 1étezés jelképei a
gyermek és csaladja szamara, mely jogossa teszi az izgatott varakozast. Valami
nagyon pozitiv torténik azzal, aki belép az iskolaba — vagyis azzal, aki kilép az
6vodabol. Es ez az 4llitas eléggé lealacsonyit az 6vodak szempontjabol, amelyek-
b6l agy tiinik, teljesen igazolt az elvagyakozas.

Az iskolaba 1épés nem csak a személyes izgalmak vagy csodalat szintjén
jelenik meg a lap képeinek narrativaiban, hanem azt is lathatjuk, hogy ebben az
id6ben hogyan uralta az iskola (az iskolai életre valo felkésziilés) logikaja az 6vo-
dai tevékenységet. A 9. és 10. képeken lathat6 kotelez6 6vodai foglalkozasok 1étét
részben éppen az igazolta, hogy ezek felkészitik a gyermekeket az iskolai 6rakon
vald részvételre, a tandrak megkivanta kitartasra: a folyamatos fegyelemre és ak-
tiv részvételre. A képeken megfigyelhet az 6vodai foglalkozisoknak az a vilaga,
ahol a gyermek nem donthetett szabadon a részvételrdl, ahol a pedagbgus figyel-
mét és elismerését mar ugyanigy teljesitménnyel (pl. j6 viselkedéssel, aktivitas-
sal) lehet elnyerni, mint az iskoldban. Erdekes megszemlélniink figyelmesen a 9.
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képet, melyen az 6vond tart valamiféle el6adast az asztalhoz iiltetett és tobbé-ke-
vésbé fegyelmezetten figyel6 gyermekeknek. A gyerekek el6tt az asztalon nincse-
nek eszk6zok, nem valamiféle manualis tevékenységet szakit meg vagy készit el
az el6adas. Es valoszintileg nem is rovid, legalabbis erre kovetkeztethetiink a kép
kozepén 6 fia testtartasabol, aki latvanyosan unatkozik, és az asztalon konyo-
kolve tamasztja a homlokat. A tobbi gyermek azonban elfogadja a rendet és be-
tartja a szokasokat, az 6vondre 6sszpontosulnak a gyerekek pillantasai. Eszkoz az
6vonoénél sincs, csak szavaira timaszkodik. A kép altalanos struktiraja és kiolvas-
hat6 dinamikaja mind a direkt pedagbgiai modszerek elfogadasarol vallanak — a
képen lathat6 6vond hisz abban, hogy feladata ismeretek kozvetitése az 6vodasok
felé, akiknek feladata, hogy befogadjak azt, és ebben a formaban az ismertatadas
agy tlinik szerinte eredményesebb, mint barmilyen indirekt forma valasztasaval.
A szocialista nevelésben tovabbél6 herbartianizmus elméletének aldtdmasztasara
keresve sem lehetne jobb példat talalnunk.

Ennél talan egy fokkal kedvezdbb az a helyzet, amellyel a 10. képen talal-
kozhatunk. A gyermekek elrendezése itt is arra utal, hogy a kotelezd foglalkozas
soran valamiféle altalanosan sziikséges ismerettel (a képen lathat6 elemek alap-
jan az 6réaval) ismerkednek meg a gyermekek. Az iilésrend adott, az elrendezés
fékuszpontjaban az 6vond van, ismét minden gyermek elsGsorban ra tud figyelni.
Itt asztalok sincsenek, semmi sem sugallja, hogy barmi massal lehetne foglal-
kozni, mint az eltervezett pedagogiai tartalom elsajatitasaval. Azonban itt leg-
alabb a szemléltetés is kiegésziti a puszta verbalitast, és a gyerekeknek jut
valamiféle aktivitas is a puszta befogadoi léten kiviil. A szemléltetGeszkozt a pe-
dagobgus kezeli ugyan — ezzel sem engedve ki kezébdl az iranyitast —, de a gyerme-
kek valészintileg szépen sorban, rendezetten, alighanem az 6voné felszolitasara
beléphetnek a csoport fokuszaba, és probat tehetnek a szemléltetGeszkozzel: be-
allithatjak az id6t, vagy leolvashatjak a mutatok allasat. Ismét csak az iskola logi-
kajat 1atjuk gyézedelmeskedni az 6voda falai k6zott.

Rajzok

Végiil csak jelzésképpen roviden szélnank a rajzolt, illetve mas grafikai eljarassal
késziilt képi allomanyrol is, bemutatva két példat ezekbdl. A rajzok és grafikak
elemzése talan annyiban egyszeriibb a fotok elemzésénél, hogy a 1étrehoz6 miivész
szandékat kozvetlenebbiil tiikrozé alkotasokkal 4llunk szemben, és mivel az alkal-
mazott grafikai alkotas elsGdleges feladata valamely {izenet nyilvanvalova tétele (al-
taldban a folyoirat cikkének szoveges elemei ltal kozvetitett iizenet megerdsitése),
ezért altaldban nem Osszetett, hanem célzottan egyszeri abrazolasokkal talaljuk
szemben magunkat. Ugy is fogalmazhatnank, hogy ezekben az esetekben az el-
s6dleges képtargy mogott nem nyilik talzottan nagy tér az interpretaciéonak — a
miivész egy jelentést kivant a grafikdban megjeleniteni, ami mogott gyakran nem
sejlenek fel tovabbi jelentésrétegek. Az altalunk Osszegytijtott grafikak dontd
tobbsége nem kivan mas lenni, mint puszta illusztracié. Kiillondsebben részletes
elemzés nélkiil ramutathatunk példaul, hogy amikor a 11. képen egy vidaman jat-
sz6 gyerekcsoportot mutatnak nekiink, a jatéknak orvendezd ovonével kiegé-
szitve, ez csupan az altala illusztralt cikk mondanival6jara (az 6vodasok viddman
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jatszanak az 6vodaban) utal. A grafikusnak aligha volt intenci6ja, hogy a pedago-
gus elkiiloniilését, vagy hatalmi helyzetét érzékeltesse, ezt a grafika értelmezése
soran mi is csak nagy fenntartasokkal tennénk meg, hiszen a kép tartalma ebben
a forméaban joval tudatosabb — a fényképekbdl szamos olyan jelentds részletre fi-
gyelhetiink fel, amelynek rogzitése nem volt szandékos a fénykép készitGje részé-
r6l, az altalunk utblag kiemelt elemet tudatosan nem is azonositotta, esetleg
képtelen volt elkeriilni rogzitését. A fénykép ebben a tekintetben tehat az utélagos
interpretacios eljarasok gazdagabb forrasanak tekinthetd.

Ugyanigy a 12. képen abrazolt elmélyiilten jatszo, szerepjatékaval 1athat6an
azonosul6 gyermek sem jelent tobbet az illusztracié szandékanal, pusztan kiemeli a
szoveg lizenetét, mely szerint az 6vodas kort gyerekek jo és rossz hatasok, félelmek
és oromok kozepette élik az életiiket, és a felnGttek, illetve a nevelési intézmények
szerepe hatalmas abban, hogy a pozitiv hatasok szerepe legyen donté életiikben.

Osszegzés

Ha most roviden Osszegezni szeretnénk fent ismertetett eredményeinket, a kér-
dést tulajdonképpen agy kellene megfogalmaznunk: mit tudtunk meg a képek
elemzésébdl a Csalad és iskola altal kozvetitett 6vodaképrol, miképpen abrazolta
a folybirat az 1950-73 kozotti b6 két évtizedben az 6vodat?

Ha lényegre tor6en akarunk valaszolni azt mondhatjuk, a fekete-fehér ké-
pek ellenére sokszinii ez az abrazolas. Nem sematikus, hanem val6ban Gsszetett
vilag jelenik meg a fotokon, amely jol illeszkedik kora tarsadalméba, de amely
szakmai-pedagogiai tartalmakat is hordoz.

Az 4ltalunk feldolgozott képanyag t6bb jol elkiilonithetd narrativat jelenit
meg. Megjelenik az 6voda, mint a gyerekek mindennapi életvilaga, kozos 1étiik
kerete, melyben jatszanak, szerepelnek, jol érzik magukat. A képeken mindenhol
latszik azonban ennek a vildgnak a szabalyozottsaga is, érezhetd a hatalmi jatéktér
folyamatos jelenléte és miikodése. Megjelenik az 6voda, mint az 6vonGk intézmé-
nye, mint a pedagogiai gyakorlat terepe, melyben — a feldolgozott képanyag alap-
jan Kkijelenthetjiik —, az 6vonék gyakorlata sem tekinthet§ sematikusnak.
Kiolvashatjuk a képekbdl a gyerekektdl valo elkiiloniilés gyakorlatat, de tandi le-
hetiink a gyerekek életében val6 osztozasnak is. Lathatjuk az iranyitas és megfi-
gyelés gesztusait, de lathatjuk a folyamatos kommunikacié gyakorlatat is.
Kiolvashatjuk a herbertianus pedagogia jeleit a képekbdl, de azonosithatjuk a bi-
vopatakként az 6vodai pedagogiaban t1é16 reformpedagogiai elveket is. Es folya-
matosan jelen van az iskola is, mint az 6vodai élet 4llando szabalyozoja: kihivas
és elvaras, egyének és csoportok szdmara is meghatarozo. A kisgyermekkorbdl a
nagyok kozé 1épés szimboluma, izgalmas 1j élet kezdete, mely vonz és csodalattal
tolt el, ugyanakkor megsemmisiti az 6vodaskor 1ényegi sajatossagainak egész so-
rat, amikor az iskola logikéjat érvényesiti az 6vodai pedagogia mindennapi gya-
korlataban.

Kétségteleniil fontos aspektusok ezek, kiillonosen akkor, ha melléjiik il-
lesztjiik azt a képet, amelyet a Csaldd és iskola szoveges korpuszanak feldolgozasa
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nyoman alakithatunk ki az 6vodarol.1t Ebben ugyanis az 6voda mint megkérddje-
lezhetetleniil pozitiv intézmény jelenik meg, mely egyszerre praktikus és ideol6-
giai tarsadalmi funkciokkal birkézik, mely nagy tarsadalmi timogatottsaggal bir
és neveléstudomanyi szempontbol relevans, professzionalis pedagodgiai kulttira
jellemzi, szakmailag kétségbevonhatatlan tekintélyek hatarozzak meg vilagat. A
szoveges leiras tehat pozitiv, s6t annyira az, hogy az utélagos értelmez6 szdmara
éppen ez kérddjelezi meg az imazs hitelességét. A szoveges korpusz sajatossaga,
hogy ha bels6 koherencidja nem sériil, a kiils§ elemz6 nehezen tudja igazolni ki-
alakul6 sejtéseit. Azonban a képek elemzésekor a jelentéssel bir6 részletek, a ké-
pek nem-intencionélis elemei, a 1ényegtelennek tartott, vagy természetessége
miatt észre sem vett evidenciak megjelenitése az értelmezés valodi tereit nyitjak
meg, és lehetévé valik a szovegek soran ébredt sejtések ellenGrzése.

Jelen esetben a sejtés igazolast nyert: a kritikatlanul pozitiv kép, melyet a
szoveges korpusz nagy tudatossaggal szerkesztett szovegei nyoman rajzolédott ki,
egyoldalinak bizonyult a képi anyag eredményeivel 6sszevetve. Nem veszitett ezzel
semmit az 6voda — sokkal inkabb azt kell mondanunk, az elemzett lap 6vodaképe
igy nyert nagyobb hitelességet, a két megkozelités redlisabba és hihet6bbé tette azt
a képet, mely a tobbdimenzi6s elemzés eredményeként kirajzolodott. Es a lap képét
jobban megértve talan jobban megértjiik a szocialista évek 6vodajanak vilagat is.

11 Ehhez részletesen: Feny6 Imre — Az 17j ember els6 kovdcsai, el6adas 2022. 11. 25. Vidltozasok a pe-
dagégiaban — a pedagdgia valtozasa IV. Esztergom PPKE Bolcsészet- és Tarsadalomtudoményi
Kar Vitéz Janos Tanarképz6 Kozpont (megjelenés alatt).
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Abstract

ICONOLOGICAL ANALSYS OF THE JOURNAL ,,CSALAD ES ISKOLA”

The journal ,,Csalad és iskola” during the two decades of its existence became a
relevant and reliable source of the Hungarian early childhood educators. That is
why we think that it is worth exploring the content connected to the history of the
Hungarian kindergartens. The research deals mostly with the corpus of images
presented in the journal from 1950 to 1973. We can use iconological analysis as
well as iconografical tools. We would like to emphasize the symbolical image ele-
ments the magazine chose to support its messages about institutional education
in kindergartens. According to the values, symbols and unintentional elements
displayed in the images, we can separate image groups from the corpus: we can
analyze the pictures of the children in kindergartens, the pictures of the educa-
tors, the images of the impact of the school.

We would like to analyze what kind of values were displayed in the
images, and also how the magazine’s representational practice changed over the
decades of its existence.

Keywords: History of pre-school education, iconography, family and
school
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Kiss Zoltan

A BAJAI ROPLABDAZAS ARANYKORA
AZ IDOSZAK MEGHATAROZO EGYENISEGEI
1.

A roplabdasport alapjait 1895-ben az amerikai William G. Morgan alkotta meg a
Massachusetts 4llambeli Holyoke varosaban talalhat6 YMCA egyetemen.! Az in-
tézmény testnevelési igazgatdjaként lehetbséget kapott egy széles kort sportprog-
ram megszervezésére és iranyitasara. A tandrakat egy szérakoztat6 és izgalmas
jatékkal kivanta valtozatosabba tenni, ezért sajat tapasztalatait felhasznalva, ki-
dolgozott egy olyan labdas jatékot, amit a téli holtidényre is gondolva elsGsorban
szabadidésportnak szant. A jaték két térfélen, fejmagassigban kifeszitett tenisz-
halé felett zajlott.2 Az 4j jatékot ,,Mintonette”-nek nevezte el, majd a kovetkezd
évben a jaték springfieldi bemutatéjan Dr. Alfred Halstead, a Springfield College
professzora javasolta a ,,Volley Ball” kétszavas valtozatt elnevezést, amely sz6 sze-
rinti forditasban repiil6 labdat jelent.3

Kezdetben a jaték 1ényegét az jelentette, hogy nem eshetett le a labda, de a
jaték technikaja, szabalyai még oly mértékben voltak kiforratlanok, hogy a mér-
kézések ezéltal tal egyhangtiak voltak, aminek készonhetGen atfogd szabalyo-
zasba kezdtek. A jatékosok létszamat és a teremméret egységesitése volt az elsé
1épés, majd egy id6 utan elGirtak a labdameneten beliili harom pillanatnyi érintést
térfelenként. Rovidesen bevezették a forgasszabalyt és hétrdl hatra csokkentették
a palyan 1évé jatékosok csapatonkénti 1étszamat.4

Az USA hatéarain tudl els6ként Kanadaban ismerték meg a jatékot 1900-ban,
majd az azsiai kontinensen is megjelent: 1908-ban Japanban, 1910-ben Fiil6p-
szigeteken, aztan Kindban és Burmaban. Ezt kovetSen aztan Mexikoba, Dél-Ame-
rikdba, Eurépaba és Afrika egyes orszagaiba is eljutott a labdajaték. Az I. vilagha-
bort ideje alatt a kiilf61don allomasoz6 amerikai katonaknak tomegével kiildték a
halokat és a labdakat, amely nagyban hozzajarult a jaték eur6pai elterjedéséhez.
Az 1930-as évek végére szinte mar alig maradt olyan eurdpai orszag, ahol ne is-
merték volna a jatékot. A II. vilaghaborat kévetGen Gjra intenziv munkaba fogtak
nemzetkozi szinten a sportag szerelmesei, aminek koszonhet6en az 1950-es évek-
ben mar vildgversenyeket is rendeztek.s Ebben az id6szakban a roplabdazés na-
gyon erételjes fejlédésen ment keresztiil, az olimpiai debiitalast azonban Japan
segitette el6, hiszen komoly lobbitevékenységet folytattak annak érdekében, hogy
az 1964-es tokidi olimpiai jatékokon a ,bemutatd sportag” periodust kihagyva a

1JUNI Gyorgy: Roplabda Almanach 1946-1986, Sportpropaganda, Bp., 1986.

2 CH. GALL Andras—GALLAI L4szl6—GY. SZABO Csilla—JUNI Gy6rgy—LUKATS Gydrgy—NADAS
P41-SZABO Gabor—VAD Dezs6—ZSOLT Rébert: A magyar réplabddzds 50 éve, Aréna 2000,
1996.

3 https://www.volleyhall.org/history-of-volleyball.html [2022. 10. 18.]

4CH.GALLet al: i.m.

5 Ua. 222—223.
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roplabdasok azonnal éremért kiizdhessenek.® A sportag nemzetkozi fejlédése ez-
zel tovabbi munici6t kapott, amit a strandroplabdéazas 1996-os olimpiai megjele-
nése is ékesen bizonyit.

A sportag kirobban6 nemzetkozi népszertiségét kivaloan érzékelteti, hogy
a 2012-es londoni Nyari Olimpiai Jatékokon a legnézettebb labdajaték a roplab-
dazas volt, de a strandroplabdézas is felfért ebben a vonatkozasban a képzeletbeli
dobog6 harmadik fokara. Utébbi tényt jol szemlélteti, hogy 14 perc alatt kozel 1
millio jegyet értékesitettek a sportag mérkGzéseire.”

A roplabdasport magyarorszagi megjelenése és fejlédése

A sportag hazai megjelenése az 1930-as évekre tehetd, amikor a Testnevelési F6-
iskolan némi tajékoztatast tartottak a réplabdardl, illetve halvany ismeretek arra
engednek kovetkeztetni, hogy ebben az idGszakban, valamint a negyvenes évek-
ben egyes egyetemeken, gimnaziumokban, cserkésztdborokban, munkéastidiilok-
ben és strandokon méar roplabdéztak, igaz még nem a sportag mai formajaban. A
sportag orszagos elterjedése kozvetleniil a habort utan kezd6dott, amelyben el-
éviilhetetlen szerepet jatszottak tobbek kozott: Bieliczki Istvan lengyel szarma-
zasu testneveld és honfitarsai; Spanyik Jozsef és dr. Prohaszka Laszl6 Felvidékrdl
szarmazo6 magyar szakemberek; az amerikai fogsagbhol hazatért Patay D. Zsig-
mond testnevel$ tanar; valamint szamos kiilfoldr6l hazankba kertilt szakember,
akik eleinte iskoldkban, majd szakosztalyokban segitették vidéken a sportag meg-
honosodésat. Egyes helyeken a szovjet katonak is hozzajarulhattak e labdajaték
elterjedéséhez.8

Egyre tobb helyen ismerkedtek meg a labdajatékkal, ami lehet6vé tette,
hogy villamgyors tempoban alakuljanak csapatok. Egy évvel a haborut kovetGen
mar szervezett formaban roplabdaztak, aminek készonhetfen az 1946-0s esz-
tend§ végére a sportegyesiiletek szamat tekintve az 6todik legnépszer(ibb sportig
lett az orszagban. 1948-ban a kiilonb6z6 korosztalyokban mar 4500 csapat indult,
amely megteremtette a sportag biztos alapjait, és a kozel hiisz éven at tartd nove-
kedést a népszerliség vonatkozasdban. Az 1960-as évek els§ felében a Magyar
Roplabda Szovetség nyilvantartasa szerint majdnem 30000 igazolt jatékos volt.
Az ezt kovetS idGszakban azonban dramai fordulat tértént, ugyanis a sportag
iranti érdekl6dés drasztikusan visszaesett: a hetvenes évek kozepén 8000, 1985-
ben 11000 igazolt jatékost tartottak nyilvan.9

Az igazolt jatékosok hazai 1étszamaban tovabbi folyamatos cs6kkenés volt
tapasztalhat6, jelenleg mar csak par ezren tizhetik hivatalosan a sportagat. Ennek
ellenére a roplabdazas a szabadidésportok kozott mégis népszertinek mondhato,

6 GALLOVITS L4szl6—HONFI Laszl6—SZELES-KOVACS Gyula: Sport A-t6l Z-ig, Dialég Campus Ki-
ado, 2011.

7 GYONGYOSI Zoltan: A réplabdazas oktatdsanak médszertana, In: Dr. Németh Zsolt (szerk.): A
sportjatékok oktatasanak médszertani javaslatai, Pécsi Tudoményegyetem Természettudomanyi
Kar Sporttudoményi és Testnevelési Intézet, Pécs, 2015. http://tamop-sport.ttk.pte.hu/tananyag-
fejlesztes/sportjatekok-oktatasa/roplabda [2022. 10. 16.]

8 CH. GALL et al: i. m.

9 JUNI: i. m.
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azonban a versenyszertien iz6tt sportjatékok esetében egyaltalan nem tekinthetd
kozkedveltnek. Mindez azért is felettébb érdekes, mert a vilagon a legnépszertibb,
legelterjedtebb sportagak kozott tartjak szamon.

Utobbi gondolatot erdsiti, hogy a Nemzetkozi Roplabda Szovetség (FIVB)
2019-ben 222 tagorszagot szamlalt,’® amellyel az egyik legnagyobb létszamu
sportszervezetnek bizonyul nemzetkozi viszonylatban.

A bajai roplabdazas ,,ropke” torténete

Bacs-Kiskun megyében els6ként Bajan indult atjara a réplabdasport, ahol 1946-
ban iizemek és iskolak részvételével varosi bajnoksagot szerveztek. Az elsé baj-
noki cimet az a III. Béla Gimnazium szerezte meg, amely aztan hosszt éveken
keresztiil az egyik meghatarozdja volt a hazai utanpo6tlasnak, komoly hirnevet is
szerezve maganak.1t
A negyvenes évek végére tehetd, hogy a I11. Béla Gimnazium iskolai sport-
korében megalakult a roplabda szakosztaly, melynek els6 évtizedét orszagos
szint{ sikerek még nem jellemezték. Ugyanakkor mar ebben az idGszakban feltint
két olyan név, amely nagyban befolyasolta a honi roplabdazist. Galos Laszl6 a
korszak meghatarozo valogatott jatékosa lett, Racz Sandor pedig edzdként alko-
tott maradandoét.2 A megye els6 orszagos sikere is Baja varos nevéhez, illetve a
mar emlitett - a Testnevelési Fdiskolan végzett, majd a III. Béla Gimnaziumba
keriil§ - Racz Sandor testnevel6 tanarhoz kot6dik.s
RAcz tanar ar 1957 és 1965 kozott eléviilhetetlen érdemeket szerzett az is-
kolai sportélet, azon beliil pedig a roplabdazas felvirdgoztatasaban, sikereiben. A
gimnaziumban és a varosban olyan ,roplabda-élet” volt, a munkajat olyan sikerek
ovezték, amire orszagosan is felfigyeltek.
Az alabbiakban csak néhany a jelentGsebb eredmények koziil:
—1960: III. Béla Gimnazium — Szovjet hadosztaly-valogatott 3:2
—1961: III. Béla Gimnazium — Budapest ifjuisagi valogatott 3:1
—1961: III. Béla Gimnazium — NDK ifjasagi valogatott 3:2
—To6bbszoros Felszabadulasi Kupagy6ztes az orszag legjobb ifjasagi csa-
patait megel6zve
—1960/61: III. Béla Gimnazium orszagos kozépiskolas bajnok
—1962/63: I11. Béla Gimnazium orszagos kozépiskolas bajnok
—1963/64: I11. Béla Gimnazium orszagos kozépiskolas bajnok

Erdekes adalék, hogy a gimnézium csapata 1959-t6l 1966-ig a kozépiskolas
bajnoksagokon egyszer sem szenvedett vereséget. Habar a fenti felsorolés alapjan
az iskola csapata haromszor lett bajnok, de csak azért, mert 1959-ben egy 6vas

https://www.fivb.com/en/thefivb/structure [2022. 10. 16.]

1 CH. GALL et al: i. m.

12 SCHMIDT Lajos: Testnevelés és sport, In: BALINT Laszl6 (szerk.): A bajai I1I. Béla Gimndzium
Jubileumi évkonyve 1757-1982, I11. Béla Gimnazium Igazgatosiga, Baja, 1982. 205-216.

13 CH. GALL et al: i. m.
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miatt elvették t6liik az 1. helyezést, 1962-ben és 1966-ban pedig nem rendeztek
orszagos bajnoksagot.4
Az orszagos kozépiskolai bajnoksagot nyert csapatok névsora:
—1960/61: Bakonyi Levente, Bogdan Miklds, Fazekas Laszl6, Horvath
Géza, Hamar Péter, Lantos Csaba, Pancsity Istvan, Pirisa Janos, Prikida-
novics L., Regényi Jakab, Szobonya Csaba, Tiiske Ferenc, Volgyi Ott6, Vo-
ros Imre.
—1962/63: Bogdan Miklbs, Fazekas Laszl6, Gergely Gyula, Halmos Istvan,
Kasziba Istvan, Kovacs Jozsef, Lublovari Gyorgy, Nemes Janos, Ozvald
Jozsef, Pataki Imre, Pazar Laszlo, Pirisa Janos, Rizsanyi Laszlo, Szalay
Andrés, Tiiske Gyula.
—-1963/64: Eber El6d, Gergely Gyula, Gydrfi Ferenc, Nemes Janos, Ozvald
Jozsef, Pataki Imre, Rizsanyi Laszl6, Szalay Andras, Tiiske Gyula, Pet-
rekanits Maté, Piukovics, Takacs Benjamin.15 16

Jol érzékelteti az 1961-es kozépiskolai bajnokesapat kivalosagat, hogy a
Magyar Roplabda Szovetség arrol értesitette a bajai III. Béla Gimnazium igazga-
tojat, hogy Lantos Csabat és Tiiske Ferencet a roplabda valogatott keretébe jelol-
ték, mig Volgyi Ottot és Horvath Gézat az utanpotlas keret tagjai kozé valogattak
be. Racz Sandor testnevel§ tanarukat pedig a magyar valogatott keret segédedzs-
jének jelolték.17

A Racz tanitvanyok koziil egyébként 0sszesen nyolcan lettek magyar valo-
gatottak, az els6 osztalyig pedig joval tobben is eljutottak.® (Az elsé vdlogatott
jatékos egyébként Galos LaszIlo egy kordabbi bélas novendék volt. Garamvédlgyi
Matyas pedig a TF-re kertilve kezdett roplabdas karriert épiteni, amely valoga-
tott kerettagsagot érdemelt, palydra viszont sajnos nem lépett a nemzeti csapat
szineiben. Garamvélgyi ,bélas” diakként még a torndaszcsapattal nyert orszagos
kozépiskolai bajnoksagot. )19

1965-ben Récz Sandor testneveld, a roplabdacsapat edzdje azonban kiil-
foldre tavozott, igy a roplabdasok edz6 nélkiil maradtak. Ebben az évben végzett
a Testnevelési Féiskolan az egykori bélas diak, Schmidt Lajos, akit TF-es tanara,
Porubszky Laszl6 - az akkori férfi valogatott szovetségi kapitanya - rabeszélt, hogy
vallalja el a Bajai Honvéd roplabdacsapat edzéi feladatait. Az 1960-as évek koze-
pén még tavaszi-Gszi rendszerben zajlott a bajnoksag, igy amikor Schmidt az Gszi
idény el6tt atvette a csapatot, mindossze egy idegenbeli veresége volt az akkor
még NB II-es egylittesnek. A szezon hatralévs részében a csapat az 6sszes mérko-
zését megnyerve sikeresen feljutott az NB I-be. A kovetkezd idényben, 1966-ban
az NB I-es bajnoksag 7. helyét szerezte meg az egyiittes, amellyel a legjobb vidé-
kiként sikeriilt zarniuk. A csapatban a tavaszi, illetve az Gszi idényben minddssze

14 SCHMIDT: i. m.

15 Ua. 212—213.

16 A II1. Béla Gimnézium falait diszit6 tablok adatai

17 F. J.: Nincsenek létesitményeink, de vannak eredményeink, Pet6fi Népe, 1961. februar 1. 16. évf.
27. szam

18 MAYER: i. m.

19 A szerz6 megjegyzése
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egy-egy févarosi jatszott, a tébbiek kivétel nélkiil helyiek voltak a III. Béla Gimna-
zium diakjaival a soraikban, Ggymint Kasziba Istvan, Bogar Géza, Pancsity Istvan,
Petrekanits Maté, Takics Benjamin, akik a palyafutasuk alatt mindannyian a fel-
nétt valogatottban is bemutatkozhattak. Az utobbi kett6 jatékos még csak harma-
dikos gimnazista volt a Bélaban, amikor Schmidt atvette az iranyitast. A kovetkezd
idény mar gyengébb szereplést hozott, aminek egyik oka az volt, hogy katonacsapat
1évén ketten is leszereltek, a f6varosi csapatok pedig elvitték ket. A harmadik NB-
I-es bajnoki évad végén, 1968-ban végiil kiesett a csapat az NB II-be.20

A Bajai Honvéd férfiegyiittese a gimnazium csapatara épiilt. Racz Sandor
korabbi testneveld és edz6 viszont kiilfoldre tavozott, aminek a kovetkezménye az
utanpotlas megsziinését eredményezte. Mindennek a fejleménye az lett, hogy a
Bajai Honvéd djra a Nemzeti Bajnoksag II. osztalyaba keriilt, majd az 1970-es
évek elsé felében végleg megsziint.2

Azok a bajai roplabdasok, akik nem fértek be a Honvédba, az NB I1-es gyari
csapatban jatszottak. Ez az egyiittes Bajai Fehérnemtigyar SK néven még egyszer
feljutott az NB I-be, de ez csak egy atmeneti allapot volt mar, rovid idén beliil
teljesen elsorvadt Bajan a sportag.22

Réacz Sandor emigralasa egyébként az iskolai sportélet atszervezését is
eredményezte, a I11. Béla Gimnaziumban egyre inkabb a kosarlabda keriilt el6-
térbe. Tavozésa a bajai roplabdaélet megsziinéséhez vezetett, és egészen a 2000-
es évekig kellett varni, amikor Gjra iskolai csapatokat szerveztek a varosban.23

Bajan jelenleg a Szent Laszl6-Sugovica SE keretén beliil foglalkoznak test-
nevelGk szervezett formaban iskolai roplabdacsapatokkal. Az utanpétlas egykori
fellegvaranak szamit6 varosban fél évszazad elteltével sincs a Bajai Honvéd és a
Bajai Fehérnemtigyar SK megsziinése Ota egyesiileti keretek kozott miikodés fel-
nétt csapat. Napjainkban mar a varos sportszeretd polgarai koziil is csak kevesen
emlékezhetnek a bajai réplabdéazas egykori sikereire, arra, hogy az 1950-es, vala-
mint az 1960-as években milyen meghatirozo szerepet jatszott a sportag orszagos
vérkeringésében Baja varosa.

A bajai roplabdéazas aranykorszakanak meghatarozé jatékosai

Jelen tanulmanyban harom jatékos (Galos Laszld, Dr. Tiiske Ferenc, Dr. Lantos
Csaba) palyafutasanak jelentGsebb eredményei keriilnek réviden bemutatésra.
Ko6z0s jellemzGjiik, hogy mindharmuk Bajan ismerkedett meg a sportaggal és a
magyar roplabdasport torténetének egyetlenegy olimpiajan szerepeltek.

A tanulmény tervezett folytatasaban pedig azon tovabbi jatékosok palyafu-
tasanak sportaggal kapcsolatos 6sszefoglal6 életutja is helyet kap majd, akik szin-
tén Bajan nevelkedve keriiltek a magyar valogatott keretébe, vagy egyes esetekben
akar edz6ként is iranyithattak valamely szakag nemzeti valogatottjat.

»

20 ZALAVARI Laszl6: ,Ha valaki mindent szeret, semmiben sem ér el komolyabb eredményt...
Schmidt Lajossal tornaszmiltrél, tanari és edz6i palyafutasrol, Bajai Honpolgar, 2018. januar-
februar, XXIX. évfolyam, 1—2. (326—327.) szdm, 9—10.

21 CH. GALL et al: i. m.

22 ZALAVART: i. m.

23 MAYER: i. m.
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Galos Laszl6 (1933—2020)24 25, 26,27, 28

1933 aprilis 3-an, Bataszéken sziiletett. Mai szemmel nézve viszonylag késén, 17
évesen kezdett el roplabdazni a bajai III. Béla Gimnaziumban dr. Horvath Istvan
testnevel§ tanar edzGi irdnyitasa mellett. Els6 sikerét 1952-ben egy Szegeden meg-
rendezett torna masodik helyezése jelentette a Bajai Honvéd szineiben. Az érettségi
utan a Testnevelési F6iskola igazolt jatékosa lett (TFSE), majd a diplomaszerzést
kovetSen az Ujpesti Dozsa csapatét erdsitette 1957-t61 1964-ig, ahol hatszoros ma-
gyar bajnok (1958, 1959, 1960, 1961, 1962, 1963), valamint kétszeres Magyar Nép-
koztarsasagi Kupa-gyoztes (1962, 1964) lett. Csapataval nemzetkozi porondon is
jeleskedett: 1962-ben a Bajnokcesapatok Eurdpa Kupéjaban bronzérmet szereztek.

A magyar nemzeti valogatottban 6sszesen 132 alkalommal 1épett palyara
1956 és 1964 kozott, ezalatt egy olimpian (Tokio, 1964), harom vilagbajnoksagon
(1958: 8. helyezés, 1960: 6. helyezés, 1962: 7. helyezés), illetve két Eurdpa-baj-
noksagon (1958: 5. helyezés, 1963: 2. helyezés) szerepelt. A magyar férfi roplab-
dasport a legnagyobb sikereit ebben az idGszakban érte el, hiszen az 1964-es Nyéari
Olimpiai Jatékokon 6. helyezést, az 1960-as VB-n szintén 6. helyezést, az 1958-as
EB-n 5. helyezést, mig az 1963-as EB-n 2. helyezést ért el Galos Laszloval (1. kép)
a soraiban, aki hossza éveken at a nemzeti valogatott csapatkapitanya is volt. Az
idészak egyik legtechnikasabb és taktikailag is a legfelkésziiltebb jatékosaként te-
kintettek ra, aki olyan emberi tulajdonsagokkal is rendelkezett, amelyek a valoga-
tott élére repitették.

Gdlos Laszl6 szervadlas kozben (1. kép )29

24 MAYER Janos—GERGELY Gyula: Gdlos Laszl6 (1933-2020) emlékére, Bajai Honpolgar, 2020.
oktober, XXXI. évfolyam 10. (359.) szam, 13—14.

25 JUNI: i. m.

26 CH. GALL et al: i. m.

27 https://hunvolley.hu/?page_id=8371 [2022. 11. 06.]

28 https://roplabda.ute.hu/hirek/ ELHUNYT-GALOS-LASZL0O--4948 [2022. 11. 06.]

29 A kép forrasa: https://roplabda.ute.hu/hirek/ELHUNYT-GALOS-LASZLO--4948 [2022. 11. 05.]
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Az olimpiat kovetden befejezte az aktiv sportpalyafutasat, és az Ujpest néi
egylittesének edzdje lett, amely csapattal 1965-ben veretleniil nyerte meg a baj-
noksagot. 1965-1985 kozott az Ujpesti Dozsa szakmai elndkhelyetteseként tevé-
kenykedett. Munkassaga alatt nyolc sportold szerzett olimpiai aranyérmet,
valamint a hazai és a nemzetkozi egyesiileti rangsorokban, felnétt és utanpotlas
korosztalyban is a legjobbak kozott szerepeltek. Galos Laszl6t a magyar roplabda-
sport kiemelkedd egyéniségei kozott tartjak szamon.

Dr. Tiiske Ferenc (1942-)3¢ 31 32,33

1942 december 21-én, Hercegszanton sziiletett. A bajai III. Béla Gimnazium jaté-
kosaként keriilt be a réplabdéazas orszagos vérkeringésébe. Kizarolag feladoi sze-
repkorben jatszott, aki a mezénymunkajaval is maradando6t tudott alkotni,
nagyon »hajtos” Jatekosnak tartottak. A f6varosi csapatok koziil az Allatorvos SE,
az Ujpesti Dozsa SC és a Budapesti Honvéd SE csapatait is erdsitette. Az Ujpesttel
1962-ben (4. kép) és 1963-ban magyar bajnoksagot, valamint 1962-ben a Bajnok-
csapatok Eur6pa Kupijaban bronzérmet nyert. Teljesitményével kiérdemelte,
hogy az Gjpesti klub roplabda szakosztalya a legnevesebb jatékosai kozott tartja
szamon. A Honvédba val6 atigazolast kovetden, 4j egyiittesével 1967-ben szintén
magyar bajnoki cimet szerzett.

Az Ujpesti Dézsa SC. 1962. évi bajnokesapata négy Bajan nevelkedett jatékossal a sorai-
ban, a felsd sor kozepén: Tiiske Ferenc (4. kép)s+

30 JUNI: i. m.

3 CH. GALL et al: i. m.

32 http://olimpia.hu/champdata/details/id/26436/ [2022. 10. 15.]
33 https://hunvolley.hu/?page_id=8371 [2022. 11. 06.]

34 A kép forrasa: CH. GALL et al: i. m. 79.
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1962—-1967 kozott 78 alkalommal szerepelt a nemzeti valogatottban. Tagja
volt az 1963-as Eb 2. helyezett és az 1964-es olimpiai roplabda valogatottnak,
amely a 6. helyen végzett. 1965-ben a IV. Nyari Universiadén a roplabdacsapat
tagjaként 2. helyezést szerzett. 1966-ban a tokio6i Vilagbajnoksagon 10., az 1967-
es isztambuli Eur6pa-bajnoksagon 6. helyezést elért csapat tagja volt. Jelenleg
Nagybaracska telepiilésen allatorvosként praktizal.

Dr. Lantos Csaba (1943—)35 36,37, 38,39

1943 majus 2-an, Bajan sziiletett. A helyi III. Béla Gimnaziumban atlagon feliili
ruganyossagaval tlint ki a tobbiek koziil, amelybdl adédoan leginkabb a halonal
jeleskedett, mind a tAimadasokat, mind pedig a sdncolasokat illetGen. Az érettségit
kovetden az Allatorvostudomanyi Egyetemet és a Testnevelési Féiskolat is elvé-
gezte. Tanulmanyai alatt évekig az Ujpesti Dozsa SC és a Vasas SC (2. kép) megha-
tarozo jatékosa volt. Az egykori I1I. bélasokkal — Galossal és Tiiskével — Lantos is
nyert 1962-ben és 1963-ban magyar bajnoksagot az Ujpesttel, valamint 1962-ben
a Bajnokcsapatok Eurépa Kupajaban szintén egyiitt harcoltak ki a bronzérmet.
1962 és 1973 kozott 128 alkalommal szerepelt a nemzeti valogatottban.
Lantos Csaba volt az egyik a bajai ,harmas” koziil, aki az 1963-as Eb 2. helyezett
és az 1964-es olimpian 6. helyen végzett roplabda valogatottnak is tagja volt.
1965-ben a IV. Nyari Universiadén a réplabdacsapat tagjaként 2. helyezést ért el.
Az 1966-0s tokibi Vilagbajnoksagon 10., az 1967-es isztambuli Eurépa-bajnoksa-
gon 6. és az 1971-es olaszorszagi Eurépa-bajnoksagon 5. helyezést elért csapatok-
ban is szerepelt. Edz6ként is hosszii éveken keresztiil szolgilta a magyar
roplabdasportot, févarosi és vidéki csapatokat egyarant iranyitott palyaja soran.

Dr. Lantos Csaba (10 mezben, hattal) a Vasas SC jatékosaként tamadja a Bp. Honvéd térfelét
(2. kép)+

35 JUNI: i. m.

36 CH. GALL et al: i. m.

37 http://olimpia.hu/champdata/details/id/23832/ [2022. 10. 16.]

38 https://hunvolley.hu/?page_id=8371 [2022. 11. 06.]

39 https://hunvolley.hu/?p=34925 [2022. 11. 05.]

40 Forras: Volt egyszer egy csapat — Vasas férfi, 4. rész, https://hunvolley.hu/?p=24087 [2022. 11. 05.]
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2022-ben a Magyar Roplabda Szovetség Elnoki kiilondijban részesitette az
1964-es tokidi olimpian elért VI. helyezésért, eredményes sportoldi és edz6i tevé-
kenységéért.

A harom Bajarol indult jatékos az 1963-as Eb-eziistérmes valogatottban, balrél jobbra haladva az
1. Galos LaszIlé, a 7. Lantos Csaba, a 8. Tiiske Ferenc (3. kép)+

A harom Bajarol indult jatékos az 1964-es tokiéi Nyart Olimpian 6. helyezést elért magyar rop-
labda valogatottban (1. sor 4. kép: Galos Laszlo; 2. sor 2. kép: Lantos Csaba; 3. sor 2. kép: Tiiske
Ferenc)+?

41 A kép forrasa: CH. GALL et al: i. m. 20.

42 A kép forrasa: https://www.nemzetisport.hu/roplabda/gyasz-elhunyt-galos-laszlo-eb-ezustermes-
roplabdazo-2783317 [2022. 11. 06.]; JUNI: i. m.
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Abstract

THE GOLDEN AGE OF VOLLEYBALL IN BAJA
DEFINING PERSONALITIES OF THE PERIOD I.

After briefly presenting the circumstances of the birth of volleyball and the interna-
tional development of the sport, the study outlines its emergence and spread in Hun-
gary. In the following, the focus will be on the short period of volleyball in the city of
Baja, in which it gained a national reputation. During this short term, the Béla III.
High School almost nonstop brought out the talents of the sport at a level that they
became pillar members of the Hungarian men’s national team.

In the first part of the study, the significant results of the careers of three players
(Laszl6 Gélos, Dr. Ferenc Tiiske and Dr. Csaba Lantos) are briefly described. Their com-
mon feature is that they got acquainted with the sport in Baja and all three of them par-
ticipated in the only Olympics in the history of the Hungarian volleyball sport.
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Miklos Péter

»NEPBEN GYOKEREZO MAGYARSAGELMENY”
BALINT SANDOR ES A TANITOKEPZES

Balint Sandor (1904-1980), az Gjszegedi katolikus tanitoképz6 intézet két vilag-
habora kozotti tanara, a szegedi egyetem bolcsészkaranak egykori professzora, a
Demokrata Néppart volt parlamenti képviselGje, s ahogy tisztelGi régota nevezik:
»a legszogedibb szogedi”. A kovetkezGkben Balint Sandor életrajzanak, kutatdi
palyajanak, valamint oktatasi és felsGoktatasi tevékenységének attekintése utan
egy, a néprajztudomany és a tanitoképzés kapcsolatat vizsgalé 1936-ban elhang-
zott el6adasat — s az abban folbukkané pedagogiai tartalmakat (igy példaul a lo-
kalis identitast erésit6, illetve az élménypedagogiai elemeket stb.) — mutatom be.

Kijelenthetd Balint Sindorroél, hogy egész életében a magyarsaghoz és a
Karpat-medencei népekhez kot6dé vallasi tradicidkat gytjtotte: a katolikus szo-
kasok mellett — tobbek kozott — a reforméatus, evangélikus, gorog katolikus, orto-
dox ritusokat éppugy szimba vette és elemezte, mint a szlovak, szerb, roman, né-
met, ruszin népszokasokat. Eurdpai latokort, tudomanyos munkassagdban min-
dig 1jito6 és nyitott szellem volt, s kozben — szinte mar gyermeki ragaszkodassal
— kot6dott a katolicizmushoz és szegedi-alsovarosi gyokereihez.

Béalint Sandor életmiivével kapcsolatban szerencsésen mar megtorténtek
a forrasfoltar6é alapkutatasok. Palyajat els6ként Péter Laszl6 irodalomtorténész
professzor tekintette 4t, majd Lele Jozsef szegedi néprajzkutato irt rola szubjektiv
hangvételd életrajzi konyvecskét, Ronai Béla nyelvész, szekszardi f6iskolai tanar
pedig vele kapcsolatos emlékeit foglalta 6ssze 6nallé kotetben. Barna Gabor nép-
rajzkutatd, a szegedi egyetem professzora népszeri stilust ismeretterjeszt6 kiad-
vanyt készitett, mig jelen sorok ir6ja rola sz6l6 emlékezéseket és tanulményokat
rendezett kotetbe. Legutdbbi és legteljesebb bibliografiajat Gyuris Gyorgy szegedi
konyvtarigazgato allitotta 6ssze. A vele foglalkoz6 szocializmus kori allambizton-
sagi jelentéseket Velcsov Marton gy(jtése alapjan Péter Laszlo rendezte sajt6 ala.:

Balint Sandor életmtivének legalaposabb ismerd&je, Csapody Miklos mi-
velGdéstorténész pedig elébb terjedelmes és monografikus igénnyel megalkotott
kritikai biografiat, késGbb rovidebb politikai életrajzot irt rola, s a vele késziilt in-
terjikat is kiilon konyvben jelentette meg.2

1t BARNA Gébor: Isten szolgdja, Balint Sandor, a szolgdlé szeretet példaképe, Szeged-Csanadi Egy-
hézmegye, Szeged, 2012.; GYURIS Gyorgy: Balint Sandor munkdssaga: bibliogrdfia, Historia Ece-
lesiastica Hungarica Alapitvany—Muzeumi Tudomanyért Alapitvany, Bp.—Szeged, 2007.; LELE J6-
zsef: Az Ur készen taldlta 6t. Balint Sandor élete, Korda Kiad6, Kecskemét, 1996.; PETER Laszlo:
Bélint Sandor palyéja, Tiszatdj, 1987. 3. sz. 3—30.; PETER Laszl0 (szerk.): A célszemély: Balint San-
dor: iigynokjelentések, poriratok. 1957—-1965, Belvedere Meridionale, Szeged, 2010.; RONAI Béla:
Bdlint Sandorra emlékezem..., Kulcs a Muzsikahoz Kiado, Pécs, 2001.

2 CSAPODY Miklos: ,A vilagban helytallani”: Balint Sandor élete és politikai miikddése. 1904—1980,
Korona Kiado, Bp., 2004.; CSAPODY Miklés: ,,Nehéz titra keltem...”: beszélgetések Balint Sandor-
ral, Baba Kiadé, Szeged, 2004.; CSAPODY Miklés: Balint Sandor. 1904-1980: Eletrajz, Akadémiai
Kiado, Bp., 2013.
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Az 1904. augusztus 1-jén szegedi paraszti (némi jéindulattal parasztpol-
gari) csaladban sziiletett Balint Sandor a szegedi piaristaknal érettségizett, majd a
Ferenc J6zsef Tudomanyegyetemen szerzett magyar—torténelem szakos tanari dip-
lomat, kozben egy évig a budapesti egyetemen is tanult. K6zépiskolai tanari okleve-
let, majd doktori fokozatot (Szilady Aron palydja cimi értekezésével 1926-ban),
kés6bb egyetemi magantanari cimet (Az alfoldi magyarsag néprajza, kiilonos te-
kintettel Szeged népére témakorben 1934-ben) szerzett sziil6varosa egyetemén.

Az 1930-as években kapcsolatban allt a Szegedi Fiatalok Miivészeti Kol-
légiumaval, amelynek tobbek kozott az akkor szegedi egyetemi hallgatdé Radnoti
Miklos is tagja volt. Egy korabeli, a Dom téren késziilt csoportképiikon ott van
Balint Sandor is, amint Radnéti egyik karjaval a vélla al4 vonja. Evtizedekkel ké-
s6bb gy emlékezett a koltbre, hogy ,kevés tisztabb, emberségesebb embert” is-
mert nala. A Szegedi Fiatalok altal kiadott, Buday Gyorgy rajzaival diszitett, zseb-
konyv méretd Szegedi kis kalendarium tobb kotetében (1930, 1931) Balint San-
dor népdalgytijtését adta kozre, de az ugyancsak szegedi szirmazasi Berczeli An-
zelm Karoly — mindossze két szamot megért — Izenet cimi folybirataban is pub-
likalta értékdrz6 miivel6déstorténeti dolgozatait.3

Balint Sandor néprajzkutatoként valt nemzetkozi hirtivé, ugy, hogy koz-
ben Szeged hagyomanyainak vizsgaldjaként is példaértékd alapossaggal alkotott
maradand6t. Munkassaganak két f6 iranya volt. Az egyik a katolikus tradici6 ko-
zép-europai jelenségvilaganak interkonfesszionalis és interetnikus szellemiségi
és modszertant kutatdsa és monografikus Osszefoglalasa a Karacsony, hisvét,
ptinkosd (1973) és az Unnepi kalendarium (1977) cimi miivekben. A masik a Sze-
ged-kutatés, amelynek keretében sziil6varosa népi élete targyi és szellemi kultia-
rajat, orokségét gyljtotte Ossze szisztematikusan és irta meg szintetizal6 igénnyel
A szégedi nemzet (1976—1980) vaskos koteteinek hasabjain.

Balint Sandor a néprajztudomany forrasanyaga és modszertana mellett —
tobbek kozott — a miivészettorténet, a torténelem, a nyelvészet, a filologia, a ko-
dikolbgia, az ikonogréfia teriiletén is avatottan tevékenykedett és érvényes meg-
allapitasokat tett, s Gj kutatasi eredményeket alkotott. Mindezeken kiviil a klasz-
szikus zene, valamint a magyar és az eurdpai irodalom ismerdje, értéje és kedve-
16je volt.

Mint az kozismert, a Rézsa Sandor-regényeihez anyagot gytijt6 Moricz
Zsigmondot tobbszor kalauzolta Szegeden: mind a varos tereit (f6leg az alsovarosi
részt, ahol a katolikus templom, a ferences kolostor és a foldm{ives magyar népes-
ség szellemi szimbiodzisa kozépkori gyokeri volt), mind a telepiilés maltjat és lako-
inak mentalitasat bemutatva a mesternek. KésGbb pedig — a szegedi nyelvjarasban
szerepl6 szoveghelyek hitelességét igyekezve biztositani — Balint Sandor és fele-
sége, Németh Sara korrektarazta Moricz betyartorténetének kefelevonatat.4

Balint SAndor kutatasainak — mint mar emlitésre kertilt — két jelentds ira-
nya volt, s mindkett6ben elért eredményei, valamint a témakorokben késziilt
nagymonografiai és szintézisei révén a néprajztudomany klasszikusai kozott

3 MIKLOS Péter: A szegedi bolcsészkar Radnéti M iklés didkéveiben: tanulmanyok Radnétirél, kor-
tarsairdl és a szegedi egyetemrdl, Radnoti Szegedi Oroksége Alapitvany, Szeged—Szabadka, 2011.

4 BALINT Sandor: A hagyomany szolgalataban, Magvetd Kiadd, Bp., 1981. (Tovabbiakban: BALINT,
1981.)
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tartatjuk szamon. Balint SAndor a Szeged-kutatas nagymestere, aki a varos lakoi
néprajzi hagyoményvilaganak targyi és szellemi részét egyarant kutatta és oériasi
empirikus anyag birtokaban rendszerezte és leirta. Erre iranyul6 munkaja soran
irasbeli forrasokat vizsgalt és adatkozlGket is megszolaltatott, s kiilonos érzéke
volt az atalakuldsok megragadasihoz.

A szegedi néphagyomanyok monumentélis és példaértékii 6sszefoglaldsa
A szogedi nemzet (1—3. kot., 1976—1980) ciml monografiasorozat, amelyben a
helyi hiedelemlényekt6] a szegedi diszndtor hagyomanyaiig az testi és szellemi
élet minden feliilete teret kapott. A szakralis néprajz volt Balint SAndor masik
nagy kutatasi témaéja. A katolikus egyhazi év iinnepeinek és jeles napjainak ma-
gyarorszagi és kozép-eurdpai jelenségvilagat mutatta be A Kardcsony, husvét,
piinkésd (1973) és az Unnepi kalendarium (1—2. koét., 1977) cimi koteteiben,
amelyeket interetnikus és interkonfesszionalis 1atadsmod, valamint multidiszcip-
linaritas (hiszen a filol6giatol az ikonografiaig, a kodikologiatol az épitészettorté-
netig szamos tudomanyteriilet médszertanat alkalmazta hitelesen és nagy beava-
tottsaggal) jellemez.

A koalici6s években — amit manapsag a torténettudomany joggal Magyar-
orszag szovjetizalasa id6szakanak nevez — politikai szerepet is vallalt. 1945 nov-
emberében az akkoriban a polgari er6ket tomorité gytjtépart, a valasztasokon
gy6ztes Fliggetlen Kisgazdapart csongrad-csanadi listajarol jutott a nemzetgyG-
1ésbe. 1945 elejétdl a Keresztény Demokrata Néppartnak, majd a Barankovics Ist-
van vezette Demokrata Néppartnak (DNP) volt tagja. Mivel azonban a szervezet
a megszallo szovjet csapatoktol nem kapott miikodési engedélyt, politikusai a kis-
gazdapart jeloltjeként indultak a valasztason. Az 1947. augusztusi voksolason vi-
szont mar a DNP orszagos listajarol nyert parlamenti mandatumot. Lemondott
képviselGségérdl 1948 decemberében — Mindszenty Jozsef biboros letartoztatasa
utan. Az allamszocializmus titkosszolgalata élete végéig megfigyelte: ,klerikaliz-
musét” és kereszténydemokrata elkotelezettségét rendszerellenes veszélyforras-
ként tartotta nyilvan.

Balint Sidndor Budapesten, 1980. majus 10-én kozlekedési balesetben
hunyt el. A katolikus egyhéz tisztelettel 6rzi Balint Sindor emlékét: Gyulay Endre
nyugalmazott szeged-csanadi megyés plispok dldozatos munkéja eredményeként
folyamatban van boldogga avatéasi eljarasa. A sziikséges dokumentumok az Apos-
toli Szentszék el6tt vannak, a félezer éves szeged-als6varosi ferences templom hi-
vei pedig imadkoznak kozbenjarasaért.

Amikor Balint Sandor az 1930-as években az Gjszegedi katolikus tanit6-
képz4 intézetbe (hivatalos nevén: a Szegedi Kiralyi Katolikus Tanitoképzs Intézetbe)
— amely a korszakban a tanit6képzés reformjaival kapcsolatos elképzelések egyik ke-
letkezési helye volt — nyert tanéri kinevezést, arra torekedett, hogy hallgat6i szamara
orai ,népben gyokerez6 magyarsagélményt” adjanak.s ,Honismereti szemlélettel

5 PELESZ Nelli: Egy fejezet a pedagbgus szakma professzionalizaci6jabol: reformelképzelések a ta-
nitéképzésrél a két vilaghaboril kézotti Szegeden, In: KARLOVITZ Janos Tibor és TORGYIK Judit
(szerk.): Szakmodszertani és mas emberkézpontu tanulmanyok, International Research Institute,
Komarno, 2019. 428—436; PELESZ Nelli: Lépések a pedagbgus szakma professzionalizacidja felé:
vitdk a felsdfoku tanitoképzésrdl a két vilaghabortt kozott. In: PELESZ Nelli (szerk.): Tudomany,
oktatds, kultira a két vilaghaborii kézétti Magyarorszdgon. Radnoti Szegedi Oroksége Alapitvany,
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magyart, torténelmet, foldrajzot tanitottam. Gondosan iigyeltem, hogy az egészbdl
miivelt, korszert, népben gyckerezé magyarsagélmény legyen” — irta késébb errdl
az idGszakrol.6

Balint Sandor A néprajz és a tanitéképzés cimmel tartott el6adast a Ta-
nitéképzd Intézeti Tanarok Orszagos Egyesiilete Szegeden megrendezett k6zgyti-
1ésén 1936. majus 16-an. Referdtumaban az egyes tanitoképezdei targyaknak
(foldrajz, magyar nyelv és irodalom, ének—zene, rajz, gazdasagtan) a néprajztu-
doméannyal val6 kapcsolddasi pontjait vette sorra.” Ennek kapcsan kiemelte: ,,A
jelenlegi tanterv keretei kozott e néprajzi kovetelményeket f6képpen a magyar
nyelv-irodalom és foldrajz tanitasaban szolgalhatjuk, de a t6bbi targyaknal és a
gyakorlati kiképzésnél is esetr6l-esetre szintén adodik alkalom.”8

El6adasanak kiinduloépontja az volt, hogy a néprajz tudoméanyos eredmé-
nyeinek, illetve a néphagyomanyokat megbecsiils, foltaro és tovabbadé torekvé-
seknek helyet kell biztositani a tanitoképzd intézmények képzési struktirajadban
éppugy, mint az elemi iskolai pedagobgiai folyamatokban.

Mint megfogalmazta: ,A néprajznak a tanitoképzésben valo jelentGségét
és fontossagat mind tobben kezdik felismerni. Jollehet a tanitoképzs jelenlegi
tantervében nem szerepel, egyesiiletiink a kérdést mar régota napirenden tartja.
Hogy a néprajzot még mindig ajanlani kell a nevel6k figyelmébe, annak {6 oka az,
hogy a néprajz viszonylag Gj tudomany, a néprajzi szemlélet még kevesekben valt
tudatossa és meghataroz6 fontossagiva. Sokan nem tudjak még a tudoméanyok
rendjében a megfelelS helyre illeszteni. Kevesen ismertiik még {61, hogy a néprajz
életkozelségénél fogva milyen nagy segitségére lehet a tanitoképzés gyakorlati ko-
vetelményeinek, nemes céltudatossaganak.”?

Balint SAndor hangsilyozta, hogy a néprajz nem pusztan a modern kor-
ban egzotikusnak és naivnak tling szellemi és anyagi tartalmakat tarja és dolgozza
fol, de népéletet a maga organikus teljességében vizsgalja, s ennek a szemléletnek
kell az oktatas vilagaban is megjelennie. A népi hagyoményvilagnak az ismerete
pedig — vélte — elengedhetetlen a népiskolakban, mivel az a tanul6kat koriilvevé
tarsadalmi és szellemi kornyezet, amelyben élnek, s amely az oktatasnak is a kor-
nyezet és természetes kozege. A tanitoképzds hallgatoknak tehat azért kell ismer-
niiik a néphagyomany szellemi és anyagi 6rokségét, hogy egyrészt ne mozogjanak
idegeniil a diakok vilagaban és Gket a helyi tradiciok és identitastartalmak meg-
becstilésére tudjak nevelni, masrészt — éppen az elbbiek révén — a huszadik sza-
zadban megjelen6 uniformalizalodastél is meg tudjak 6vni Gket.

Szeged, 2019. 152-169.; MIKLOS Péter: Adatok a szegedi katolikus tanit6képzd intézet torténeté-
hez az els6 vilaghdboru befejezésétdl az dllamositasig. In: KISS Robert Karoly és VAJDA Tamaés
(szerk.): Az Allami Polgari Tandrképz Féiskola torténete. 1928—1947, Belvedere Meridionale, Sze-
ged, 2010. 157-164.

6 BALINT, 1981. 235.

7 GYURIS Gyorgy: Balint Sandor munkassaga: bibliografia, Historia Ecclesiastica Hungarica Alapit-
vany—Muzeumi Tudomanyért Alapitvany, Bp.—Szeged, 2007.; BALINT Sandor: A néprajz és a tani-
toképzés [1936], In: CSILLIK Laszl6 és GACSER Jozsef (szerk.): A Szegedi Kiralyi Katholikus Ta-
nitéképz6 Intézet Emlékkonyve: 1844-1994, Szegedi Tanarképz6t Végzettek Barati Kore, Szeged,
1994. 261-268. (Tovabbiakban: BALINT, 1994.)

8 BALINT, 1994. 263.

9 Ua. 261.
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Balint Sandor szavaival: ,Amikor a tanitoképzésrdl beszéliink, mindig a
népiskolara kell gondolnunk. Ma mar elengedhetetlen pedagogiai kovetelmény,
hogy a taniténak ismerni kell tanitvanyainak kornyezetét, tudnia kell azokrol a
koriilményekrol, amelyek a novendéket jé vagy rossz iranyban befolyasoljak. Ez a
meggondolas iktatta a jelenlegi tanitoképzds tananyagkeretében a sziil6f6ld fold-
rajzat. Intézményesen akarjak az Gj tanitonemzedék figyelmét a sziil6fold megha-
tarozo erejére, dont6 élményére iranyitani. A foldrajzi kornyezet mellett azonban
szellemi milieurdl is beszélniink kell. A taniténak ismernie kell a sziil6i haznak,
annak a sziikebb emberkozosségnek vallasi szellemét és szocialis 1égkorét, amely-
ben a gyermek él. Ismernie kell tehat korzete népének vilagnézetét, hagyomanyos
szokasait és életmodjat; beszédében, kozmondasaiban, felfogasiban tiikr6z6d6
egyéniségét, egyszoval: a néprajzat. Munkaja csak akkor lehet eredményes, ha
szamol azokkal a parancsol6 erejli, bar tudattalan rahatasokkal, amelyek a gyer-
meket iskolaba 1épése el6tt és utan is érik. Az iskolai nevelés elvben nem lehet
ellentétes a csaladi neveléssel, hanem annak organikus, tudatos és rendszeres
folytatasa. A tanité ezt a feladatat néprajzi ismeretek és tanulmanyok nélkiil biz-
tos sikerrel nem oldhatja meg. Ujabban mind tobben jonnek ra a foldrajzi és szel-
lemi értelemben vett sziil6fold, t4j- és emberkozosség, azaz roviden a néprajz pe-
dagogiai jelent6ségére, amelynek okos kultuszaval a XX. szizad szomoru elszin-
telenedését, gyokértelenségét, rideg pragmatizmusat lehetne ellensilyozni.” 10

A fontiekben megfogalmazott gondolatai jegyében arra az allaspontra ju-
tott Balint Sandor, hogy a tanitoképezdei tankonyvek és tanagyagok ,,semleges-
sége” és ,egyezményes jellege” mellett — pontosabban azokkal szemben — a tani-
toknak a helyi hagyoményokat, valamint a lokalis természeti és tarsadalmi adott-
sagokbol fakado tartalmakat integral6 helyi tanterveket kell késziteniiik, amelyek
révén a tanulok az oktatasi tartalmakat konnyebben és élményszeriibben sajatit-
hatjak el. Ennek foltétele azonban, hogy a tanit6hallgatok ismerjék meg a népha-
gyomanyt és hiteles tapasztalatokat és impresszidkat szerezzenek a vidéki Ma-
gyarorszag viszonyairol és életérdl.

»Vilagos tehat — mutatott ra Béalint SAndor —, minthogy a tanitoképzés a
népnevelést szolgilja, a néprajzi szempontot a tanitoképzés tanulményok nem nél-
kiil6zhetik. Tanitéink elssorban ugyan a sziil6i hazbol népi tradiciokat hoznak
magukkal, ezek az emlékek azonban iskolaztatasuk mas iranya, egyéb kultarjavak-
nak sokszor egyoldalti hangstilyozisa miatt elhoméalyosodnak. Mindenesetre a
népkulttra valsagos idejét éli, értékeit a nemzet jovGjébe a tanitonak kell &tmente-
nie, az iskolanak kell mintegy intézményesitenie. E feladatra novendékeinket el
kell késziteniink. A tanit6sag tilnyomo tobbsége az egyszerd nép korében, akar-
hanyszor a tanyavilagban kezdi palyajat, s6t éli le egész életét. Sziikséges tehat,
hogy népiink lelkiiletével és életével ne csak homalyos gyermekélmények atjan, ne
csak a magyar tanulmanyok idealizal6 tiikrében, vagy olvasmanyainak groteszkiil
torzit6é (Gore Gabor, pesti kabaréparasztok), vagy éppen naturalista szemléletén
keresztiil ismerkedjék meg. Sziikséges novendékeinket olyan szellemi és erkolesi
habitussal folruhaznunk, hogy az iskolabdl kikeriilve, ne essenek sajnalatos

10 BALINT, 1994. 262.
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raszt«, »a paraszt nem ember«-féle kitételek olyan stirtin szerepelnek.”u
Balint Sandor a tanitoképezdei tanarok szervezetének 1936. évi szegedi
gytilésén folhivta a figyelmet arra, hogy a falu népességének mindennapjait ha-
gyomanyosan a vallasi szabalyok és helyi zart tarsadalmi rendjének normai hata-
rozzédk meg. Ennek jegyében javasolta, hogy az iskola 4ltal kozvetitett tudomanyos
eredmények és értékek, valamint a népiség kulturalis értékei egymast kiegészits és
erdsit6 entitasként konyvelenddek el, s kozottiik nem ala- és folérendeltségnek kell
lennie, hanem egyenrangusagnak, hiszen ,nem torekedhetik egyik a méasiknak ki-
irtasara, kolesonosen ki kell egésziteniilik egymast, €16 egységgé kell valniuk”.12
Mindezek jegyében a néprajzkutaté a helyi tantervek kidolgozasat tar-
totta helyesnek: mind a tanitoképzd intézetek, mind az elemi iskolak szintjén.
Utobbiakat szerinte a lokalis tanuléi, sziil8i és kozosségi igényeknek — a helyi ér-
tékeknek a beemelésével torténé — megfelelve kell megalkotni: ,Nemcsak a nép-
iskolanak kell azonban az eddiginél hasonlithatatlanul nagyobb mértékben si-
mulnia a nép és t4j jellegéhez, hanem a tanit6képzésnek is. Tisztaban vagyunk
ugyan azzal, hogy mas és méas hangstlyozasa kell, hogy legyen a varosi, falusi ta-
nyai tanité6 munkajanak, de a sziikségletek folismerésénél még nem jutottunk to-
vabb. Nem lehet eléggé hangsilyoznunk, hogy a tanit6 elsGsorban a népnek tani-
t6ja, akitdl a legdontbbb iskolai élmények szarmaznak. A tanitoképzésnek nem
lehet tehat el6bbval6 dolga, mint a néprajzi szemléletnek a nevelésben és oktatas-
ban valo kovetkezetes érvényesitése. Ha a tanitoképzés és nyomaban a népiskola
ezt a szent hivatasat folismeri, akkor nagy nemzetpolitikai célokat is szolgal.”:3
Balint Sandor, a fontebb roviden bemutatott eléadasanak — az 1930-as ko-
zepén megfogalmazott — zarégondolatai szerint a korszak intellektuéalis valsdganak
okait elsGsorban az évszazados hagyomannyal vald szakitasban, vagyis az egyén-
nek a tradicionalis természeti és tarsadalmi kozegébdl valo kiszakadasiban latta.
sKorunk valsaganak egyik f6 oka, hogy az emberiség nem tiszteli, vagy rosz-
szul tiszteli apainak hagyoményait, amelyekbdl pedig az élet 6rok folytonosséga szol
hozza. Az embereknek nincs otthonuk, csak lakasuk. Nincs kultarajuk, csak isme-
reteik vannak. Nincsenek élményeik, csak feliiletes benyoméasaik. Eletiik csak ro-
botbdl és szborakozasbél all. Korunk kételkedd szelleme kikezdette a tradiciot, de
nem almodott mést a helyébe. A tarsadalom, amelyik azel6tt é16 organizmus volt,
most elatomizaldédott, maganyos és 6nzé individuumokra hullott szét. A nemzet ho-
vatovabb nem a népben, hanem a felel6tlen tomegekben gyokerezik. A mingség sze-
rint val6 értékelést a statisztika uralma kezdi folvaltani. Mindnyajan vagyakozunk
az élet Gj, emberibb, bensGségesebb stilusa utan, amelyik tjra lelki egységbe, j ma-
gyar szolidarizmusba foglalna benniinket. Tarsadalmi osztalyainkat pedig a koleso-
nos szolgalatban és szeretetben végre igazi nemzetté forrasztana ossze. A szertehul-
lott emberiséget biologiai folvetések alapjan, vagy tarsadalmi hovatartozasuk szerint
kiilonbo6z6 kollektivitasokba akarjak tomoriteni, s6t kényszeriteni. Mi ezt az egyesit6
principiumot a népi élményben, mint j magyar humanizmus kezdetében latjuk.”4

1 BALINT, 1994. 263.
12 Ja. 268.

13 Uo.

14 BALINT, 1994. 268.
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Abstract

»HUNGARIAN-EXPERIENCE IS ROOTED IN THE NATION”
SANDOR BALINT AND THE TEACHER TRAINING

Sandor Balint (1904—1980) was a teacher at the Szeged Catholic Teacher Training
College between the two World Wars, he was a former professor of Ethnograpy at
Szeged University, a Member of Parliament for the Democratic People Party and
he was also known as the most authentic person representing the city of Szeged
(in Hungarian ’a legszogedibb szogedi’). In my presentation I am going to give a
brief review of his life and his research. Furthermore I am going to summarize his
work as an educator in various universities. Finally I aim to overview his report
of 1936 regarding the connection between ethnography and teacher training,
which highlights pedagogical content (for example elements that strengthen local
identity and elements of experimental education etc.) Sandor Balint devoted his
life to research Hungarian ethnicity and religious traditions connected to people
of the Carpathian Basin, besides Catholic, Calvinist, Lutheran, Greek Catholic and
Orthodox traditions, he also studied and analysed the cultural customs and tra-
ditions in Slovakian, Serbian, Romanian, German and Rutherian ethnicities. He
was a European minded, innovative person and had a breadth of view for scienti-
fic work, while keeping his connection to his Catholic identity and the Great Hun-
garian Plain.

Keywords: history of education, teacher training, pedagogical experi-
ence, Sandor Balint
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Pap Ferenc—Szetey Szabolcs—Fehér Agota—
Lehoczky Maria Magdolna

A NAGYKOROSI REFORMATUS TANITOKEPZES
A19-20. SZAZADBAN
A TEHETSEGGONDOZAS TUKREBEN

A nagykérosi tanitoképzé ,reformétus egyhazunk tanitoképz6-intézetei kozott a
legrégibb, de magyar hazank valamennyi képzdje kozott is a legrégebbiek egyike,
nemcsak alapitdsanak idejét tekintve, hanem intézményeinek folytonossagat is,
kétségteleniil kimutathat6 életbenlétét, munkassagat és hatasat tekintve is. ... ké-
pes volt mintegy varazsiitésre 1j életre kelni és pedig oly id6ben, amikor a testvér
reformatus intézetek éppen nem, vagy alig tudjak, talan a politikai hatalom ellen-
kez6 iranyt torekvései miatt is, a fennmaradashoz vezet6 helyes utat eltalalni. A
mi intézetiink elindult ezen az Gton. Ezt az utat a Gondviselés gy jelolte ki, hogy
az intézetnek sziikségképpen Nagykdroson kellett megmaradnia, tovabb élnie. ...
kiallotta [megprobaltatasait] Isten segitségével, ers akarattal, s a jovébe vetett
hittel és bizalommal.”

Nagykoros. Ref. tanitoképzd intézet.

A tanitéképzd épiilete 1957-1g°

1 OSVATH Ferenc: A nagyk6rosi reformdtus tanitéképzé-intézet torténete, Nagykéros, 1939, 255—
256. [Hasonmaés kiad4s elGszdval és utdszoval, Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagodgiai Kar,
Nagykéros, 2021.] (Tovabbiakban OSVATH, 1939.)

2 Forras: SZENCZI Arpad: A nagykérosi tanitoképzés szellemiségének torténeti rekonstrukcidja,
PhD-értekezés, Pannon Egyetem, Veszprém, 2008, 242. https://konyvtar.uni-pannon.hu/dok-

tori/2007/Szenczi Arpad dissertation.pdf [2022.10.22.] (Tovabbiakban SZENCZI, 2008.)
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Intézménylink alapitdsanak 100. évfordul6ja kapcsan megjelent ezen gondolato-
kat napjainkig is érvényesnek tekinthetjiik, egyattal a mély gyokerek és értékes
helytallasok segit6 mintaul szolgilnak a jelen kiildetéseiben is. 2020 oktdberé-
ben, Karunk Gjranyitasanak 30. évfordul6jahoz kapcsol6do megemlékezésiink al-
kalmén a kovetkez§ iizenetekbdl szolgaltak mindehhez megerdésitésiil: ,legylink
biiszkék a megtett tra, az Gtitarsakra, arra a tobbre és tobbletre, amit ez a refor-
matus tanitoképzé jelentett és jelent. Csak akkor van jovénk, ha a nagykérosi kép-
zési hagyomanyok legijabb kori, eredeti célkit(izéséb6l indulunk ki, és nem
engediink a sajatos torténetbdl és torténelembdl fakado kiilsé és belsé kiildetés-
bél, missziobdl. [...] Az iinnepek megéallitanak és emlékeztetnek: életiink, mun-
kank, tor6désiink és faradozasunk az el6ttiink minden részletében nem ismert
isteni akaratba simul bele. Ez al4zatra és reménységre indit benniinket.”3

A mult értékeire épiilé és a felnoveked6 generaciok jovGjét megsegiteni ki-
vano szolgalatunknak kiemelt meghatarozoja a pedagogusjeloltek legjobb képes-
ségeinek kibontakoztatasat tAmogat6 szellemiség, a tehetséggondozas tudatos,
elkotelezett timogatéasa. Ehhez kapcsolddoan jelen tanulmanyunkban Zakany Jo-
zsef (1785—1857) irAnymutatd gondolataira épitiink, aki tgy véli, a nevelésnek ki-
emelt kérdése: ,a nevendékben 1év$ képességeket mi modon kell elébb segiteni,
oregbitni, gyarapitni [...] a nevelésnek czéllya az, hogy az Emberbdl az legyen, ami
a Természet Uratol rendeltetett”.4

Megerésiti, hogy a tudatosan kifejlesztett egyéni képességek az ember egysé-

ges egészként valo értelmezése altal egyarant magukban foglaljak a testi képessé-
gek fejlesztését és ,a lélek miivelését’s. Zakany Jozsef az ember kiilonb6z6
stehetségeit” komplex megkozelitésben pontositja: kiemeli az értelem, az itélGerd,
az emlékezbtehetség, a képzelSerd, a szivbéli érzés szerepét, az erkolesi és a valla-
sos érzést a tehetség megnyilvanulasaként. Ezen teriiletek kibontakoztatasa és
osszhangja altal ,az emberi természet nemesitése”’® valosulhat meg. Tanulma-
nyunkban arra keressiik a valaszt, hogy mindezen irdnymutat6 gondolatok ho-
gyan tikr6z6dnek ki a nagykOrosi reformatus tanitoképzés torténetének
alapjaiban, s hogyan jatszanak szerepet az intézmény tehetséggondozashoz kap-
csol6do tevékenységeiben a 19—20. szdzad fordul6jan.

A kutatast a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Pedagogiai Karanak Hit-
életi képzések és a tehetséggondozas fejlesztése cimi palyazata tAimogatja.

3 PAP Ferenc: _Eljen, novekedjék, viragozzék! 30 éves a Nagykérosi Tanitoéképzé Féiskolai Kar =
Nagykdrosi Onkorményzati Hirek, 2020/43. 1. és 15. http://www.nagykoros.hu/media/source/
nagykoros-2020-43_internetre.pdf [2022.10.22.]

4 FEHER Katalin: Magyar nyelvii pedagégiai eléaddsok kollégiumainkban a 19. szazad elsé évtize-
deiben = Magyar Konyvszemle, 1993/1—4. 380. https://epa.oszk.hu/00000/00021/00
MKSZ EPA00021 1993 109 04 373-382.pdf [2022.10.22.] (Tovibbiakban FEHER, 1993.)

5 PUKANSZKY Béla: Egy feledésbe meriilt magyar pedaggus — Zakany Jozsef (1785-1857) kisérlete
az els6 magyar nyelvii neveléstudomanyi rendszer megteremtésére = Pedagogiai Szemle, 1984/11.
1103. https://adt.arcanum.com/hu/view/PedagogiaiSzemle 1984 2/?pg=504&layout=s [2022.10.22.]
(Tovabbiakban PUKANSZKY, 1984.)

6 PUKANSZKY, 1984, 1103.
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A tanitoképzés gyokerei és a nagykorosi képzo szerepe

Bar a pedagogusoknak alapvet§ szerepe van a felnévekvd generacid iskolaztata-
sanak folyamataban és eredményességében, mégis, képzésiiknek, s altala a peda-
gbgusszakma kialakulasanak kezdete Kelemen Elemér szerint csak a felvilagosult
abszolutizmus modernizacibs intézkedéseinek szakaszara tehet6.”7 A korai id6k-
ben a kolostorokban is tortént olvasastanitason tal az egyhaz szervezetének ki-
épiilésével egyhazi iskolak is létrejottek, amelyeknek az egyhazi szolgélat
ellatasan tal is szerepiik volt. ,A falusi papok megtanitottdk mindazt a névendé-
keiknek, amit maguk is tudtak, de ehhez nem rendelkeztek pedagbgiai-modszer-
tani ismeretekkel. A kozfelfogas gy tartotta, hogy ha valaki tud valamit, akkor
arra is képes, hogy azt masnak megtanitsa [...]. A tanulasnak ez a médja a tarsa-
dalmi felemelkedésnek is kivald eszkoze volt: szegény sorsu sziil6k gyermekeib6l
lehettek igy megbecsiilt lelkipasztorok vagy akar tudos klerikusok.”8 A reformatus
kollégiumokbol kijaro, tanitoi szolgalatot végzs tehetséges didkok ugyancsak ért-
ékes segitséget nytjtottak a partikuldkban tanul6 kisdidkok tanulmanyi elémene-
telének tdmogatisdban, mégis, a praeceptorok kevésbé tekinthetGek képzett
szakembereknek, hiszen tanitas kozben szerezték pedagbgiai tapasztalataikat.

A 19. szazad kezdetén a pedagogiai ismeretek gazdagitisa mar szervezet-
tebb keretek kozott is megvalosulhatott, pl. Debrecenben Budai Ezsaias 1802-ben
bolcsészeti tanfolyamon tanitott didaktikat, Zakany Jozsef pedig 1825-ben peda-
gobgiai tanszéket alapitott, tovabba Papan és Sarospatakon is barmely didk tanul-
hatott neveléstani targyakat. Mindennek hétterében a reformacio6 szellemisége is
jelent@s tamaszt nyGjtott, hiszen altala er6sodhetett meg: a Biblia gondolatainak
megértése és az igék szavainak kovetése sem valosulhat meg teljeskortien az egyén
személyes érint6dése nélkiil, ez pedig kozvetit6 hianyaban, az egyéni olvaso- és
értelmezbképesség birtokdban tapasztalhaté meg leginkabb. ,Vilagtorténeti je-
lent6sége van a reformaciénak abban, hogy a Szentirast anyanyelven adta a nép
kezébe! Olvasni kellett a Bibliat, hogy mindenki meggy6z6dhessék beldle a hit
igazsagair6l. Amde [...] iskolak nélkiil sohasem oldhattak volna meg a Biblia nép-
szerlsitésének nagy feladatat. [...] Ahol a protestans egyhaz megalakult, s a lelki-
pasztor megjelent, legelsé teendd az iskola megnyitasa volt.”9

Az els6 tanitoképzd intézet felallitasa 1828-ban Egerben Pyrker Laszlo egri
érsek nevéhez kapcsolddik, a reformatusok tanitoképzdi 1839-ben jottek létre
Debrecenben, Nagyenyeden és Nagyk6roson.

A Systema Scholarum 1845-ben a képzdket még két évfolyamuva tette, a
f6elemi iskolakhoz kapesolodtak, s még nem 6nall6 szakiskolakként miikodnek.10
Az 1850-es években az osztrak modell valt kovetend6vé, igy az Entwurf id§szaka-
ban jelentds valtozasok kovetkeztek, amelyek egyattal mindségi valtozast is jelen-
tettek, tobbek kozott széles kordi szabélyozassal a tanrend vonatkozasaban, s a

7 KELEMEN Elemér: A tanito a torténelem sodraban. Tanulmanyok a magyar tanitésag 19-20. sza-
zadi torténetébdl, Pécs, 2007 (Iskolakultira konyvek 32.), 44.
https://mek.oszk.hu/05200/05223/05223.pdf [2022.10.22.]

8 MESZAROS Laszl6—SZENCZI Arpad: Fejezetek az egyhdzi tanitéképzés magyarorszagi torténeté-
bél.Pedagogusképzés, 2019. Kiilonszam, 22. http://real-j.mtak.hu/17257/2/EPA04051 pedagogus-
kepzes 2019 ksz.pdf [2022.10.22.] (Tovabbiakban MESZAROS—SZENCZI, 2019.)

9 OSVATH, 1939, 5.

10 SZENCZI, 2008, 22.
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praeceptori rendszer is megsziint, mivel vidéki iskol4k is sajat tanari karral m-
kodhettek tovabb. A nevelés- és oktatastan szerepe, atadasanak értéke megnétt,
mikozben az allami tanitoképzésben a gyakorlatiassag szempontja, s erre valo fel-
készités valt hangstilyosabban kovetendGvé. A protestans tanitoképzés rendszere
igyekezett meg6rizni a nemzeti sajatossagokat, s kevésbé valt gyakorlativa, &m az
1868. évi népoktatasi torvény tobb lényeges valtoztatast eldirt: tobbek kozott az
allami tanitoképzékben az elméleti képzés minGségi fejlesztését, a felekezeti in-
tézményekben pedig a gyakorloiskolakkal val6 szorosabb kapcsolat altal a gyakor-
lati képzés fejlesztését.:

Az 1839-ben létrejott reformatus tanitoképzdk ,,szellemi hatteriiket a pro-
testans kollégiumi rendszerb6l meritették”.22 Nagykéros és a marosvasarhelyi
kollégium kozott kiilonleges kapcsolatot jelentett Arany Janos iranymutat6 neve-
1ési célja: ,,a lelkiismeretes ember”,13 melyet Menthovich Ferenc er6sitett meg és
gyarapitott baratsagukra is épitve.

Az egyhazi képzok szellemisége olyan sajatossagokban is megragadhatokka
valt, amelyet az itt végzett tanitok hivatasanak atjan szintén tamaszul szolgalha-
tott szamukra. Kiemelendd példaul a fegyelem, a példamutaté magatartas értéke,
»a nevelés legfontosabb tényezGjének tartottak, hogy a novendékek a jotékonysag
erényében gyakoroljak magukat, s erSiket egyesitsék”.14 A didkok kételezettségeit
és a tanitasi munkaforméakat, médszereket is utasitasok szabalyoztak. Kiemelt te-
vékenységi kort jelent az egyhazi képzéshez szorosan kapcsol6do zenei, valamint
a gyakorlatias készségfejlesztést segit6 manualis képzés, tovabba haziipari-gazda-
sagi tevékenységeket segité képzések.

A tehetséggondozas szempontjabol kiilonleges értéket jelentenek a nagy-
korosi képzoben is kibontakozo 6nképzdkori tevékenységek, amelyekben egyéni
érdekl6dési korok mentén lehetett elmélyiilni, pl. néprajzi kutatbmunkak vég-
zése, természettudomanyi kutatasok és feldolgozasok készitése, titleirasok és mas
elemzések irasbeli Osszeallitasa és/vagy élGszobeli megosztasa, amely tevékeny-
ségekhez a konyvtar fontos, megbecsiilt hatteret biztositott. Mindezeken til egy-
hazi és allami (iskolai, lakéhelyi) iinnepségek szervezése ugyancsak értékes,
Osszetartozast megerdsits tevékenységeket jelentett.'s Az Osszetartas, a kozosség
ereje olyan tovabbi tdmaszul is szolgalt, ami a torténelem viharaiban is kitart6
eréforrast nydjtott az intézmény szamara, fennmaradésanak alapjava valhatott.

Az intézmény szellemisége megragadhat6 tovabba az itt végzettek élmé-
nyein keresztiil, amelyek nyoman megerdsithetd: ,az intézet hivatastudatra, 6n-
becsiilésre, a tarsak szeretetére, aktiv kozéleti szereplésre, nemzettudatra,
honszeretetre, igazsagossagra és az Isten tiszteletére nevelt.”6 Ennek a szellemi-
ségnek 4dld4saval pedig mindannyian azt szolgaljuk, hogy az itt végzett, ,a leend6
tanitok lelkében a tiszta erkolcsiség, vallasossag, egyhazias jellem és érziilet telje-
sedjék ki”.17

1 S7ZENCZI, 2008, 22.

12 MESZAROS-SZENCZI, 2019, 38.
13 Uo.

14 Ua. 24—25.

15 Uo.

16 SZENCZI, 2008, 202.

17 MESZAROS—SZENCZI, 2019, 30.
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Zakany Jozsef (1785—1857) a ,lelki tehetségek”:8 kifejlesztésérol

Zakany Jozsef, a Debreceni Reformatus Kollégium didkjabdl lett ,a nevelés els6
tanit6 székének tanara, a pedagogiai tudomanyok 6nall6 katedrajara kinevezett
elsg professzor”.?9 Székfoglal6 beszédében értékes Gsszegzést tett pedagogiai né-
zetérdl, a nevelés kiemelt feladatardl, ami szerinte: ,,az emberi természet nemesi-
tése”,20 amely pedig leginkabb a lélekben valé gyarapitas altal érhet6 el. A
pedagdgia 1élektani alapjait erdsitette meg, s olyan tovabbi lelki tAmaszt is meg-
tapasztalhat6va tett, mint ,a hitvallas mélységeiben gyokerez$ classicitas és a
klasszikus miivel6dési elemeket magaba zaro pietas”.2

Ugy véli tovabba, hogy a nevelésnek elengedhetetlen része a lelki tehetsé-
gek kifejlesztése, az oktatas feladata pedig az ismeretek gyarapitasa. Az ember bi-
zonyos képességekkel sziiletik, melyek kibontakoztatasaban meghatarozé mind a
kozvetlen tapasztalatok szerepe, mind a nevel§ személye, humanus emberi kap-
csolaton nyugvo, gyermekeket szeretd, egyéni képességeit figyelembe vevs tanito
tdmogatasa.22 A fokozatossag és a rendszeresség feltétleniil a gyermek életkora-
hoz is kell igazodjon, hiszen e nélkiil a nevelés nem véalhat teljessé. Talterhelés
helyett pedig a j6 nevel6nek fel kell ébreszteni a gyermekekben a ,lelki munkas-
sagot”.23 vagyis a belsé megérint6dése mindenképpen sziikséges a nevel$ altal
kozvetiteni kivant értékek bels6vé valasahoz. Zakany Jozsef személyiségét is ,a
kollégiumi ifjisag nevelésének iigyét szivén visels, a didksag életét mélyen meg-
ismerni akaré pedagogusként’24 mutattak be, aki tobb évtizeden keresztiil meg-
hatarozo vezetGje volt tanszékének.

Pedagogiai rendszerének alapjai Immanuel Kant és August Herman
Niemayer munkassagan tal a Christian Wolff-féle képességlélektanhoz kapcso-
l6dnak, teriileteit tekintve 1ényeges, hogy ,egyik is a mésikat el ne nyomja”25. Az
osszhangot a pedagogus és a gyermek sziileinek egyiittmiikodésében is 1ényeges-
nek tekinti, ,az iskola és a sziil6i haz csak egylitt képes megfelelni a j6 nevelés
kovetelményeinek”.26

LSHany félék a gyermekben rejlé tehettségek? A nevendékekben rejlb te-
hettségeket két f6 részre lehet osztani, testi és lelki tehettségekre, melyeket a ne-
velés dltal lehet tokéletesiteni.”7 A test er6sitése mindig 1ényeges alapot jelent, a

18 FEHER Katalin: Reformkori prédikaciok és beszédek a nevelésrél = Magyar Kényvszemle, 2006/4.
436. https://adt.arcanum.com/hu/view/MagyarKonyvszemle 2006/?pg=485&layout=s [2022.10.22.]

19 FEHER, 2006, 435.; PUKANSZKY, 1984, 1099.

20 FEHER, 2006, 435.

21 PUKANSZKY, 1984, 1099.

22 FEHER, 2006, 436.

23 Uo.

24 BAJKO Matyas: Kollégiumi iskolakultirank a felvilagosodds idején és a reformkorban, Akadémiai,
Bp., 1976, 105.

25 JOO Istvan (szerk.): Ertesité a reformatusok Debreceni Féiskoldjaban a Tanitéképezdérdl és az
elemi iskolakrol, Debrecen, 1879. 9.

26 FEHER, 2006, 437.

27 FEHER, 1993, 380.
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lelki tehetség teriiletei pedig Zakany Jozsef pedagbgiai 1élektana alapjan a kovet-
kezG6k:28

— értelem, ami az esméreteket felfogja;

— itélGerd, altala helyes itéleteket hoz;

— okoskodo tehetség, amivel a dolgokrol kovetkeztetéseket hiz;

— az emlékezGtehetség, ami a dolgok sorainak tarhaza;

— a képzelGerd altal maganak mintegy 4j dolgokat teremthet;

— a szivbéli érzés szerepét, amellyel embertarsait szeretet altal atoleli;

— a szépségérzés, az elrejtett szépség iranti fogékonysag;

— az erkolcsi érzés, erény és blin kozott 6rokos hatart hiz;

— és a vallasos érzést a tehetség megnyilvanulasaként — amely mindent at-

hat, s a transzcendencia iranti fogékonysagnak felel meg.

A nevelés tudomanyat mindezen Osszetettségre is épitve ,nemes mesterségnek”29
tekinti, amelynek minden teriiletet meg kell tAmogatnia, ezaltal tudja csak a no-
vendékeket ,,derék emberekké” formalni. Immanuel Kant hat4sa is megmutatko-
zik gondolataban, ahogyan mindkettGjiik nézete alapjan ,az emberi nem
tokéletesedésének titka: az 6 nevelésében all”.30 Zakany Jozsef 6nallo neveléstu-
domanyi rendszeres! tehat a gyermeki személyiség komplexitasat is pontositja, s
a tehetség kiilonboz06 teriileteinek egymasra is kifejtett hatasan keresztiil az 6ssz-
hang megtalalasat, s a lehetd legjobba formalast tAmogatja. A pedagégusoknak
kiemelt feladata a lelki tehetségek kibontakoztatasa, egyattal Zakany Jozsef elmé-
lete nyoman a hitbeli megérintddés, a vallasos élmény megélése ennek kozvetlen
részét képezi. Mindezért a tanitok hivatasat ,a lelkészség el6szobajaként”s2 is te-
kinthetjiik, a keresztyén pedagégusok maguk is egyszerre tanitok és tanitvanyok.

A lelki tehetségek kibontakoztatasa a nagykorosi tanitoképzében

Zakany Jozsef pedagogiai rendszere alapjan a lelki tehetségek teriileteire épitve a
tekintjiik at a tehetséggondozas f6bb sajatossagait a nagykérosi tanitoképzé 20.
szazadi intézményi értesitdi, valamint tovabbi intézménytorténeti forrasok alap-
jan. A kovetkezd tagolast alkalmazzuk a lelki tehetség Gsszetev6i és a forrasok fel-
épitésének 6sszehangolasara:
a. tanulmanyi elémenetel timogatasa — a lelki tehetség értelem, itélGerd,
okoskodo és emlékezGtehetség GsszetevGivel 6sszhangban;
b. érzelmi és esztétikai nevelés — a szivbéli érzés és a szépségérzés, valamint
a képzelGerd Gsszetevik alapjan;
c. vallaserkolcsi nevelés — a lelki tehetség erkdlcesi és vallasos érzés Osszete-
vlire épitve.

28 TOTH Laszlo: A tehetséggondozds és kutatds torténete, Didakt Kiadé, Debrecen, 2013, 112.
http://www.mateh.hu/tehetsegkonyvtar/A%20tehetseggondozas es kutatas tortenete.pdf
[2022.10.22.]; FEHER, 2006, 435.; PUKANSZKY, 1984, 1103.

20 FEHER, 1993, 380.

30 PUKANSZKY, 1984, 1103.

st FEHER, 1993, 379.

32 PUKANSZKY, 1984, 1101.
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a. Tanulmanyi elémenetel tAmogatasa

Elmélet és gyakorlat dsszhangja

Egy oktatasi-nevelési intézmény tehetséggondozo tevékenységei legkozvet-
lenebb mddon a tanulmanyi elémenetel tAimogatasdhoz kapcsol6dnak, a minéségi
oktatést pedig jelentésen meghatarozza az atadand6 ismeretanyag és gyakorlati
tapasztalatok, az oktatok személye és alkalmazott pedagogiai mdédszerei, valamint
az oktatast segit6 eszkozok, fejlédési-fejlesztési lehetEségek.

A nagykdrosi reformatus tanitoképzo intézményének alapvetd célja is ezen
komplexitas hatterében: ,,a mi hitelveink szellemében a népiskolai nevelés és en-
nek a kor sziikségei, s a jozan népnevelési eszmék szerinti fejlédése el6mozdittas-
sék. Feladata olyan népiskolai tanitokat képezni, kik a népiskolai nevelést a
fontebbi célnak megfelelGen vezetni és igy a nép erkolesi mivel§désére nemesitd-
leg, értelmi fejlédésére elémozditdlag hatni képesek legyenek.”33 Ennek érdeké-
ben maguk az oktatok is ebben eldljartak, egyebek mellett azzal, hogy kiilhoni (pl.
bécsi, gothai, drezdai, lipcsei, ziirichi) képezdéket latogattak meg azok gyakorlo
iskol4ival egylitt, hogy az ott szerzett tapasztalatokkal gazdagitsak a kérosi prepa-
randiat.34 Ugyanezen a magyar iskolatigy iranti ,buzgé és kiapadhatatlan” szor-
galommal fogott hozz4d méasoknak is lendiiletet adva Kiss Aron, Oreg Janos és
Kiraly Pal a neveléstorténeti és modszertani konyvészeti feladatokhoz, hogy ezen
vezérkonyvek altal biztositsak a tanitok szellemi elémenetelét is.35 Vallottak, hogy
»a néptanit6tdl nagy miiveltség kivantatik. Mar az iskolai oktatas is ugy van be-
rendezve, hogy tudomanyos képzettség nélkiil inkabb arthat a ki hozza fog, mint
hasznélhat. [...] ill§ tehat, hogy kell6 mennyiségii szellemi kincsekkel dicsekedjék,
egyszoval tudomanyos képzettséggel birjon.”3¢

A tanulmanyi el6menetelhez kapcsolodo értesitdi bejegyzések a tanterv
valtozasat kifejezik, s alapelvként megerdsithet6 a pedagogusjeloltek minGségi
képzésének részeként a pedagogiai és vallastani ismeretek kozvetitésének fontos-
siga a gyermekek szdmara is atadandé szaktargyi ismeretek atadasan tal. Ezek
altal az intézmény céljai kozott a nemzeti nevelés és a hazafias szellem tamogatasa
ugyancsak kifejezédik.37

Mobdszertani elGirasok, utasitasok korébdl kiemelendd ,,a tanar és a néven-
dék egyiittes munkajanak”s8 fontossiga, amely alatt értendd tobbek kozott a jegyzet-
bdl valé tanitasnak, valamint az 6raknak el6adoi és kikérdezsi részre tagolasdnak
tiltasa.

A tananyag elsajatitasahoz kapcsolododan a tanitd-, segédtanitd- és lelkész-
jeloltek ,kibocsathatasi vizsgéalatot”s9 sziikséges tenni, s el6fordultak ,ellenérzé
tanacskozasok”, ,tanulmanyi beszamolok4° is a szimonkérésre. Ertesit6k besza-
molo6i alapjan kiillonb6z6 eredményességi teljesitések mutatkoztak, esetenként,

33 OSVATH, 1939, 14.

3¢ HEGYMEGI KISS Kalman: Dr. Hegymegi Kiss Aron emlékezete, Nagykéros, 1914, 18—19.

35 GERENCSER Istvan: Emlékbeszéd Dr. Kiss Aron felett, Magyar Tanitoképzs. A Tanitoképzs inté-
zeti Tanarok Orszigos Egyesiiletének Kozlonye, XXV. évf. 4. fiizet, Bp., 1910. 4prilis, 243.

36 KISS Aron—-OREG Jéanos: Nevelés és oktatdstan, Bp., 1876, 108.

37 Ua. 197.

38 Ua. 201.

39 Ua. 39.

40 Ua. 213.
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pl. az énektanitashoz kapcsoloddan a két éves képzés rovidségének szempontja is
megfogalmazodott. Alapvetd torekvés tehat a minGségi képzés, a leendd szakem-
berek kell6 szintii és mélységii ismeretekkel valé kibocsatasa.

Emellett azonban a gyakorlati képzés sem maradhatott el, egyattal a mod-
szertani képzés kell§ precizitisa nem okozhatta az elméleti felkészités hatranyat.
Nagy Lészl6 igazgatdsiga idején valt hangstlyossa mindez a mai napig lényeges
pedagbgusképzési iranymutato: ,,A gyakorlat csak akkor alkalmaztatik haszonnal,
ha azt az elmélet megelGzte.”41 A tehetségek kibontakoztatasanak célkit(izését sem
tekinthetjiik teljesnek, ha hidnyos elméleti alapra épitkeziink, amely a kapcsolodd
ismeretekben val6 gyarapodést is magaban hordozza.

A pedagbgusjeloltek gyakorlati tapasztalatainak feldolgozasa hospital4saik
napl6 formajaban vald rogzitését, kozos elemzését is jelentette, majd mindany-
nyiuk szdmara értékes volt a biralatok szempontjainak beépitése az elkovetkezd
gyakorlati tevékenységekbe. Ertesit6k mindezzel parhuzamosan megerdsitik a
gyakorloiskola kell§ felszerelésekkel valo ellatasanak szempontjat.

»,Képességi vizsgara”42 természetesen az elméleti és a gyakorlati képzés tel-
jeskort elvégzését kovetSen keriilhetett sor, am Ertesiték alapjan tudhato, hogy
egy id6ben nem valbésult meg ilyen szdmonkérés a tanulményi évek zarasaként
Nagy Laszl6 igazgat6i tevékenységei kozott gondoskodott ennek kelld szabalyoza-
sarol, s az 1870. évi Ertesits tAmaszt ald egyhazi f6hatosag altal elfogadott okirat-
tal kibocsatasokat, ezzel a tudas értékének jabb megerdsitését.

Lényeges tovabblépést jelentett lelkészek, teoldgusok tanitoi képesitésének
megszervezése: Debrecenben Zakany Jozsef, Nagyk6roson pedig Szigeti Warga
Janos vezetésével tudott mindez megvalosulni.

1935. évi Ertesits a Lelkésztanitéképzi tanfolyamrol kiilon is beszamol: ,A
tanitoképzl igazgatdja az igazgatdtanics meghbizasibol atvette a hallgatokat és al-
kalmi beszédben ismertette a tanfolyam keletkezésének, megszervezésének okat
és céljat.”43 A teologusok tehat pedagogiai elméleti képzést kaptak, valamint pro-
batanitason is részt kellett venniiik, ezaltal az elmélet és a gyakorlat egységének
szerepe az 6 palyara keriilésiiket is megalapozta.

1928. évi Ertesits beszdmol tovabbi képzési lehet§ségekrdl az intézmény-
ben, pl. iskolan kiviili népmiivelési el6adasképzd tanfolyamrol, reformatus egy-
hazmegyei tanitéegyesiilet részére tartott Mit var a reformatus egyhaz elemi
iskolaitél? el6adéasarol, egy konferencian pedig A nevel6 személyisége cimmel
tartott el6adasrol, de a pedagodgiai tematikan tal népmiivelési gazdasagi targya
el6adasok is megvalosultak.44 Mindezek tovabbi lehetdséget nytjtottak az elmé-
lyiilt fejl6désre, a jelentkez6k ismereteinek gazdagitasara.

Onképzo6kori tevékenységek
Kiemelend§ az intézmény szerepe az onképz6 tevékenységek tdmogatasa-
ban is, hiszen ,,az intézeti oktatas csak az alapot teszi le a jovendd tanit6i hivatashoz,

41 OSVATH, 1939, 218.

42 Ua. 224.

43 VACZY Ferenc (szerk.): A Nagykérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitéképzo-intézet Ertesitdje
az 1934-35. tanévrél, Nagykoros, 1935, 6.

44 VACZY Ferenc (szerk.): A Nagykérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzé-intézet Ertesitdje
az 1927-28. tanévrdl, Nagykdros, 1928, 11.
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de a teljes kiképzést csak komoly 6nszorgalom adhatja meg.”45 Ennek részeként
folyamatos célt jelentett a konyvtari llomany gyarapitasa, nemcsak ,,tudos kony-
vekkel”,46 hanem a pedagobgiai szakirodalom mellett tanitok gyakorlati tevékeny-
ségeinek gazdagitasat segit6 forrasokkal: a Néptanitok Konyve, a Lelki Kincstar
és a Vasarnapi Ujsag a didkok szaméra elérhetd volt az intézményben.

A ,produktiv lelki erd kifejlédésének”47 6nképzékori eszkozei jelentették
tobbek kozott az olvasottak kozos feldolgozasanak lehet6ségét beszamolas el6-
adasok és irasbeli dolgozatok keretében, hanem pl. Ifjasagi Szavalokor, Ifjasagi
Sakk-kor, Ifjasagi Gyorsirokor, Sportkor is miikodott az intézményben. Kiss Aron
igazgatd 1870-ben Onképzdkori Tarsulatot szervezett,4® amely tobbek kozott {in-
nepségeket is szervezett és pedagogiai-szépirodalmi hetilapot is megjelentetett
Hit, Remény, Szeretet cimmel, majd a késdbbiekben a Nagykdrosi Prepak Lapja,
mely végiil a J6v6 Utja néven lett viragzo folybiratava a novendékeknek és feln6t-
teknek egyarant.49

Az énekkarnak kiilonleges szerepe van a képzd torténetében, ,,valésagos
egyhazi énekkarnak tekintették, kiilonleges feladata iinnepélyes alkalmakon mf-
vészi szinvonal( énekszamok elGadisa”so volt, emellett istentiszteleteken is koz-
remiikodott. Zenekari keretben ugyancsak volt lehet6ség onképzésre, bar ez a
tevékenység egy id6ben sajnos nem tudott kibontakozni, a mar végzett diakok he-
lyére nem feltétleniil érkeztek tehetséges kovetkez6k.

Osszességében a szorgalomra, kitart6 tanulsra és a kozosség erejére épité,
0sztonzo 1égkor a tanulmanyi eredményesség mindségi tAmogatasan tial egytttal
pozitiv jellembeli fejl6dést, novekedést is jelentett, s mindehhez szorosan hozzaja-
rultak egyhazi szolgalatokban torténé kozremiikodések is. Kiillonosen az énekkari
szolgélat, valamint az Gjsagszerkesztés volt kedvelt tevékenység, mindemellett ér-
tesit6k alatdmasztjak, hogy a kiilonb6z6 6nképzdkorok a mai értelemben is ,ko-
moly alapoz6i voltak a tudoményos és miivészeti munkanak”.s

b. Erzelmi és esztétikai nevelés

Egy leendd tanit6é szamara a gyermekekkel val6 kapcsolatnak fontos részét kell
képezze az érzelmi vilagra val6 rahangolodas lehetGsége, mindekozben a gyerme-
kek érzelmi vilaganak formalasa is. A képességek kibontakoztatasat nagyban
megsegiti az érzelmi biztonsag megélése, egyuttal a belsd fesziiltségek kezelésé-
nek, a fegyelemnek megvalosulasa, hiszen mindezek egyarant hozzajarulnak az
elmélyiilt témafeldolgozas, ismeretgyarapodas optimalis megvaldsulasahoz is,
egyuttal a tehetséggondozas bazisaul szolgalnak.

A didksag neveltségi allapotat, a nevelési cél megvalosuldsanak mutatoit
rendszeresen elemezték, értékelték is. Vaczy Ferenc igazgato tanév értékeléseinek

45 OSVATH, 1939, 172.

46 Uo.

47 Uo.

48 HEGYMEGI KISS Kalman: Dr. Hegymegi Kiss Aron emlékezete, Nagykéros, 1914, 18.

40 JUHASZ Béla: A tanuléifiiisag magatartasanak valtozdsai az utolsé tiz évben, In: VACZY Ferenc
(szerk.): A Nagykdérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitéképzé-intézet Ertesitdje az 1935-36. tan-
évrdl, Nagykdros, 1936, 11. (Tovabbiakban J UHASZ, 1936.)

50 OSVATH, 1939, 175.

51 In: SZENCZI, 2008, 202.
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allando6 része volt a tanulok magatartasanak, szorgalmanak, jellembeli fejl§désé-
nek allapota. Juhasz Béla egyik irdsaban; — amely elhangzott a dunamelléki refor-
matus tanarok tanulméanyi 6sszejovetelén is — kiemelte azon tényezéket, melyek
a képezdei novendékek érzelmi nevelésben segitéleg birnak: a kiilonb6z6 orszag-
részekbdl érkezdk egymasra vald hatasa; a képzd szakmai jellegébdl adédodan a
novendékek fokozodo ,hivatas érzése és tudata”; az el6zetesen érettségit szerzet-
tek komoly hivatasbéli elszantsaga, melyet kiilonosen is jobbit a korabbi katonai
kiképzés; a képezdei tanar személye kvalitasai, ,egyéni vonasainak 0sszessége”;
az egyes tantargyak nehézségi foka, s az ezekhez val6 viszonyulas; a tanterem he-
lyisége és a sziinetek toltésére alkalmas udvar kinalta lehet6ségek; a szegénység-
bdl fakadb nehézségek és az ezt ellensiilyozd segélyek példas magatartast serkentd
volta; a novendékek 1étszamabol fakado tarsas érintkezések mikéntje; a prepak
csaladi hattere, a sziil6i szeretet eredményes munkara osztokélése; a tanulmanyi
kirandulasok; a korus szolgalatai; a masik nemmel és a varosi tarsadalommal val6
érintkezést biztosité tinnepségek, estélyek.52

A nagykdrosi képzé nevelési alapelvei kozé sorolhatjuk a tanul6i személyi-
ség megismerése szolgildé gyermektanulményozas alkalmazasat is, ami Nagy
Laszl6 nyoman nagy népszertiségnek orvendett, s amely a fegyelmezés témajahoz
kapcsolédodan az Ertesit6knek is visszatérd témaja. Ennek kapcesan a magatartas
formalasanak két dimenzidjat emelik ki: a novendékek magatartasanak kiilsé
okait és a pedagbgus személyének egyéni vonasainak szerepét. Ez utébbihoz kap-
csoloddan ,szigora erkolesiség, szigord rend, pontossag... [egyuttal] becsiiletér-
zés, szeretet, ragaszkodas”s3 is megkivantatik az intézményben képz6d6 leendd
pedagogusoktol.

Osszességben a 1étszam novekedésével és a tobb épiiletben zajlé munkala-
tok altal el6fordult, hogy romlott a fegyelem az intézményben, &m jobban odafi-
gyeltek a diakok személyére, amelynek koszonhetéen 1931-re mar csak tanulmanyi
szempontbol tartak fel sajatossagokat. S bar a fegyelemhez kapcsoloddan el6for-
dultak beavatkozast igényls helyzetek is, az ErtesitGkben rendszeresek az igazgatoi
jelentések kovetkez6 gondolatai: ,a tanarkar [...] igyekszik a vallasossagot, egyhéz
iranti ragaszkodéast, s nemes erkolcsoket apolni a névendékek kozott”.54

Az egyéni alkotasok lehetvé tétele, zene, rajz, kézimunkazas teriiletén valbd
kibontakozas tovabbi segitséget jelentett az érzelmi egyenstly, egyuttal az eszté-
tikai nevelés szamara.

Enekes, kintori rendezvényekhez kapcsolodoan is taldlunk beszidmolét az
1937. évbdl, Kodaly Zoltan érkezésérdl is, ami ,,nagy meglepetés volt a nagyk6rosi
énekkultara kibontakozasa [részeként] ... a tanitoképzG-intézet férfikaraval. Az
utbbbi korus élén Bartok: Négy régi magyar népdalan kiviil megszolaltatta a ko-
z€éps6 tételét annak az ,Elmult id6kbol” c. hatalmas 4j koérustriptichonjanak,
amely a magyar zenekolt6 legmegrendit6bb kidltasa a magyar f6ld elarvult, de el-
arvultsdgaban is folséges népéé.”ss

Rajztanitas az internatus termében folyt s a régi rajztermet 1934-ben ter-
mészetrajzi és fizikai elGadoteremnek rendezték be, azonban az el6bbi

52 JUHASZ, 1936, 7-11.

53 OSVATH, 19309, 181.

54 Ua. 182.

55 Pesti Napl6 beszamol6ja, In: SZENCZI, 2008, 70.
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sziikségességéril sem mondtak le. Keresve a legjobb megoldast, a nagykdrosi egy-
héazkozség segitségével Gj épliletrészt emeltek, helyet adva egy szaktanteremnek a
kézimunka- és rajzoktatas céljara, és egy Gj szertarnak a képzéshez és gyakorlod
tanitasokhoz sziikséges és egyre gyarapodé eszkozok szamara.s® A rajz tanitasanak
modszere szorosan a népiskolai rajztanitas sajatossagaira épiilt, s minél magasabb
szintli megvaldsitasahoz természetesen jo oktatokra és eszkozbeszerzésekre egy-
arant sziikség volt, erre is kiilonleges figyelem iranyult.

Mis kézimunkai és haziipari oktatas a kdtelez6 tanrendbe épités elGirasaig
nem tortént, ,faragaszat” is csak rovid ideig, emellett azonban a képzés gyakorla-
tias jellege megmutatkozott a kertészet dgaiban val6 sokrétli képzés altal. Nagy-
kéros foldrajzi adottsagait, valamint a varos intézménynek adomanyozott
foldteriiletét is hasznositva lathatjuk mindebben a természet értékeivel val6 gaz-
dalkodast segitd, ezzel a teremtett vilagot megbecsiil6, annak védelmére is nevel
tanitok képzésének értékét a képzg torténetében.

Ezen kiilonboz6 alkot6 tevékenységek egytttal az elmélyiilés, az elkotele-
z0dés, a ragaszkodas élményeit is megtdmogattak, az aprobb dolgok értékességé-
nek, megbecsiilésének és akar tjszerli felfedezésének, a kreativ forméalasnak
eszkoztarat is timogattak, ezaltal ugyancsak a képességek kibontakoztatasanak
forrasava valhattak.

c¢. Vallaserkolesi nevelés

A reformatus nevelés elvei alapvetfen érvényesiiltek az intézményben, s a neve-
léstudomény megalapozodasaval a gyermekek jellembeli vilagnézetének és erkol-
csi nevelését is feladatanak tekintette az intézmény. 1936. évi Ertesitd alapjan:
»,Nevel6 munkank célja: vallaserkolesi alapon allo, reformétus, keresztyén vilag-
nézettel bird tanitok képzése, akiknek kell§ lelki és testi képességiik van a magyar
népoktatas szolgalatara. Ennek a célnak az érdekében a vallasos, hazafias, miivé-
szeti és testi nevelésre nagy gondot forditottunk mind a tanitasi 6rakon, mind
azokon kiviil.”

A vallaserkolesi neveltség teriiletén kiemelkedtek a reggeli ahitatok, a bib-
liakorok, a vasarnapi iskola és a csendesnapok eseményei, amelyek korében vi-
lagnézeti és hazafias nevelés egyarant megvalosulhatott. Az 1920-30-as években
szervezett szombat esténkénti bibliakori 6rak hatasat Juhasz Béla ekként foglalta
ossze: ,egyfeldl a vallasos érziilet kialakitasara sikerrel hasznalhat6k, masfelél a
kiilsé élet éppen hat6 kérdéseinek megbeszélésére nyijtanak alkalmat. Az 6rakat
befejez6 bizalmas beszélgetések arra is mddot adnak, hogy a kérdés természete
szerint megnyilatkozzanak azok az ellentétek, melyek osztaly és osztaly, egyén és
egyén kozott fesziilnek Ez jo lehetfség arra, hogy a tanar egyaltalan tudomast ve-
het efféle ellentétekrdl, megvitathatja és kikiiszobolheti.”s?

»A csendesnapok programjai komplex modon 6sztonozték a nevel$ hataso-
kat. A Jézus Krisztus-i tanitas, nevelési, 6nnevelési rendszerére épitettek. A reg-
geli ahitat csendessége utan bibliatanulmanyozas folyt.”s8

56 VACZY Ferenc (szerk.): A Nagykérosi és Dunamelléki Reformatus Tanitoképzs-intézet Ertesitdje
az 1936-37. tanévrdl, Nagykdros, 1937, 27.

57 JUHASZ, 1936, 11.

58 SZENCZI, 2008, 81.
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A pedago6gus mint az egyhaz leend§ szolgaja vallasos jelleme altal is sziik-
séges neveljen. ,A valldsban val6 oktatasnak oly szellemben kell torténnie, hogy
az altal Istenben val6 é16 hit, az iidvozits és isteni tana iranti belsé szeretet meg-
alapittassék, hogy a novendék gondolatat, érzését és akaratat, tehat egész lényét
a tiszta vallasossig hassa at”.59 A képzés ideje alatt vilagossa kell valni a leend6
pedagbégus szdmara: ,a tanito tanitvanyairét felelGs Istennek”, aki pedig vallasta-
nitoként is végzi szolgalatait, annak az ,atalanos kellékek”, azaz jellemén és a hi-
vatashoz sziikséges sajatossagok megerdsitésén még inkabb kell munkalkodnia,
»~minthogy & nemcsak vallast tanit, de vallasi érzelmeket, gyongéd josagu kedélyt,
résztvevé emberbarati hajlamokat is akar kolteni, nemcsak a tanitand6 anyagot
kell tudni, hanem szivében kell hordani mindazt a j6t s nemest, s mindazokat a
felséges érzelmeket, melyekkel novendékeit ékesiteni akarja.”s0 Az intézményi is-
tentiszteletek k6zosségerdsitl, Osszetartozast timogatd eseményei ,,az ifjisag lel-
kiiletére igen jotékony hatassal voltak”,®: egytttal tovabbi egyhazi szolgalatokat is
végeztek a diakok, pl. kantori szolgélat, biblia felolvasésa.

Lehetdség volt keresztyén ifjlisagi egyesiilethez tartozasra onképzokori ke-
retben, ami tovabbi kapcsolatok megerdsitéséiil, értékes irAnymutatok tAmogata-
saul szolgalt. 1899. évi feljegyzések kiemelik Hegymegi Kiss Kalman igazgato
szerepét mindebben, aki bibliamagyarazatokkal is hozzajarult a tevékenységekhez.

Hegymegi Kiss Kalman igazgat6 idejében kiemelt szerepe volt az 6sszetar-
tas megerdsitésén, a kozosségi élet tamogatasan tadl a ,,jotékonysag erényében vald
gyakorlasnak, s az er6k egyesitésére vald szoktatasnak [...] a novendékek hiiséges
egyhaztagokka”s2 valasa tAimogatasanak. A didkok egymast tanitottak, 6sztondi-
jas és jutalmazott novendékek sajat maguk is rendszeresen adomanyoztak kisebb-
nagyobb Osszegeket példaul a Kiss Aron alapitotta Nagypénteki Reformatus T4r-
sasag részére.

A reformatus szellemiség az intézmény iinnepeinek szervezéséhez kapcso-
16d6an is kifejez6dott, ezaltal is tudatositva a protestans hithez tartozas szerepét.
Egy 1899. évi bejegyzés alapjan ezzel is ,mindenestdl az egyhaz testéhez tartozok-
nak érezziik magunkat”.63 Nemzeti hGseinkr6l, s mas nagyjainkrol val6 megemlé-
kezések egyuttal tudatositjadk az értékes minta szerepét, a célok mellett vald
kitartas lelki eréforrasul is szolgald tAmogatéasat, amely minden felnévekvé gene-
racié szamara is segitséget nyajthat sajat értékes céljainak és a megvalositas atjat
kisér6 er6forrasainak tudatositasaban.

A nagykdrosi reformatus tanitoképzés 19-20. szazadi {6bb sajatossagait at-
tekintve megerdésithetjiik, hogy a pedagogusjeloltek értékes és sokrétii felkészitést
kaptak intézményiinkben a felndvekvl generacié oktatasanak és nevelésének mi-
ndségi kiséréséhez, egyuttal széleskor( kibontakozasi lehetGségeket sajat személyes
készségeik kibontakoztatasahoz is. A bibliai értékekre valo kozvetlen épitkezés, va-
lamint a kozosség erejére val6 tAmaszkodas olyan lelki tobbletet is jelentett, ame-
lyek mellett a fegyelem és a kot6dés a tehetséggondozasnak kozvetlen kisérGjévé is

59 OSVATH, 1939, 168.

60 KISS Aron: A protestans népiskolai vallastanitds médszertana. Tanitéképezdék s népisk. taniték
szamara, Bp., 1879, 38.

61 OSVATH, 1939, 169.

62 Ua. 171.

63 Ua. 170.
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valhatott. Zakany Jozsef (1785—1857) pedagogiai rendszere a személyiség lelki te-
hetségének hatterében olyan készségteriileteket allitott k6zéppontba, amelyeknek
mindegyike kozvetleniil épiilhetett be a tanitoképzés elméleti és gyakorlati terii-
leteibe tébbek kozott a kognitiv, az érzelmi és a vallaserkolesi nevelésnek egyarant
meggazdagitasiul szolgalhatott. Az intézmény torténetének forrasanyaga a jelen

” 2

nagykdrosi képzd szamara is megerdésitik a szellemiség gyokereit.
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Abstract

THE REFORMED TEACHER TRAINING IN NAGYKOROS IN THE 19TH AND 20TH
CENTURIES IN THE LIGHT OF TALENT MANAGEMENT

The creator of the first educational science system in Hungarian,54 Jézsef Zakany
(1785-1857), considers the complex development of various human “talents” as
an essential part of education: the intellect, memory, judgment and imagination,
inner feelings, morals and the role of religious feeling in the enrichment of spir-
itual talents. In the course of our work, we are looking for the answer to how the
development of these areas and their mutual influence were realized in the
Nagyké6ros teacher training school — as one of the oldest and outstanding teacher
training institutions in our country%s — based on the 19th and 20th century notices
from the Nagykéros teacher training school. By this, our aim is to clarify the role
of the institution in talent management, also based on the Reformed spirit of the
Nagykdros teacher training school.

Keywords: reformed teacher training, talent management, Jozsef Zakany's
educational science system.
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Sztanané Babits Edit

UJ INTEZMENY, FRISS SZEMLELET
MODSZERTAN AZ ALLAMI TANITOKEPZES ELSO EVTIZEDEIBEN
A BAJAI KEPEZDEBEN

Az allami tanit6képzés kezdetei Magyarorszagon, a bajai
tanitoképzés indulasa

Magyarorszagon az elemi iskola hal6zata Eotvos Jozsef népoktatasi torvényének
életbe 1épését kovetSen alakult ki. Az 1868. évi torvény (XXXVIIL. tc.) az egész
magyar oktatas atalakitasat eredményezte, az atalakulas kezdete a népiskolak és
tanitoképzék megteremtése volt. Mar 1869-ben megnyiltak Budan, Losoncon,
Csurgdn és Sarospatakon az els6 allami tanitoképzdk, 1870-ben tovabbi nyolc,
koztiik a bajai intézmény.! Az 1868-as népiskolai torvény értelmében a tanitokép-
z8k harom évfolyamos szakiskoldk voltak, testiiletiik igazgatobol, legalabb két
rendes tanarbol, egy segédtanarbol, és a gyakorloiskola tanit6jabol allt.

Bajan 1870. oktober 17-én kezdte meg miikodését a tanitoképzo Czirfusz
Ferenc igazgatasaval. A gyakorld iskola 1871 januar 2-4n indult, az elsé gyakorld
iskolai tanit6 Bocskay Kristéf volt. Kezdetben a tanitasnak a csendérlaktanya
adott otthont (jelenleg a tavolsagi buszmegall6 épiilete all a helyén), majd 1873-
ra elkésziilt az 1j épiilet (az épiiletnek a mai f6kaputol nyugati irdnyba htiz6d6
szarnya), s azota jelenlegi helyén és épiiletében késziilnek a prepak hivatasukra.2
1892-ben épiilt fel a tornacsarnok, 1893-94-ben elkésziilt a keleti szarny is, majd
1904-re az internatus. Ekkor mar szaz folott volt a tanul6k szadma. A tanitas magas
szinvonalon folyt, igényesség jellemezte a munkat. Ezt az igényességet bizonyitjak
az évkonyvekben olvashat6 jegyzékek, melyek a szertarak és a konyvtar targyi esz-
kozeinek gyarapodésat soroljak fel.

A tanuldk szigorti idGbeosztas szerint toltotték a napjaikat, tanultak,
sportoltak, 6nképz6kori munkaban vettek részt. Ugyancsak az évkonyvekben ol-
vashatunk a kiilonb6z6 tanulméanyi kirdndulasokrél, pl. 1885-ben majus 31-én
meghallgattdk az Akadémian Trefort Agoston miniszter altal elmondott Lonyai
Emlékbeszédet.

1 SZTANANE BABICS Edit-ZORN Antal: 150 éves a tanit6képzés Bajan. Eotvos Jozsef Féiskolai Ki-
ado, Baja, 2020. (Tovabbiakban: SZTANANE BABICS-ZORN, 2020.)
2 SZTANANE BABICS-ZORN, 2020.
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A Tanitoképzd épiilete

Az intézmény els6 igazgat6i Czirfusz Ferenc (1870-1876), Samu Jozsef (1876—
1878), Dr. Bartsch Samu (1878-1895), Scherer Sandor (1895-1913) és Bellosics
Balint voltak (1913—-1916).

Korabeli tanterem

A pedagogia tudomanyanak kezdetei Magyarorszagon

A pedagobgia torténete évezredes multra tekint vissza, nevelés 6sid6ktdl 1étezik.
Az id6sebb generacid vagya, hogy tapasztalatait, tudasat atadja a kovetkez6 gene-
racioknak, természetes torekvés. A gyakorlat az ismeretek tudoményos igényti fel-
dolgozasara és a fiatalok nevelésére mar az Okorban is jelen volt (Platon,
Arisztotelesz, Quintilianus).

A felvilagosodas id6szakatdl egyre fontosabba valt a miiveltség, a tanultsag,
igy egyre nagyobb figyelem iranyult a gyermekek nevelésére, oktatasira. A magyar
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iskolatigy és pedagdgia alakuldsara, fejlédésére a német és osztrak oktatasi mo-
dernizacids torekvések gyakoroltak hatast az 1770-es évektdl.

Magyarorszagon az iskolaligy Maria Terézia rendeletéig egyhazi feladat
volt. A felekezetek sajat iskolahaldzatot alakitottak ki, az alsobb évfolyamokon lel-
készek foglalkoztak a gyermekekkel.

Maria Terézia hasznos allampolgarokka kivanta nevelni alattvaldit, ezért
torekedett a taniigyet egyhazi irdnyitasbol allamiba helyezni, megindult a norma-
iskolaks szervezése Ignaz Felbiger tervei alapjan. Ugyancsak Felbiger tervei alapjan
késziiltek a kiilonboz6 iskolatipusok tanterveinek, tankonyveinek, modszereinek
meghatarozasa.4 i

A magyar oktatas reformterveinek kidolgozasara Urményi Jozsef és mun-
katarsai kaptak megbizast az uralkod6tol 1774-ben, munkajuk nyoméan 1777-re meg-
sziiletett az els6 Ratio Educationis, melyben ott a torekvés a népoktatas fejlesztésére.

A 19. szazadi nevelési eszmény, a fegyelmezett, erkolcsos allampolgar ne-
velése Johann Friedrich Herbart nézetei alapjan alakult ki. Hazankban a 19. sza-
zad kozepén harom neveléstani munka is ismert volt, szerz6i Beély Fidél,
Grynaeus Alajos és Peregriny Elek voltak. Az els§ tanitoképzds tankonyvek Ba-
rany Ignac Tanitok konyve és Mayer Istvan Népneveléstan cim{ konyve volt.

A 19. szazad kozepétbl szamos pedagbdgiai munka és szakmai cikk jelent
meg. A tanitéképzdk komoly szerepet jatszottak az j pedagogiai torekvések, pl. a
gyermektanulmanyozés elfogadtatasaban és elterjesztésében.

A 18. szazad végén a pedagobgiai irodalomban elGszor német szakmunkak
forditasai, majd forditasok kiegészitésekkel, ezt kovet6en 6nallé hazai pedagogiai
munkak jelentek meg. Szamos tantargyhoz késziiltek f6leg vezérkonyvek, koztitk
a legismertebbek Gonczy Pal és Drozdy Gyula munkai voltak.5

KEPZESTAN.

e

b ATALANOS TANITAS-

TANODAL NEVELESTAN
}&3 15

UTMUTATAS
* NEFTANODAL TANITOI HIVATAL OzEpssziull
s

Berthes kényvének forditdsa, Mennyei Neveléstana és Génczy Pal A-B-C-jed

3 Normaiskola: népiskola 1770-es évekt6l az 1800-as évek elejéig, amelyben Felbiger altal kidolgozott
modszer alapjan dolgoztak.

4 SZTANANE BABICS Edit: Pedagégiarél, tanitdsmédszertanrol vezérkonyvek alapjan. Bajai Hon-
polgar, 2022/4. 11-13. (Tovabbiakban: SZTANANE BABICS, 2022.)

5 A témarol részletesebben 1d. SZTANANE BABICS, 2022.

6 A konyvek az EJF iskolatorténeti mizeumanak tulajdonat képezik.
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Nagy tanaregyéniségek, pedagogiai elvek, modszerek a képzés
kezdetei évtizedeiben

A bajai tanitoképzének mindig jo hire volt szakmai berkekben. A t6bb, mint 150
éves multja soran voltak nagyszer(i id6szakai, amikor békében a tanitisra Ossz-
pontositva fénykort ért meg, nagy lendiilettel folyt a munka, j6 eredmények szii-
lettek a vizsgakon, gyarapodtak a szertarak, konyvtar, torna- és zene terem. A
konyvtarban a klasszikusok mellett — Kolcsey, Vorosmarty, Comenius, Pestalozzi,
Felméri, Eotvos — ott sorakoztak a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek alapmtivei, a kor
szakmai, pedagogiai folyo6iratai — Néptanitok Lapja, Magyar Taniigy, Magyar Ta-
nitoképzs, Magyar Nyelvér, Természettudoményi Kozlony —, valamint idegen
nyelvi, f6leg német lapok is hozzaférhetGek voltak.

Es voltak megprobaltatasok, vilaghibortk, megszallas, jarvany, nehéz
id6szakok, melyek megnehezitették az Intézetben folyd munkéat. Ilyen nehéz idé-
szak” volt az els6 vilaghaboru alatt a székelykeresztari didkok és tanarok tobb ho-
napra torténd befogadasa, mivel 6k a hadihelyzet miatt menekiilni voltak
kénytelenek.

Az évek soran a bajai intézményben folyé minGségi munkat a benne ta-
nité kivald tanaregyéniségek garantéltak, koziilik Dr. Bartsch Samu, Scherer
Sandor, Bellosics Balint és id. Eber Sandor pedagbgiai nézeteirsl az évkonyvek-
ben megjelend tanulmanyaik alapjan alkothatunk véleményt.

Dr. Bartsch Samu (1845-1895)

Dr. Bartsch Samu

Dr. Bartsch Samu Iglon sziiletett, elemi iskolai és a négy als6 gimnaziumi osztaly-
ban a tanulmanyait is itt folytatta. Gimnaziumi éveiben tanérai koziil Tavasi Lajos
— 1848-ban Bem szazadosa — és Pakh Karoly voltak ra nagy hatassal. A fels6 négy
gimnaziumi osztilyt Eperjesen végezte, 1863-ban érettségizett. Eperjesen

7 SZTANANE BABICS Edit: Székelykeresztari didkok Bajan 1916-ban. Danubius Noster, 2013/3-4,
Tél, 157—168.
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Hazslinszky Frigyes tanari ttmutatésai alapjan ismerkedett a természettel. Eper-
jesen teologiat is végzett, és szabadidejében természettudomanyi tanulmanyokat
folytatott. 1868-t6l a berlini Frigyes Vilmos Egyetemen folytatott matematikai és
természettudomanyi tanulményokat. Tanulmanyozta a vizben é16, Gn. géresovi
allatkakat, doktori értekezésének témaéja is a kerekesférgek voltak, ezt a téméat ké-
s6bb is folytatta a Természettudomanyi Tarsulat 1873-as megbizasa alapjan.

1871-t6] a Bajai Allami Tanitoképz6 Intézet rendes tanara, 1878 és 1895 ko-
z0Ott igazgatdja volt. Tudomanyos tevékenységét — pedagogiai munkéassaga mellett
— folyamatosan végezte, doktori dolgozatat néhany év milva kévette A sodrédllat-
kak és Magyarorszagban megfigyelt fajaik cimti munkaja a Természettudoméanyi
Tarsulat kiadasaban, kutat6 munkajanak ez az anyag jelenti a csicsat, egyéni
megfigyelései alapjan sok addig ismeretlen fajt irt le.

Nagy tudasu, pedagogiaban is tajékozott tanar volt, moédszertani és neve-
1ési kérdésekkel is foglakozott. Tag spektruma pedagbgiai érdekl6dését szamos
cikke bizonyitja: A Magyar Taniigyben pl. irt A tanitoképesits vizsgalatokrol, A
tanitéképezdék és a bentlakas témarol, A Magyar Tanitoképz6ben pl. Erkélcsi
érzelmek, lelkiismeret, Redlis nevelés, Tanité az iskolaban, A latasroél cim ira-
sai, A Néptanitok Lapjaban Az dallattan tanitasa a tanitoképezdékben, A névény-
sejt ismertetése, A természetrajzi oktatas anyaga és médszere a népiskolaban,
Aziddgjoslat, A gesztenye fak, A homokkotésrél és a homokon tenyészé novények-
rol, A szépiras tanitasanak alapos médszere, Szorzoszamok a métermértékek-
hez cimmel jelentek meg irasai. A Természetrajzi Fiizetek tobbek kozott a
Korcscsérti seregély és az Egy évben haromszor viragzo és termé almafa cimi
munkait kozolte.

Bellosics Balint — veje és munkatarsa, kés6bb maga is az intézmény tudos
igazgatdja — szerint , Tiszta logikija s nagy terjedelmii rendezett ismeretkore ta-
nitasanak sikerét mindig biztositotta, tarsadalmi és egyesiileti téren pedig tiszte-
letet szerzett szamara.”8

Tantargyainak tanitasaval kapcsolatos modszertani gondolatait tartal-
maz6 tanulmanyok az intézmény évkonyveiben jelentek meg, 1872-ben A termé-
szetrajzban van-e képzé elem, és ha igen, hogyan lehet és kell azt az oktatasndal
érvényre emelni? és 1873-ban A természet tudomdanydanak tanitasa a tanitoké-
pezdében, 1874-ben A métermérték gyakorlati ismertetése cimmel.

A természettudomanyok tanitisdnak jelentGségét és sziikségességét
hangsilyozta, ebben latta a korszerd miiveltség altalanossa tételének egyik eszko-
zét: a tanito ,,oda miikodjék, miszerint népiink minden rétegeiben az 6nall6 gon-
dolkozas nélkiilozhetetlen és alapos ismeretek alapjan terjedjen, hogy a nép
mivel6djék, mert akkor, s csakis akkor sziinni fog a babona, alhit s minden egyéb
félszegség hatalma, mint elmulik az éj homalya, mid6én a nap felkél; s csak ha
minden tanit6 ily szellemben miikodendik, gyarapodhatik s indulhat virdgzasnak
az orszag kozmivelGdése.”o

8 BELLOSICS Balint: Dr. Bartsch Samu. In: SCHERER Sandor (szerk.): A Bajai Magyar Kiralyi Al-
lami Tanitoképzi-Intézet XXII. Ertesitdje az 1894-95. iskolai évurdl. Kollar Antal és Fia, Baja, 1896.

9.
9 Dr. BARTSCH Samu: A természet tudomanyanak tanitdsa a tanitéképezdében. In: SZTANANE BA-

BICS Edit (szerk.): A Bajai Magyar Kiralyi Allami Tanitéképz6-Intézet Ertesit6ib6l. Tanulmdanyok
a multbol. Eotvos Jozsef Féiskolai Kiado, Baja, 2011. 16. (Tovabbiakban: Bartsch, 1872.)
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A tanitoképezde hivatasat a tanul6ik nevelésében latta, ezt tartotta a képezdék f6
céljanak, ez a nevelés valosul meg a tantargyakon keresztiil, és ezért tartotta fon-
tosnak a kérdést, hogy hogyan kell eredményesen tanitani a fiatalokat.

A korabeli képezdei tantervek a kiilonb6z6 tantargyakhoz mddszertano-
kat rendeltek, ami Bartsch véleménye szerint felesleges, ha a szaktargyat tanit6 jo
tanar és ha a gyakorl6 iskolai tanar j6l dolgoztatja a tanulokat a mintatanitasokon.
Megfogalmazott néhany f6 elvet, ami mentén a természettudomanyok tanitasa-
nak torténnie kell, igy a szemléltet tanitast, a téméara forditandé elegendd idét, a
szertarak, eszkozok hasznalatat, a tanuldk 6nall6 tanulmanyoz6 munkajat, a jé
taneszkozok szilikségességét, az érdekes, 11j témak gyakorlati szempontu tanitasat,
hiszen ,,az Gjsag ingerével lehet a tudvagyat felkelteni, éber figyelmet és szorgalmat
a novendékekben ébreszteni és apolni.”® Es a tanarnak minden érara, minden al-
kalomra késziilni kell, az elérhet6 bemutatand6 targyakat minden tanulénak a ke-
zébe kell adnia, vagyis a természetrajz tanara jarja a természetet és gytijtse maga
is a szemléltets anyagait! O maga is igy jart el, folyamatosan gyarapitotta szertari
készletét.

1872-ben Dr. Bartsch Samu a szertar névénygylijteményét 400 darabbal
gazdagitotta, Albrecht Jozsef ur ,jotéteménye” pedig 400 db. sz6l6vesszé kiilde-
mény volt.

Egy lap Bartsch Samu fiizetébsl

Dr. Bartsch Samu véleménye szerint j6 tanitok jo képz6 intézménybdl keriilhetnek
ki, ,A tanitok gyakorlati m{ikodésének eredménye nagy részben azon intézetre

1o BARTSCH, 1872. 19. }
1 A fiizet az Eber Emlékhaz tulajdona. Néhany képet Eber Orsika bocsatott rendelkezésemre a tanito-
és 6voképzés felsGfokava valasanak 50 éves évforduldja alkalmébol 2009-ben.
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vezethet$ vissza, melynek koszonik ismeretekben valo kiképeztetésiiket és az er-

kolesokben és jellemben vald neveltetésiiket: azért a tanitoképzd intézet szerény

miikodését minden értelmes és a taniigyért s vele egyiitt nemzetiink boldogsaga-
ért és jovGjeért lelkesiil6 hazafi figyelemmel kiséri.”:2

oot Bl linipae

o i
At allat

ekt
[TV S . X A e

Természetrajz szertar

Nézetei és a sajat kovetelményeinek magasan megfelel§ gyakorlati tevékenysége
az oka annak, hogy a bajai képz6 tortének egyik legnagyobb taniregyéniségét tisz-
teli Dr. Bartsch Samuban.

Scherer Sandor (1858-1928)

Scherer Sandor 1858-ban Ujaradon sziiletett, édesapjat — aki tanité volt, — koran
elveszitette. Elemi és kozépiskolai tanulmanyait Aradon és Temesvaron végezte,
tanit6i és tanari végzettséget a budapesti allami elemi és polgari iskolai tanit6-
képzében szerzett. A bajai tanitoképz6 tanara 1878-ban lett, a miniszter Gyer-
tyanfty Istvannak, a Pedagogikum akkori igazgatbjanak javaslatara nevezte ki,
szaktargyai a mennyiségtan és a természetrajz voltak.

1913-ig tanitott Bajin, 1895 és 1913 kozott az intézet igazgatoja volt, ezt
az idGszakot tekinthetjiik a tanitoképzs elsd viragkoranak. Az iskola orszagosan
j6 hirnevet szerzett, ennek tudhaté be, hogy révid id6n beliil az orszag egyik leg-
ismertebb és legnagyobb tanitoképzdje lett, az 1890-es évek elején (1893/94-es
tanévben) a tanuldk 1étszama 86 16, tiz esztendGvel késGbb mar 235 £6 volt.

12 BARTSCH, 1872. 11.
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Scherer Sandor

Igazgato6i kinevezésével egy idGben atvette a pedagodgiai targyak oktatasét
is. A nevelés feladatat a kovetkez&képpen fogalmazta meg: ,,A nevelésnek feladata
testi és lelki képességeiben tokéletesiteni az embert, ama szerves 1étez6t, kinek
esze, értelme, szabad akarata és beszél6 képessége van, ki istennek képmasa, a
teremtés koronéaja, a foldnek ura.”3

Ismerte koranak pedagogiai torekvéseit, eurépai (ausztriai, németor-
szagi, olaszorszagi) utazasai soran tanulmanyozta azokat, s kialakitotta sajat, a
tantargyak tartalmi korszertsitésén, fejlesztésén alapul6 eljarasait, j6 pedagogiai
modszerekkel, a tanulok teljes fejlesztésével érte el eredményeit. Fejlesztette a
gyakorl6 iskolat, kialakitotta az intézmény bels6 rendjét, javaslatara inditotta el a
Vallas- és Kozoktatasi Minisztérium 1900 nyaran az elsé nyari tanfolyamot. Ira-
nyitasaval indult meg az internatus mikodése, ahol el§szor 70, majd a tervei alap-
jan megépiilt Gj épiiletrészben 120 {6 elhelyezésére volt lehetdség. Az internatus
gondolatanak nem volt hive Scherer Sindor, azonban nem is ellenezte azt, Ggy
gondolta, hogy ahol sziikséges, meg kell azokat valdsitani.

Sokrétli és szamos neveldi-oktatoi, igazgatdi tevékenysége mellett t6bb
cikket is megjelentetett a Néptanitok Lapjaban (pl. 1885-ben A tanitas sajatsagai
a tanitéképezdékben, 1887-ben A titkos gyogyszerekrdl, 1892-ben A délmagyar-
orszagi tanitoképzés tligyében) és az intézeti értesitékben (pl. 1897-ben Anthro-
polbgiai oktatdasunk célja és anyaga, 1881-ben Az eperfa és selyemhernyo
tenyésztéséril,1889-ben Az allami tanitéképzb intézetek tantervérdl, 1896-ban
A nemzeti géniusz cimmel).

Az Anthropolégiai oktatasunk célja és anyaga cimi tanulmanyaban fej-
tette ki legrészletesebben a tanitdi hivatasra torténd felkészitéssel kapcsolatos el-
veit. Kiindul6 pontja a tanulok altal majdan végzend6 tanit6i munka Gsszetettsége,

3 SCHERER Sandor: Anthropolégiai oktatasunk czélja és anyaga. In: SZTANANE BABICS Edit
(szerk.): A BAJAI Magyar Kiralyi Allami Tanitéképz6-Intézet Ertesit6ib6l. Tanulmanyok a mult-
bél. Eotvos Jozsef Foiskolai Kiado, Baja, 2011. 37. (Tovabbiakban: SCHERER, 1897.)
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a képezdei nevelés — korabban idézett — feladatabol azt a kovetkeztetést vonta le,
hogy a képezdék legfontosabb targya a pedagogia, benne az antropoldgia, a
hygienia, a 1élektani ismeretek, a logika elemi ismeretei, a moédszertan, a gyakorld
iskolai latogatasok.

Els6 évfolyamon elsg és legfontosabb targy az antropologia, mivel ,,az em-
ber kettds 1ény, mely kiilsG, érzékelhetd, térbeli és idébeli, Osszetett jelenségekbdl,
azaz testbdl és belsd, pusztan id6beli, szellemi részbdl, 1élekbdl all, melyek egy-
masnak kolesonos 1étfoltételei, de a melyek koziil a test székhelye és szintere min-
den lelki életnek.”4

~Mentdl alaposabban ismeri a tanit6 az emberi test alkotasat, szervezeté-
nek miikodését, a test betegségeit, taplalasat, annal czéltudatosabb és eredmé-
nyesebb leend nevelGi ténykedése.”ts

Az alapos tanitas, tanulas akkor val6sulhat meg, ha a tanar az altala koz-
vetitett ismereteket (pl. test, szervek, stb.) minél részletesebben és alaposabban,
elemeikre bontva és mindig szemléltetve, a tanul6kat bevonva, tevékenykedtetve,
az ismeretet a gyakorlati hasznaval 6sszekotve targyalja: ,,..tanitvanyainknak el6-
zBleg szerzett és az ember életére és testére vonatkozo érdekkelt6 kérdések utjan
reprodukaland6 ismereteikbdl indulunk ki; sajat testi és lelki életének, gondos
megfigyelésére, megbecsiilésére, az élet jelenségek okozati 6sszefliggésére, testi
szervezetlink haztartisa torvényszeriségének felkutatasara szoktatjuk névendé-
keinket, mely eljarassal sajat énjoket tessziik megfigyelésok és elmélkedésok ko-
zéppontjava.”16

A tanitas soran szemléletre, szemléltetésre, a tanulok mindennapi és cél-
zott megfigyelésére van sziikség, csak ezekre tAmaszkodva latja Scherer elérhet6-
nek a tanitas eredményességét. A tanuldok meglévl ismereteire tdmaszkodva,
gondolkodva, elemezve, az Gj ismereteket megértve elsajatitani az ut, mely elvezet
a gyakorlatban alkalmazhat6 tudashoz. Es hogy miért is van erre sziikség? Azért,
hogy ,a tanité eme tudasa alapjan, ép erds, egészséges polgarokat nevelhessen
hazajanak, illetve azok nevelését meginditva ésszer( tanicsaval a nép jolétét el6-
mozditsa és igy értelmileg és erkolcsileg miivelt nemzetének boldogsagat bizto-
sitsa.”7

A millenieum kapcsédn Scherer Sandor a magyar géniuszrol irott tanul-
manyaban igy fogalmaz: ,a testi és szellemi épségre elkeriilhetetleniil sziiksége
van ugy az egyénnek, mint az egész nemzetnek, ha a 1étérti kiizdelemben helyét
megallni akarja és hogy az egészség apolasa és az emberi er6 ép fenntartisa alap-
foltétele Gigy az egyén, valamint az emberi tarsasag intellektualis és erkdlcsi fejl-
désének.”8

14 SCHERER, 1897. 37.
15 Ua. 38.

16 Jo.

17 Ua. 39.

18 Uo.
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Bellosics Balint 1867—1916)

Bellosics Balint

Bellosics Balint Rédicsen sziiletett, itt végezte elemi és kozépiskolai tanulmanyait
is. A budai tanit6képzdében Kiraly Pal és dr. Hermann Antal, tanarai tanacsara
kezdett néprajzzal foglalkozni.

Els6 gytijtéseit a nyari sziinetekben édesapja nyakashaza-pusztai tanya-
jan végezte, szlovén (vend) szokasokat, énekeket gytijtott. A tanitoképzd utolsd
évfolyamat betegség miatt Csurgdn végezte, itt szerzett tanito6i oklevelet, majd Bu-
dapesten magyar nyelv és torténelem szakos végzettséget. Bar Csaktornyara sze-
retett volna keriilni, Bajara kapott segédtanari kinevezést, s itt dolgozott halalaig,
1913 és 1916 kozott az intézmény igazgatojaként. Munkdssaga szerteagazo, tanar
és etnografus. A tanari feladatok kozo6tt nehezen talalni olyat, melyet O révidebb-
hosszabb ideig ne teljesitett volna, s minden feladatat lelkiismeretesen, legjobb
tudasa szerint. Volt 6nképz6kori elnok, tanari konyvtaros, rendezte, gyarapitotta
az intézet mizeumat, németbdl forditott és rendezett szini el6adasokat, szervezett
és vezetett tanulményi kirandulasokat, és O volt az internatus elsé vezetéje.

Sokat irt, publikalt néprajzi munkakat, irasait sajat rajzaival illusztralta,
igen szépen rajzolt. F6 miive az intézeti évkonyvben megjelent A gyermek a ma-
gyar néphagyomanyokban cimli munkéja. Szaznal tobb irasa jelent meg az
Ethnografidban, az Uraniaban és Bacs-Bodrog varmegyei Torténelmi Tarsulat ér-
tesitGiben.

Foldrajzi és néprajzi tankonyveket, olvasbkonyveket is irt, 1914-ben ki-
adasra kész volt két munkéaja, a két kotetes tanitoképezdei foldrajzkonyv, amely
1918-ban megsemmisiilt, és egy néprajzi olvasokonyv, melynek kiadasa szintén
elmaradt a hadi dllapotok miatt, ezt a Nemzeti Mtizeum 6rzi. 1905-ben jelent meg
a Fiiggetlen Magyarorszag taniigyi mellékletében Az egyke rendszer cimii szocio-
grafiai munkéaja, 1899-ben az intézet évkonyvében A tanité és a néprajz cimi ta-
nulmanya.

Nevéhez kapcsolodik a magyar népfGiskolai mozgalom meginditasa is,
mivel a Bajai Széchenyi Szovetség elnokeként kisgazdakurzust, gazdagimnaziu-
mot szervezett 1914 februartdl aprilisig 12 vasdrnapon Bajaszentistvinon (az
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eseményrol az intézeti évkonyvek tartalmaznak tovabbi adatokat, tudjuk, hogy az
intézeti oktatok mely témakkal szerepeltek a foglalkozasokon), s ezt tekintjiik a
hazai népféiskolai mozgalom els6 rendezvénysorozatanak.

A néprajzot a tanitdk szamara sziikséges ismeretnek tartotta, szerette
volna a tantervi elvarasok kozott is latni, hiszen ,,A nemzeti szellem érvényesiilé-
sének atjat jeloljiik meg akkor, mid6én a nemzeti nevelést, a fegyelmezés és oktatas
oly folyamatat emlitjiik, mely az ifjlisdgot a nemzeti érzés-, gondolkodas- és cse-
lekvés-modjaban (ethos) vezeti be, a nemzeti ethos-t az egyének ethos-ava valtoz-
tatja at, gy azonban, hogy azért a mivelt vilag szellemi k6zosségébdl ki ne
szakitsa neveltjeit.”19

A néprajz, a nép szokisainak, erkolcsének, életének, meséinek és dalai-
nak, zenéjének ismerete nélkiilozhetetlen a tanitd szdmara, aki munkajat ered-
ményesen csak akkor tudja végezni, ha ismeri és szereti azt, ismeri és szereti
azokat, akikkel foglakozik, tudja honnan jonnek, hogyan élnek, miben hisznek, s
ez az ismeret és elkotelezettség segiti munkajaban.

~A néprajz, néptan — Katona Lajos dr. meghatarozasa szerint — a nép
testi-lelki tulajdonét, a népszellem minden rend( nyilatkozatét és a népélet 6sszes
alaki és anyagi jelenségeinek rengeteg targyhalmazat felolel6, szoval a népisme-
retet rendszeres egészbe foglalo s elvek és torvények megallapitasara vezérl6 tu-
domaény.”20

Ennek a tudomanynak a tanitdsidhoz javaslatot is készitett, felépitette a
targy rendszerét, helyenként indokolta 1étjogosultsagat, s a kovetkezéképpen fog-
lalta 6ssze az ismeretek nélkiilozhetetlenségét: ,,Az ethnol6égia munkésai, kiill6no-
sen gylijt6 munkasai soraba kell 4llniok a tanitoknak nevelésiink, még pedig
nemzeti nevelésiigyiink és hazai tudoméanyossagunk érdekébdl. A nép életének is-
merete neveldi és oktatéi munkassiguk sikerét és értékét fogja biztositani. ...A
népélet alapos ismerete a tanitds minden terén is gyiimoélesozdleg fog hatni.”2:

Amikor néprdl ir, a magyar és mas nemzetiségiieket egyarant érti alatta,
a hazankban él6 mas nemzetiségiiek ismeretét, nyelviik ismeretét is fontosnak
tartotta. A gyakorlatban is példat mutatott, hiszen a német mellett beszélte a déli
szlav nyelveket, a bunyevacot, sokacot, horvatot, vendet.

Az volt a vagya, hogy ha eljon az ideje és nyugdijba vonulhat, miden idejét
a néprajznak szenteli, de sajnos, ez nem valhatott valora, egy téli faluldtogatason
megbetegedett, megfazott, s tiidGbetegségben meghalt.

A didkok, akiket tanitott és tisztelték tudasiért és emberségéért, emlékére

hoztéak 1étre a Bellosics Bélint Alapitvanyt.
Emlékét, munkéssiagat mind a magyar, mind a nemzetko6zi néprajztudosok tisz-
telettel 6rzik, Ot tekintik az els6 ,igazi” magyar néprajzkutaténak. Szoros barat-
sagot és szakmai kapcsolatot 4polt a zombori muzeol6gusokkal, gytlijt6utjaira
tanuldit is tobbszor magaval vitte.

19 BELLOSICS Bélint: A tanit6 és a néprajz. In: SZTANANE BABICS Edit (szerk.): A BAJAI Magyar
Kiralyi Allami Tanit6képz6-Intézet Ertesit6ibsl. Tanulmdnyok a miiltbol. Eotvos Jozsef Féiskolai
Kiado, Baja, 2011. 41. (Tovabbiakban: BELLOSICS, 1899.)

20 BELLOSICS, 1899. 43.

21 Ua. 47.
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id. Eber Sandor (1878-1947)

IdSsebb Eber Sandor, fests, miivésztanar, egy polgari csaldd, fest§ dinasztia meg-
teremtdje, neve Bajatol elvalaszthatatlan, bar nem Bajan, hanem Rackeresztaron
sziiletett.

A Budapesti Mintarajziskoldban Székely Bertalan volt a tanara, palyaja
1900-ban indult. Rendszeresen szerepelt orszagos csoportos kiallitasokon, egyéni
tarlata 1926-ban volt a Nemzeti Szalonban, 1925-ben és 1933-ban pedig Bajan.
1902-ben keriilt Bajara, halalaig itt élt és dolgozott. Bartsch Samu legkisebb le4-
nyaval, Juliannaval alapitott csaladot, emlékeiket a Jokai utcai Eber Emlékhaz
Orzi.

id. Eber Sandor

Id. Eber Sandor elsésorban freskofestSként ismert, tanitoképezdei rajztanarként
a rajzterem (ma rektori iroda) falara készitette el a Miivészi nevelés cim fresko-
jat, amelyet az évek soran levakoltak, de fénykép 6rzi az emlékét, melyen a miivész
a fresk6 mellett 4llva magyaraz a tanul6knak.

Legismertebb munkéja a Krisztus s az Emmanusba mend tanitvanyok
cim, a bajai ciszterek tarsalgojaba készitett fresko. Szintén készitett freskot a Ba-
jai II1.Béla Gimnazium disztermébe, huszonkét templom (pl. a bajai belvarosi,
Hajos, Katymar, Madaras templomai) és szamos iskola (pl. Csévoly, Csatalja) fa-
lai 6rzik alkotasait.

Pedagogiai, rajztanari eredményességét igazolja, hogy 1908-ban a lon-
doni rajzoktatési kongresszuson tanitvanyai aranyérmet nyertek.

Id. Eber Sandor pedagogiai nézeteit az intézet 1905. évi évkonyvében
megjelent A modern rajzoktatas és a tanitéképzés cimii tanulméanyaban fejtette
ki. Szembeéllitotta az akkoriban divatos ponthal6zatos rajztanitast az élményen
alapuld, alkoto, értelmi erdket is igényl6 munkaval, rajzolassal.
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Miivészi nevelés 22

A céljait, a jov6 feladatat fogalmazta meg: ,,....nem kell félni a természetnek sem a
szines, sem a dombort mintazasatol. Rajottiink, hogy a régi stilszerti ornamen-
tika csak tanulsag, nem pedig 6rokos tanulmany, mert a természet szépségeiben,
allat- és novényvilagban talalunk elegend§ motivumot a fantazia és alkotasi vagy
foglalkoztatasara. Elértiik, hogy a miivészetben nem szabad gatakat emelniink;
koran mindent 4brazolni és mindeniitt érdeklédést kelteni, ez a jov6 feladata.”23
Karhoztatta a korabbi ,,pepecselds, gépies” masolast, mely inkabb vezet tespedt-
ségre, mint alkotésra, a ,szem Gtjan a 1élek tehetségeinek gyarapitasara”24 kell to-
rekedni, hiszen ,Szin és forma az egész kiilvilagunk, a nagy természet éppugy,
mint az emberi alkotasok”.25

Ahhoz, hogy a rajztanitis eredményes legyen, Eber szerint a szin és forma
megfigyelése mellett arra is gondolni kell, hogy amit tanitunk, az ismereteket a
tanul6 felé minél szemléletesebben, a szamara feldolgozhatdan kozvetitse a tanér,
és nem csak rajzéran, de minden targyat rajzolva kell tanitani, hogy a tanul6 fi-
gyelmes latashoz szokjék, szemlélédés altal gazdagodjék a 1élek kincstara.”26

A tanitokat tervszeriiségre és ligybuzgosagra intette, s a tanulmanyban
kozolte a rajztanitas atjat, 1épései a megfigyeléstbl az emlékezeti rajzig. ,,A tanito-
képzb-intézeti rajztanitas igazi feladatat abban latom, hogy érje el azt, hogy a

22 A fot6 az Eber Emlékhaz tulajdona, Eber Orsika bocsatotta rendelkezésemre a tanito- és 6voképzés
fels6fokuva valasanak 50 éves évforduldja alkalmabol 2009-ben.

23 Jd. EBER Sandor: A modqrn rajzoktatas és a tanl’téképzés. In: SZTANANE BABICS Edit (szerk.):
A BAJAI Magyar Kiralyi Allami Tanitoképz6-Intézet Ertesit6ibsl. Tanulmanyok a multbol. Eotvos
Jozsef Féiskolai Kiadé, Baja, 2011. 113. (Tovabbiakban: Id. Eber, 1905.)

24 1d. EBER, 1905. 114.

25 Ua. 117.

26 Uo.
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kikeriil$ fiatal tanitok a népiskola Osszes targyait kitling szemléltetéssel és allan-
déan illusztrativ médon tanitsak, hogy a szépérzék fejlesztésének, a természet
szeretetének buzgo apostolai legyenek s ily modon a rajzolés val6ban segitségére
legyen a nevelésoktatas ligyének.”27 A tanitoképezdei rajztanitast azért tartja na-
gyon fontosnak, mert el kell érni, ,hogy legkozelebb kikeriil§ ifjaink, tanitéink
nemcsak jol rajzoljanak, de f6leg iigyesen szemléltetnek s ami a legfontosabb, raj-
zolva tanitanak minden targyat.”28

Ezt a célt elérhetdnek, teljesithetdnek tartotta, ha maguk a képezdei ta-
narok is belatjak a rajzolva, szemléltetve tanitas sziikségességét, és igy jarnak el,
hiszen ,,mindenkit meg lehet tanitani rajzolni, akinek kiillonben szamolas, termé-
szettudomanyok vagy més targy elsajatitisahoz elég természetes esze van.”29

A miivészt nagy tisztelet Gvezte varosaban, iskolajaban sokrétli munkas-
saga, kitart6 pedagobgiai tevékenysége okan.

Osszegzés

Egy nagy multa iskola kezdeti id6szakanak, kiemelked§ tanarainak tudoményos,
miivészi és pedagogiai munkasiganak tanulmanyozasa a tények felidézésén tal
sok tanulsaggal szolgalhat, a torekvéseik megismerésén til megtapasztalhatja az
olvaso, hogy az igényesség, a kitartas, a tudis hogyan emelheti egyre magasabbra
egyik generaciot a masik utan.

Scherer Sandor a tanitoképzds tantervek kapcsan 1889-ben visszatekin-
tett az elmtlt htisz évre, arra, hogy az Eotvos-féle torvény ota bevaltottak-e a kép-
z0k a hozzajuk flizott reményeket. Nagyon szerényen igy fogalmazott: ,hogy
hazanknak minden tanitdja, kinek czéltudatos miikodése a két évtizednek kere-
tébe, ha csak részlegesen is, beleesik, nyugodt lelkiismerettel mondhatja: halad-
tunk!”.30

271d. EBER, 1905. 118-119.

28 Ua. 117.

29 Ua. 115.

30 SCHERER Sandor: Az dllami tanitéképzd intézetek tantervérdl. In: Dr. BARTSCH Samu (szerk.):
A Bajai Magyar Kirdlyi Tanitoképzd-Intézet értesitdje az 1888-89-es iskolai évrdl. Kollar Antal és
Fia, Baja, 1889. 3.
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Abstract

Bajan az allami tanitoképzés 1870-ben kezd$dott. Jelen tanulmany az intézmény
els6 évtizedeiben foly6 oktatast vizsgalja modszertani szempontbdl. Kézéppont-
ban kiemelked6 pedagogus egyéniségek munkassiga, szellemi hagyatéka all. Az
elemzés kiindul6 pontja az E6tvos Jozsef nevéhez fliz6d6 oktatasi torvény, a tani-
toképzdk sziiletésének koriilményei, és a képzések tartalmai az intézmény torté-
netének kezdeti évtizedeiben. Dr. Bartsch Samu, Scherer Sandor, Bellosics Balint
és id. Eber Sandor oktato6 tevékenységén keresztiil vizsgaljuk a korabeli nevelési-
oktatasi gyakorlatot. Osszegzésként megallapithatd, hogy intézményiinket mél-
tan tekintették a hallgatokat a legalaposabban felkészit6 képzbk egyikének.
Kulcsszavak: tanitéképzés, hivatas, modszertan, szakmai felkészités.

NEW INSTITUTION, FRESH APPROACH METHODOLOGY IN THE FIRST
DECADES OF STATE TEACHER TRAINING IN BAJA

The beginning of primary school teacher training in Baja dates back to 1870. The
essay analyzes from a methodological point of view the education within the ins-
titution during the first decades after it had been founded, by focusing on the
work and spritual legacy of the outstanding educators of the time. The starting
point of the analysis is Jozsef E6tv0s’s educational law, the circumstances within
which the teacher training institutions were founded and the teaching content of
the courses in the first decades of the institution. We examine the educational and
teaching process of educators such as Dr. Samu Bartsch, Sindor Scherer, Balint
Bellosics and Senior Sandor Eber. On the whole we can conclude that the reputa-
tion of our institution as being one of the few which offered the best training, was
well founded.

Keywords: primary school teacher training, vocation, methodology,
professional training.
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.. BERZSENYI DANIEL SZECHENYI FERENCET
KOSZONTO ODAJA: GROF SZETSENYI FERENTZHEZ
— ELOTANULMANY A VERS ERTELMEZESEHEZ —

Berzsenyi Daniel poézisében a nemzeti hGsok keresésének témajat szilikebb patri-
ajaban, majd az orszagos politikaban (kiralyi f{6kamarasmester, kiralyi kiildott) és
a mivel6déstorténetben (konyvtar és mizeumalapito) kitlint férfihoz, Széchényi
Ferenc (1754—1820) grothoz irt versével (Grof Szétshenyi Ferentzhez) folytatjuk.

Astréank’ koszorus Papja! Polimniam

Példas Erdemidet merje e zengeni?

Hiv Mu’sam’ adajat meg ne utald Hazank’
Osziilt Nestora Szétsenyi!

5 Nem kints, nem ragyogo poltz tiineményei
Nem maszé tsapodar kaba remennyei
Mozditjak ajakat, mert tsak az istenibb

Erkolts tsalja ki enekét.

Fényes birtokaid kénnye le nem koti
10 Munkas életedet, terhek ala veted
Atlas vallaidat, hogy szemeid hajonk
Kormanynydara vigyazzanak

A’ térvény sivatag rejtekiben laké
Elméd Farusi lang a szévevény kozott
15 Kévar, s szent menedek minden igaznak és
A’ biinnek kegyes ostora.

S’ hogy mindent megel6zz a’ Tudomanyokat
Szarnyaddal takarod s a’ Haza kintseit
Buzgon guyiijtogeted, s fel kel az alkoté

20 Corvin Tara te altalad

A’ polgari tolag ’s Delfusi Laurusok
Kettbsen fedezik homlokod érdemit
M¢éltan aldja nemes lelkedet a’ Magyar
Mert jo Attya Vezére vagy!

[Nikla 1807.]*

1 BDKM-MERENYI, 1979. 76—77.
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Johann Nepomuk Ender (1793—-1854) osztrak romantikus fest6 portréja
Széchényi Ferencrdl — részlet

Széchényi Ferenc életérdl: tudas- és hadierénye

Széchényi Ferenc 1754-ben Széplakon sziiletett. K6zépiskolai tanulmanyait Sop-
ronban (tudjuk, ahova Berzsenyi is jart) és Szombathelyen végezte. Fraknoéi sze-
rint szellemi fejlédésére donté befolyast gyakorolt az a koriilmény, hogy Bécsbe,
a Maria Terézia altal alapitott és rdla elnevezett (Collegium Theresianum?2) inté-
zetbe keriilt.3 Tizennyolc éves volt, amikor 1772 6szén belépett. Akkor tizennyolc

2 Err6l 1. KOKENYESI Zsolt, ,A nemesi erények miihelye”. A Collegium Theresianum mint lovagi
akadémia = Hadtorténelmi Kozlemények, 2013/1. 134-148.
3 Err6l FRAKNOI, 2002. 67-76.
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magyar ifju tanult ott, koztiik Festetics Gyorgy és Erd6dy Jozsef. A bécsi érsek és
vaci piispok, Migazzi Antal (1714—1803) volt az intézet feliigyelGje, igazgatdja pe-
dig Cronstein Tivadar jezsuita atya. A rend szellemisége eltorlése el6tt s utan
(1773) is jelen volt. Két kit{ing jezsuita tudostanara Schonwisner Istvan (1738—
1818), a magyarorszagi érmek és romai régiségek ismerdje (késébb nagyvaradi
kanonok), és Palma Kéroly Ferenc (1735—-1787), a cimertannak Magyarorszagban
megalapitéjat és a magyar torténelem egyik latin kézikonyvének szerzgjét.4 ,Az
utobbival szoros Osszekottetésben allott” — irja Fraknoéi — ,és irAnyaban annyira
lekételezettnek érezte magat, hogy egy évtized multaval, mikor magas méltdsagra
emelkedett, igy nyilatkozott: «Hogy érdemessé lettem az uralkodo kegyére, s ha a
jov6ben mas méltosagok elnyerésére fogok érdemeket szerezni: ezt annak a jé ok-
tatasnak koszonhetem, a mit Ont6l nyertem».”s Ferenc 1774-ben hagyta el a Tere-
zianumot [sic!], amelynek anyakonyvében az elbocsataskor kivalé tehetséglinek, jo
erkolesokkel megaldottnak s kozepes szorgalmunak itélte. Tanulményai befejezés-
ének oka, hogy anyja felszabaditotta a gyamsag aldl fiait. Batyja, Jozsef, azonban
még ebben az évben meghalt, igy Ferenc lett a csalad Osszes birtokainak ura.
Szembe kellett néznie a megterhelt uradalmak nehézségeivel is.

Megkezdi kozéleti palyajat: 1775 elején Pesten a kiralyi tablanal gyakornok
(juratus), ami egy évig tartott, majd 1776-ban — miutan a kamarasi méltésagot
elnyerte — a Készegen székel6 dunantuli keriileti tablahoz {ilnokké, bir6va nevez-
ték ki. Kétségkiviil azért vagyott arra, hogy éppen e torvényszéknél alkalmazzak,
mivel székhelye uradalmaihoz kozel volt, és Keszthelytdl sem esett tavol. Ott élt
ugyanis sogorndje, Jozsef testvérének 0zvegye, Festetics Julianna (1753-1824),
aki irant gyengéd érzelmeket taplalt, s elhatarozta, néiil veszi. Az 6zvegy apja,
Festetics Pal (1722—1782) szenvteleniil fogadta ajanlatat, fia, Gyorgy (1755—1819),
viszont ,,rajongé bardti szeretetrdl tanuskodé leveleket irt leendd ségoranak, és
lelkesen tamogatta 6t a fonforgd hazassagi akadalytél a papai dispensatio ki-
eszkozlésére iranyulo igyekezeteiben”, ami nagy nehézségekkel jart, hiszen a tar-
gyaldsok majd mésfél esztendeig htzédtak.6 1777 nyardn megérkezett a papai
okirat, s oltarhoz vezethette Juliat, ,akit kiils6 b4jak és nemes lelki tulajdonsagok
egyarant ékesitettek. Az ezid6tajt irt levelekben «az imadandd, a paratlan Julia-
nak» és »testet 6ltott angyalnak» nevezik 6t.”” Tudjuk, hogy e hazassagban sziile-
tett Széchenyi Istvan.

4 L. SZORENYI Laszl6, Palima Ferenc Karoly térténetiréi munkassaga = UO., Studia Hungarolatina.
Tanulmanyok a régi magyar és neolatin irodalomrdl, Kortérs, 1999. 158-168., TOTH Gergely, Ex-
Jezsuitdk. Onkép, onreprezentacié és a rendi773. évi megsziintetésének emléke Palma Karoly Ferenc,
Pray Gyorgy és Katona Istvan torténeti munkdiban = FORGO Andras—GOZSY Zoltan, szerk., Kato-
likus egyhazi tarsadalom Magyarorszagon a 18. szazadban, Meta, Pécs, 2019. 411—426.

5 FRAKNOI, 2002. 71.

6 Ua. 86.

7 Ua. 88.
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Széchényi Ferenc és Festetics Julianna Frakn6i konyvében (89) — részlet

Széchényi politikai karrierjét I1. Jozsef tiz éves uralma részint visszavetette. Nem
lett sem helytartétanacsos (Zichy Karoly orszagbirénak jelezte, hogy politikai té-
ren Ohajtana miikodni, és folkérte, hogy a mikor a helytartétanacsnal tandcsosi
allas iiresedik meg, jusson eszébe), sem fGispan (a gy6ri fGispansagért folyamo-
dott); de csakhamar mas hataskor nyilt meg el6tte. 1783. jalius 9-én a csaszar grof
Eszterhazy Ferencet Horvatorszig banjava nevezte ki tgy, hogy udvari kancellari
allasat is megtarthatta. Ennélfogva célszertinek latszott helyettes ban kinevezése.
A ban erre az allasra grof Széchényi Ferencet ajanlotta. Palffy Karoly alkancellar
és GyOry Ferenc voltak a tAmogato6i. A csaszar augusztus 17-én nevezte ki, de ha-
taskorét némileg korlatozta. Utasitotta, ,hogy «nagyobb jelentGségi iigyekben»
el6legesen a ban hozzajarulasat kérje ki; egyuttal mind az al-ban, mind az orsza-
gos itélémesterek kinevezését a ban részére tartotta fenn.”8

Széchényi Ferenc életrajzénak és politikai palyajanak ismertetését az 1783-
as, helyettes bani kinevezésénél szakitottuk meg. Ismert, hogy néhany év milva
(1786) stlyos betegsége miatt hivatali m{ikodését befejezte, s hosszt idére ki is vo-
nult a kézéletbdl. Ehhez jarult még II. Jozsef uralma, a rendeleti korményzast,
amely nemesi, nemzeti 6nérzetét is sértette. Igy egészsége iiriigy is a politikabol
val6 tavozasra. Gyogykezelése utan hosszabb kiilfoldi utazasra szanja el magat.
Anglia vonzotta. Hazaérkezve a miivészetek partol6jaként jelent meg. Mar Késze-
gen az 1780-as években zenekart tartott, s a zenének nemcsak kedvelGje, hanem
miivelGje is volt. Ehhez jarult irodalompartolasa: tdimogatta pl. Konyi Janos (?—
1792; aki Eszterhazy Antal regementjében volt strazsamester)) forditasait (XIV.
Kelemen papa leveleinek kiadasat [1783], A’ paraszt ember Magyarorszagban
cimt konyv forditasat stb.9), Paloczi Horvath Adam Hunnidsanak kiadasat, de
jeleztiik mar kapcsolatat Révaival, Kazinczyval és Csokonai Vitézzel.1t

8 Uo.
9 Err6l 1. OLOFSSON, 1940. 16—22.; valamint FRAKNOI, 2002. 112-113.

10 Ua. 33-47.
11 OLOFSSON, 1940., 1. még Fraknoéinal Révai kozolt levelét, uo. 115—117.
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Ismert, hogy I1. J6zsef (1780—1790) halalaval a politika iranya is valtozott.
Fraknoi ezt nemzeti irdnyként emliti, amely az orszag politikai fejlédésében mar
III. Karoly és Maria Terézia uralkodésa alatt is egyre inkabb hattérbe keriilt. A
regnum independes kérdése elemi er6vel keriilt napirendre, f6ként a megyék
megmozdulasaiban. Az uralkodo, II. Lip6t (1790—1792) Eszterhazy Ferencet en-
gedte magahoz kozel, Széchényi ezuttal is mell§z6tt maradt. A kiraly koveteként
azonban napolyi kiildetést kapott, koronazasi emlékérmet kellett a kiralynak at-
adnia.®2 Itt megkapta a Szent Januarius-rend aranylancét.

Lip6t haldla utan I. Ferenc (magyar kiraly: 1792—1835) 1épett a tronra.
Uralmat a francia haboruk (ahol sziikség volt a magyarokra) és a magyar jakobi-
nusok mozgalma (majd kivégzése) jellemezte. A szerencsétleniil foly6 Habsburg—
francia habortk a magyar diéta miikodését is megkivantak. Széchényi az 1796-o0s
és 1797-es orszaggyliléseken is a hadisegély kérdésével foglalkozott. 1798 aprili-
saban emelkedett fel politikai palyaja, amikor Somogy megye f6ispanjava nevez-
ték ki. A beiktatasrol hosszabban olvashatunk a Magyar Hirmond6 1798. évi
évfolyamaiban (14. 6., julius 20. és 14. 10, augusztus 3.), amely az esemény kolt6i
megjelenitéseit is emliti.

A féispani beiktatas és poétai tinneplése

Ahogy jeleztiik, tobbek kozott a Magyar Hirmond6 1798. évi jalius 20-i szamaban
(6.) olvasni részletesen.’3 A Somogy varmegyébdl érkezett tudositas szerint a
,Nagy Méltésagii Grof Széchényi Ferentz O Exccellentzidjanak, a’ Ns Somogy
Varmegyei F6-Ispanysagba ezen folyé Julius Héonapnak 4-dikén Kaposvarott
lett bé-iiltettetése, oly fényes és pompas czeremoéniaval ment véghez, hogy ha
Pest s Buda Anya-varosainkban tortént vélna is.”14

A szivélyes fogadtatast s az 6romiinnepet igy irja le: ,,A” hatdaranal Kapos-
varnak nagy szamit Nemes Lovassag allott, melynek Vezére Csapodi Gabor F6
Biré Ur, ékes Magyar Beszédet tartott O Exc.-jokhoz. E’ meg-lévénn siirii 6rven-
detes Eljen kidaltozasok, ’s mozsarak’ durrogasi kézétt haladtak a’ sok hat lovas
hinték, egy gybzedelmi Kapuig, mellyet a’ Varmegyebéli Zsidésag dllitott, és Né-
met Beszéddel tisztelte meg, a’ Méltésagokat. Mas gyébzedelmi Kaput, a’ Nemes-
ség készittetett mindjart a’ Varmegye’ Haza el6tt, a’ mely, valamint szintén
a’'masik is, illuminalva volt, 3 napokonn dltal. A’ Varmegye’ Hazaban, a’ hova
szallottak O Excellentzidjok, Fo-Nétarius Illés Ferencz Ur, a’ szomszéd Varme-
gyékbéli Deputatus Urakkal egygyiitt szép koszontéseket tett. Végre eqy Német
Vig-jaték ’s egy nagy Vatsora fejezte bé ezen 6rvendetes estvét. Jun. 4-dikénf az
Installatzié alkalmatossagaval, mind az Installator, mind pedig az installaltatott
Grof Urak oly vel6s Beszédeket mondottak valddi szép Dedksaggal, mellyek, az
édes érzés mellett almélkodast is gerjesztettek a’ Halgatokbann. El végez6dvénn
az Installatzié’ tulajdonképpen valé czereméniai: Vigsagok kovetkeztek. Két nap
ebéddel ’s vatsordaval hét asztalokon 700 Személlyeknél tobben vendéglidtek
meg. Komédia is volt, Bal is mind a’ két nap. Bezzeg itt lehetett tapasztalva meg-

12 Napolyi kiildetésérsl 1. FRAKNOI, 2002. 141-149.
13 Magyar Hirmondo, 1798/11. 6. 81—-85.
14 Ua. 81—-82.
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esmérni a’ Tokaji nektaron kiviil, ama’ hires Somlai, Badatsonyi, Szekszardi, Vil-
lanyi, Ménesi ’s a’t. mind kozonséges, mind pedig aszszii-szol6 borokat.”5 A koz-
nép mulatsagardl pedig ezt irja: ,A’ Koznépnek is mulattsagot kivanvan tsinalni;
egy oOkrot siittetett kedvéért, ’s két allasokrol folyatott le bort a’szamdra egészsz
hordokbol. — Hasonlo oromnapokra nem emlékezik senki Somogybann.”16

A mivészt és irodalomkedvel6 grof beiktatasanak tinnepségén, ahogy mar
az el6z6ekbdl is kideriilt, a Mizsak is jelen voltak. A tudésitas masodik része ezzel
foglalkozik, utalva Széchényi mecénasi tevékenységére: ,Még a’ Magyar Apolld
is kiilonéssen kivanta jelesiteni Grof Széchényi Ferentz nagy Hazankfia’ érdem-
lett meg-tiszteltetésének vig innepét, mert szamos Tanitvannyait buzditotta fel
orvend6 Versezetek’ készitésére, a’ mellyeknek tsupan a’ laistroma, (mely mind-
jart fog kéovetkezni) eléggé mutatja, hogy valamint hajdan, tigy ma is, a’ Tudo-
manyok’ Partfogéi, a’ Meczénasok, nem tsak mulélagvalo tiszteletet nyernek az
6 szives TisztelGiktél, hanem ollyat, mely, hélttok utann is fenn marad az 6 em-
lékezetek erant, s nemes példajoknak kovetésére serkentvén még a’ késé Mara-
dék kozziil is, a’ hozzajok hasonlo sorst ’s lelkii Férjfiakat, nem engedi egészszen
kihalni a’ Virtust az Emberek kozziil.”17

A kolteményék tehat a kivalé férfiak ez esetben: férfi) erényét 6rzik, a ho-
ratiusi koltészetben partfogbjaét, Maecenasét, aki példat adott az utdédoknak, s a
hozza hasonl6k szintén megorokitenddk.

Ahogy jelezte, orvendezd Versezetek késziiltek, amelyeket fel is sorol a tu-
dositas végén: 1. Mnemosynon Excell[entissimo] atque Ill[ustrissimo] D[omino]
Comiti Francisco Széchényi, Legls proVIDentia Regls aVgVstI gratla, sIMIgI-
ensl proVInCla aVCto InaVgVrato. D. D. D. (Franciscus Nagy Canon. Veszprim.)
in 8. 1798 (A legkivdlobb és igen hires Urasagnak, Széchéniy Ferenc grofnak
emlékezete, aki a toérvények 6re a fenséges kiraly kegyelmébdl, miutan Siimeg
vidékét gyarapitotta). A szerz6 az 1798-ban kinevezett veszprémi kanonok (el6bb
szentszéki jegyzG, utobb somogyi f6esperes és prépost), Nagy Ferenc. A latin sz6-
veg akorosztikonja az 1798-as datumod adja ki. 2. Dall, Méltésagos Grof Széche-
nyi Ferentz O ExcellentziGja Somogy Varmegyei F§ Ispanysagba valé bé
iktatdsanak iinnepére, 1798. A szerzg itt is Nagy Ferenc veszprémi kanonok. 3.
Onrendezé Fébus T. N. Somogy Varmegyéhez, midén Gréf Széchényi Ferentz O,
Excellentziaja, F6-Ispanyi Méltésagaba bé-iktatédott. Kaposvaron 1798. Sop-
ronban in 4. SzerzdGje Czinke Ferenc (1761—1835) ,,Sopronyi Kiralyi Tanit6” (el6tte
Szombathelyen, késGébb pedig [1801] Budéan tanitott. Révai Miklos haldla utan
1808-ban a pesti egyetemen a magyar nyelv és irodalom, majd utobb a nyelveszetl
tanszéken tanar). 4. Orém Versek, mellyek Grof Széchényi Ferentz O Excel.-Gjd-
nak a’ Magyar Muzsak’ kiilonos Partfogdjanak tiszteletére készittettek. Szerzéje
,Bertalan Ferentz Tsaszari Plébanos”, Pécsett 1798. 5. Haza Templomanak Orom
napja, szerzette Csokonay Mihaly. Pétsett 8. 1798. 6. Az igaz érdem’ meg-jutal-
maztatdsan vigadézé Magyar szivnek érvendezé Tapsa, mellyet a’ Sopronyi
Magyar tanul6 Tarsasag’ nevében irt Sikos Istvan 1798-ban. ,Sopronban in

15 Ua. 82—-83.
16 Ua. 83.
17 Ua. 84. Részint hivatkozik ra Fraknoi: uo. 161.
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4t0.” 7. A’ még-koszoriizott Virtus, ajanlja Horvath Adam. Megjegyzi a szerzé:
majd ,ki fog nyomtatoédni”.8

Nem lenne érdektelen e versek attekintése sem (bar alaposan szétfeszitené
targyunkat), hagyatkozzunk most csak a Magyar Hirmonddra, amely 10. szama-
nak az augusztus 3-i drkushoz tartoz6 Téldalékadban ismét megelevenedik az iin-
nepség, s verseket is kozol.19

A’ Magyar Hirmondénak, Augustus’3 dik

Rapjan 1798 - dik efztenddlen koit

arkusahoz.

A Somogy Virmegyei Fo-Ispnysdgha
lett creremdnias be uliettetéséidl Grof Suée
chéuyi Ferentz O Exc.jdnak, kozre botsd-
tottunk mdregy Tuddsitdst: ar’mrmk-mmd-
aziltal az itt kovetkezenddt i1s kdzleni maga
egéfz/z valis igabann , mind a' G’r.gf'Urhuz;
wviselteto kildnds tifateletunkbol; mmd’ a
Tulssité Ur erdnt tartozott bardtsdgos
Rotelességinkhol; €s abbil a’ rcm'éqv.régbél
is, hogy kedvet taldlunk vele a Magyat
Kézonségnél.

Részlet a Toldalékbol

E szarazabb, inkabb csak a koszontéket felsorold prozai részbdl nem idéziink, hi-
szen katalogussertien arrdl ir, ki mikor koszontette az 4j f6ispant magyar vagy
latin nyelvl oratiéval. Csak izelit6iil: ,Azon dltal be étkezvén a’ Varmegye’ Ha-
zahoz; a’ folyoson a’ F6 Nétarius Illyés Ferentz Ur ismét Ordtziéval fogadta O
Excellentzidjokat; azt is kegyesen el fogadvan le-telepedtek, Estve Levél szin
alatt a’ Varmegye Curiajan vatsora adattatott, a’ gybézedelmi kapuk pedig egész
¢éjjel vilagitottak.”2°

Az esti mulatsagokhoz tartozott a dicsérd versek atadasa is, amelyrdl igy ir
a tudositas: ,estve tantz volt két helyen, és éjfél tajban, vatsora; volt divatja a’
Magyar Tantznak; mellyct tsak hamar ki kezdték magok a’ Méltésagok, mind a’
Férjfi, mind a’ Szép Nem egyarant. A’ mulatsag mas nap is tartott, mivel a’ Ven-
dégek mindnydjan két napra voltak hivatalosok; sok 6rvendezé versek, és énekek
osztogattattak; — atallyaban az egész Installatzi6 ollyan vig volt, és ollyan pom-
pas, hogy mar jobban nem lehetett. A’ fenn emlitett versek, mellyek Simoniban, a’
Ns Varmegye’ kiiszobiben lett bé-1épésekor O Excjanak aldzatosan bé-nyijtva.”=

Ezutan kovetkezik egy hosszi vers, Horvat Adam kolteménye (errél azt irtak
korabban: ki fog nyomtatédni), majd még néhany kisebb rigmus és dal emlitése.

18 Magyar Hirmond6, 1798/I11. 6. 85.

19 Magyar Hirmondo, 1798/I1. 10. 152—162.
20 Ua. 154.

21 Ja. 155—156.
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A konyvtaralapité és a napodleoni haborak viharaban

Széchényi 1799 oktéberében mar a Hétszemélyes Tabla elnoke, majd fékamaras-
mester, decemberben pedig orszagbir6. Mégsem e tisztségek 6rzik hirnevét, ha-
nem hires konyvtara.22 Tudjuk, hogy Széchényi cenki konyvtara folyamatosan
gyarapodott, s nemcsak nyomtatvanyokban, hanem olyan kéziratokban, amelyek
tobbségét oklevelek és orszaggytilési iratok méasolatai alkottak. Nagy szerepe volt
ebben a jogtorténész és forraskutaté6 Kovachich Marton Gyorggyel (1744—-1821)
valo kapcsolatanak, akivel 1791-ben keriilt személyes 6sszekottetésbe.

Kovachich Marton Gyérgy — korabeli rézmetszet

s _»

Széchényi biztositotta Kovachichnak a nala 1év6 sziikséges kéziratokat, a
jogtudoés pedig elkészitette a haza szamara sok értékes kézirat masolatat. Végiil
is Osszes gyljteményét Széchényi rendelkezésére bocsatotta, igy a nyomtatvanyo-
kat, mint a kéziratos anyagokat s okleveleket. Kovachich pedig tovabb folytatta a
gyljtést a grof finanszirozasaval.2s Ennek keretében szerezte be pl. a Budai Kroé-
nikat is. Kozben egyre gyarapodott konyvgytjteménye, s elhatarozta, hogy a kéz-
iratos hungarikumok mellett magangytijteményével magyar konyvtarat fog
alapitani. Ekkor ugyancsak Kovachich beszélte ra, hogy gy(jtse tovabb a magyar
targyt kéziratokat s konyveket. Ekkor nagyaranyu beszerzésekbe kezdett, ugyan-
akkor megtette az el6késziileteket a magyar konyvtar katalégusanak nyomtatas-
ban megjelend kozzétételére. Ebben Tibolt sietett a segitségére.24

22 Frrél 1. KOLLANYI Ferenc, A Magyar Nemzeti Miizeum Széchényi Orszagos Kényvtara 1802—
1902, I-II., Budapest, 1905; valamint FRAKNOI, 2002. 187—222.

23 Kettejiik kapesolatardl 1. FRAKNOI, 2002. 188-198.

24 FRAKNOI, 2002. 202. és a 306. jegyzet.
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Széchényi 1799 tavaszatol sulyos betegséggel kiiszkodott, ami lassitotta a
konyvtar ligyét is. Végiil is 1802 tavaszan, kiralyi tetszéssel (I. Ferenc) és tamoga-
tassal megtortént felajanlasa, s a konyvtar megnyitasa.2s

A 19. szazad els6 negyedét erételjes politikai mozgasok jellemezték agy a
bel-, mint a kiilpolitikdban. A viharos 1802. és 1805. évi orszaggytiléseken ered-
ményteleniil siirgették a virmegyék kovetei az 1790-es orszaggytilésen kikiildott
bizottsagok reformjavaslatainak targyalasat, amely az eurdpai békesség helyreal-
litdsa utdni idére halasztottak. E tekintetben grof Széchényi Ferenc, a férendek
talnyomo tobbségével, az udvar szandékait tAmogatta. Ily moédon a radikalisabb
nemzeti irdny apostolainak és hiveinek korében mind népszertitlenebbé valt — irja
Fraknoi.2¢ Ennek illusztralasara Kazinczy 1806. szeptember 8-an, Sarkozy Istvan-
nak irt leveléb6l idéz, amelyben ragyogé tetteire emlékezve el is marasztalja:
Széchényinek ismeretségébe én akkor jutottam, mikor 1789 tajan Kir. Commis-
sariusi hivatalat letette s Bécsben Paszthorynak bardtsagaban élt. Akkor egé-
szen mas ember volt. Nem tagadhatja még az ellensége is, hogy 6 sok ragyogé
tetteket tett, ’s a’ Hazanak becsiiletére élt. De Uigy tetszik, jol esnék, ha az Isten az
embereket rovid ideig hagyna élni. Alcibiad azt kivanta az Istenekt6l, hogy még
ifjanta haljon-meg; hogy azok a’ szép orczak el ne hervadjanak ’s az a’ herosi
spiritus el ne vénhedjen.2” Ekkor a megyék radikalizmusat atvevé Kazinczy
Széchényiben csak az udvar kiszolgalojat latta, nem a nemzeti aulikust. Viszont
éppen ez az év (1806), amikor a grof bejelenti (kitjuld betegségére is hivatkozva),
visszavonul a kozélettl. Maganszférajaban is az a célja, hogy kiralyi segédlettel
konyvtarat kozkonyvtarra tegye (a nemzetnek adomanyozza), amit 1807-ben tor-
vénycikkely (XXIV.) is rogzit. A torvénybe iktatis utdn (mar 1808 januarjaban) a
kiraly a maga részérdl is a rendelkezésére all6 legmagasabb kitiintetésben része-
sitette Széchényit, az aranygyapjas lovagrendet adomanyozva neki. Megtortént
tudoméanyos megdics6iilése is: a kiilf6ldi tudomanyos korok elismerésiik jeleként
keresték fel Széchényit. Tobb tudomanyos egyesiilet, igy a jénai tudoés tarsasag, a
varsoéi kiralyi irodalmi tarsasag, a bécsi szépmiivészeti akadémia és a gazdasagi
egyesiilet, a briinni morva-sziléziai gazdasigi egyesiilet és a gottingeni tudos tar-
sasag megtisztelte azzal, hogy tagjai soraba vette f61.28 Tudomanyos sikere enyhi-
tette az a politikai kudarcot is, hogy Somogy megyében megvélasztasanak,
kinevezésének eufériaja alaposan csokkent, mer erélyen, szigord, de egytttal a ra-
dikalisok szerint onkényre hajlé kormanyzasaval szemben jelentékeny ellenzék
szervezését idézte fol. Ez az 1807. év november elején tartott kozgytilésen nyiltan
és kiméletleniil 1épett fol.29

25 A részletekrsl 1. FRAKNOI, 2002. 215—221.

26 UJa. 225.

27 KAZLEV-VACZY, IV., 1893. 422. Részletét 1. FRAKNOI, 2002. 226.
28 FRAKNOI, 2002. 234.

29 Részletesen 1. Fraknoinal. Ua. 225-240.
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Talismodi exemplis effectum est, vt Bibliothecae
Széchényianae celebritas vbique Gentium percrebresce-
ret, a) atque Status, et Ordines Budae in Comitiis con-
gregati inducerentur, ad perennem Széchenyianae Do-
nationis memoriam, in Legibus conseruandam, condendo
gratitudinis caussa in haec verba Articulo: b) ., Grata

a) Cotting. gelelirte Anzeigen an. 1803,

b) Corp. Iur, Hung, Tom. II. Fnawc. l. Decr. V. an. 1807. Art. XXIV.
pag. 5ar.

mente recolunt Slatus , el Urdines Hegni Hungariae

illam Comitis Francisct Szécuéxyt Cubiculariorum Re-
galium Magistri liberalitatem, studiumque erga incre-
mentum publici commodi, quod vestigia laudabilis me-
moriae Antenatorum suorum premendo, amplam, le-

"
”»
”»

”

ctamque Bibliothecam suam, Numos item rariores, et
,» Arma insignium Familiarum, vl etiam Mappas et
» Icones, nec non Manuscripta peculiari cura, sum-
.» tibusque per se collecta, vsibus Nationis Hungarae
»» pleno iure transcripserit, hisque fundamenta erigendi
»» Musei Nationalis zelo laudabili posuerit. Status , et
.» Ordines Regni insigne hoc, et imitatione dignum stu-
dium, vt eius in publicis etiam Regni Legibus memo-
ria supersit, benigne annuente sua Maiestate Sacralis-

"

sima, inarticulandum decreucrunt,

A konyvtar adomanyozasanak torvénycikke az Acta litteraria Musei Nationalis Hungarici elsé kote-
tében (Tomus I.); 84—85.

Tudjuk, hogy a helytartétanacs és az udvari kancellaria harom esztendén
at nagy alapossaggal targyaltak a fGispan és az ellenzék kozott fennforgd viszalyok
egyes mozzanatait. Végre az 1811 januarjaban kelt kiralyi leirat vetett annak véget.
Egyébirant mint jobban stilyosbod6 szembaja arra késztette, hogy 1811 jiniusa-
ban 0sszes hivatala alél felmentését kérje. ElGtte s utana is konyvtar gyarapitasa-
val volt elfoglalva: kiilonféle hungarikumok (pénzérmék) gytjtése, katalogusok
kiadasa (1814—1815). A gyarapitas kototte le idejét. Az 1818. év Gszén a Bécsben
id6z6 Jozsef féherceggel kozolte, hogy a vilagirodalom klasszikusainak munkai-
bol all6 soproni konyvtarat a Mizeumnak kivanja atadni. Kérte egyuttal, hogy az
atvétel és elszallitas végett Horvat Istvant kiildjék Sopronba. A nador azonnal
megtette a sziikséges intézkedéseket.3° Halala el6tt még a Sopronban levs hézai
egyikét Gjraépiteni igyekezett, hogy abban a nemzetségi levéltar megfelel6 helyi-
ségeket és a levéltarnok kényelmes lakast nyerjen. Az év vége felé halalat

30 Ua. 256.
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kozeledni érezvén, utolsé végrendeletében negyvenezer forintnyi értéket hagyott
az épitkezés koltségeire.

Elete végén mindinkabb biiskomorsag vett rajta erét, konydrgésbe és val-
l4si btinbanatba mélyedve, mind jobban a vallasi miszticizmus felé hajlott. A po-
litikai reakciot latva egyre levertebb lett, és ahogy fia irta: ,,a nemzet jovdje felett
kétségbeesve, reményteleniil szallt sirjaba” 1820-ban (december 13-an). (Majd
harom évre ra neje is kovette.) ,,Intézkedéseinek szigoritt megtartasaval tortént a
tetemnek Bécsb6l Nagy-Czenkre atszallitasa és ott deczember 18-ikan a csaladi
sirboltban elhelyezése. Elvesztésérol megilletbdéssel vett tudomast a nemzet. A
hirlapok valészintileg el6szor hasznaltdk ez alkalommal, magyar emberrdl ir-
van, a «nagy férfiur» kifejezést, és el6szor szélottak «nemzeti gyasz» fel6l, a me-
lyet halala okozott” — irja Fraknoi.s!

Berzsenyi Széchényi-verse (1807)

Merényi Oszkar Berzenyi verseinek kritikai kiadasaban 1807-re datalja a vers ke-
letkezését, kiemelve, hogy mar Somogyba koltozésekor irhatta, hiszen kifejezései
Széchényi f6ispani hivatalara is utalnak.32 (A hivatalair6l [somogyi f6ispani és
vasi adminisztratori tisztségeir6l] egyébként 1811-ben a Ferenc-féle abszolutiz-
mus miatt lemondott, hallgatasaval is tiltakozott Metternich rendszere ellen.] Az
1807. év egyébként konyvtar- és mizeumalapitoi tevékenysége kovetkezménye-
ként megdicsGiilésének éve, hiszen a kiraly 1707-ben (az orszaggytilés ideje alatt)
meglatogatta a konyvtarat (most mar annak sajat épiiletében), s ebbdl az alka-
lombé] Széchényi nagy iinneplésben részesiilt. Erdemeit pedig az 1807-es orszag-
gylilés torvénybe iktatta.33 Nézziik azonban sorjaban!

Merényi is kiemeli a Magyar Kurir 1807. majus 29-i szamaban (Nro. 43.)
olvashat6 tudositast, amely a kiraly latogatasardl szol. A Magyar-Orszag cimi
rovatban ezt olvassuk: ,Pestrdl, Mdjus 24-kén. ElsG Ferencz Csasz. Felséges Ki-
ralyunk ezen foly6o hénapnak 21-ik napjan, minden mas targy elétt, mellyet meg
visgalni indult, Orszagunk Konyvtarjat méltoztatott meglatogatni, Felséges
Csaszari F6 Hertzeg Nadorispany, Grof Wrbna f6 udvari Kamaras ’s Minister,
és Grof Széchényi Ferentz, 6 Excellentzidjoknak tarsasdagokban. A’ Gyiijtemé-
nyeknek, mintegy féléraig tartott szorgalmatos megnézése kozben, tellyes meg-
elégedését azzal mutatta, hogy a Nagy Méltésagt Szerzének gondos
szorgalmat, ennyi temérdek tudomanyos dolognak, mellyek tsak Magyar Or-
szagot illetik, O0szve-szerzésében, nem gyoézte elegendbképpen tsudalni ’s dit-
sérni; annal inkabb pedig, hogy mintegy 15 esztendd alatt vihette légyen azt
annyira. Hanem tobb izben, a’ ritka és draga Konyveknek, Kézirasoknak, Ké-
peknek, Mappdknak s. a. t. elbmutatdsa kozben, megkoszonni is méltoztatott e’
nagy kegyelmii Felség a’ Gréf Urnak Magyar Hazdjanak tett ezen dldozattydt.
Bdven értésre adta azon feliil, hogy igen is gondja leénd arra, hogy e’ Nemzeti
Kints, valamint a’ maga nemében ritka, gy igaz’ mélté fényre kaphasson.

3 Ua. 323-324.
32 BDKM-MERENYI, 1979. 546.
33 L. uo.
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Nro. 43 e

A’ FELS. CSASZARNAK ES AP. KIRALYNAR
KEGYELMES ENGEDELMEBOL.

. Inddlt Bétsh3], Pénteken M4jus 29 -ik napjhs .
1807-ik eiztenddben. b

A Magyar Kurir 43. szamanak kezdGoldala (651.)

Figyelemmel olvasta azon érdemes Hazafiaknak, az a’ végre készitett kiilonés
konyvben fel-jegyzett, neveit, kik a’ halhatatlan emlékezetre mélté szerzének
példajat kovetvén, hazajokhoz vonszo szeretetbdl, szint’ tigy mar némelyly bet-
ses adomanyokkal szaporitottak a’ gyiijteményt: ugymint Grof Eszterhazy
Josef, és Janos 6 ExcellentziGjoknak, Rhédei Lajos Kamaras, Ott Feldmarschal
Lieutenant, Grof Tolvaj, Grof Fekete Ferentz, Nitray, Latinovits, Szilassi Consi-
liarius s. a. t. Uraknak neveiket; oromét jelent-vén buzgésagok erant, igy szolla:
illik és sziikséges-is, hogy minden, a’ mi a’ tobbi tartomanyimban is talaltatik,
és ezen Gytijteményhez valo, itt’ tartasson. Kivdltképpen tetszett pedig 6 Cs. Kir.
Felségének a’rend, melylyet az Orszag Konyvtarjanak F6 Gondviseldje Tek. Mil-
ler Jakab Ferdinand Ur a’ Gyiijteménynek felosztasaban tart. Az egész alkot-
manynak elrendelése ugy, mint most vagyon, egyediil az 6 jé izlésének
sziileménye. Ezen kiterjesztett tudomannytt Ur mas kiilonos tulajdonsdgaival is
szembetiin6képpen, valamint tudja 6tet Nador-Ispany 6 Fb6hertzegsége kiilo-
nozni; ugy Csaszar és Kiraly 6 Felségének kegyelmes figyelmét magara vonta.
Kétség kiviil Nador Ispanyunk 6 F6 herczegségének, a’ ki a’ Magyar Haza’
hasznanak, fénnyének, dits6sségének minden léptében, tettében igen nyilvanvalé
elémozditdja lévén, mindenkor nagy Partfogéja volt e’ Nemzeti Alkotmanynak
is, kell koszonniink, hogy Magyar Konyvtarunknak leg elsé meglatogatasaval is
Csaszar Kiralyunk O Felsége ennyi Kegyelemnek kinyilatkoztatasaval méltézta-
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tott azt fel magasztalni. Valéban egész abrazattyanak mozdulasaibél egyebet
nem lathattak a’ jelenlévék, mint mindannyiszor valé szives mosolygast, vala-
hanyszor Csaszar 6 Kiralyi Felsége valamiben valé megelégedését jelentette.”34

A tudositas megerdsiti, hogy a nemzeti konyvtar a tudaserény helyévé, s a
nemzeti 6nazonossagot kifejezd jellemzGk (viselet, nyelv, orszaggytilés, alkotmany
stb.) soraba lépett: egyrészt Széchényi létrehozta az orszag konyvtarat, masrészt ,
olyan ritka konyvek, kéziratok, képek és mappak voltak lathatoak itt, amelyek —
ahogy irja — ,tsak Magyar Orszagot illetik”, tehat a nemzeti identitas kifejezéi. A
tudositas szerzdje utal arra is, hogy a nemzeti konyvtar a nemzeti alkotméany fé-
nyében johetett 1étre, hiszen Magyarorszag regnum independens.

- CXXXILdik SZAM LXXXXIV-dik ULESBEN.: .
L K, Kirdlyi .Vzilafz; az Ori'zég’ Konyv Tarhdza irfne.
"' Nro. CXXXII, SESSIONE LXXXXIV.
- * B. Refolutio Regia de Bibh;otke-m“'Rég-uicoi_a;'i.‘4' '
-Sa_ci's Cseli’l'ez_ &c. Suam’ Majeftatem 'Sacrati_ﬁ'rmam- articl‘llu'm'r de . Bibliotheca  Hum-
garica Szécsényiano Regmicolari peculiari cum complacentia ergs Fundatorem ejusdem :

Alterym vero de eorum, que hac Dieta concludi non poteratit, ad fituram remiflione
‘prout modificatus eft, Benigne ratihabere dignatam efle, In re]jqu't': &e. o

v

A kiraly konyvtar-alapitasi engedélye: Acta comitiorum Regni Hungariae,
Pest, 1807. 532.

A konyvgytjtemény kiralyi meglatogatisa a diéta részérdl is Széchényi fel-
magasztalasat eredményezte. Fraknoi szamol be arrél, hogy az ,,alsé tabla decem-
ber 15-ikén tartott iilésében egy «magyar tudds tarsasagr», ugyszintén «a
természet és mesterségek ritkasagai egybeszedésére rendelendé nemzeti tarhaz
vagyis Mizeum» folallitasa irant folyt tanacskozas alatt, a kévetkezd inditvany
terjesztetett elG: «Mivel grof Széchényi Ferencz hazdjdhoz és nemzetéhez valé
igaz szeretetét nyilvansagosan megmutatta azzal, hogy szamos és valogatott
konyvekbdl allé konyvtarat, kiilonféle ritka gytijteményekkel egyiitt, a nemzet-
nek kozhasznara feldldozta; nemcsak az illendéség, de a halaado kételesség azt
hozvan magaval, hogy a nemzet haladatossagat nyilvansagosan megbizo-nyit-
suk: méltonak latszik lenni, hogy ezen adomanynak emlékezete a kés6 mara-
dékra is terjesztessen és ez irant kiilonos torvényczikkely tétet6djon.»”35

34 Magyar Kurir, 1807/1. 652-654.; BDKM-MERENYI, 1979. 546—547.
35 FRAKNOI, 2002. 233.
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circa eundem declatationem Stati.
bus et 0O.nunciabit. Prout etiam
_paulo post redux cum Deputatione’
eadem transmigsus Tabulae Regiae
Assessor retulit: Tabulam Proce:
rum nullam habere in contrarium
Considerationem, quo minus inais
gnis Comitis Francisci Sz€csényi

Liberalitas in Articulum referatur,
ac post Bibliothecam sequentia et-
_iam inserantur: Nemmes item varvio-
res, et Arma intighium Familiaram. uti
etiam Mappas et Icones mec non Mans- -
scripta, ’

nintsen, és azon sz6 utdn: Bibliothe-
cam &' kovetkezenddk is hozzd a-
dédgyanak: Nammos item rariores, et
Arma insignium - Familidram, uti etiam
Magppas et [cones, nec non Manasctipta,

Részlet Széchényi adomdanyanak torvénybeiktatasarol: Diarium comitorum Regni Hungariae (Ma-
gyar Orszag Gytlésének jegyzG-konyve), Pest, 1807. 833.

LAz inditvany egyhangtilag elfogadtatvan” — irja Fraknéi — ,az itél6mesterek
félrevonultak és régton ilyenképen fogalmaztak meg latinul az alkotandé tor-
vényczikkelyt: «Az orszag karai és rendei halas érzéssel iinnepelik grof Széché-
nyi Ferencz kiralyi f6kamarasmester békeziiségét és a kiozjo elbmozditasara
czélzo igyekezetét, mely szerint dics6 emlékii Oseinek nyomaiba lépve, nagy
gonddal és kéltséggel egybegytijtott gazdag és valogatott konyvtarat a magyar
nemzetre teljes joggal atruhazta, s ezzel a felallitand6 Nemzeti Mizeum alapjat
dicséretes buzgalommal meguvetette. Hogy ennek az utanzasra mélto tettnek em-
lékezete az orszag torvénykonyvében is megmaradjon, 6 felsége kegyes engedel-
mével, az orszag karai és rendei beczikkelyezését hataroztak el.» A kiildottség,
mely ezt a torvényczikkelyt a forendek tablajahoz vitte at, azzal a jelentéssel tért
vissza, hogy a férendek az iizenetet «kedvesen vették«.”36

Berzsenyi Daniel kolteménye tehat egyrészt a megye f6ispanjahoz szdl,
masrészt pedig a diéta altal iinnepelt konyvtaralapitohoz. A vers pedig érdemeit
és erényét zengi.

A vers Kazinczy levelezésében

Merényi kritikai kiadésa is jelzi a Kazinczy levelezésébdl vett megjegyzésekkel,
hogy a széphalmi mester fanyalogva fogadta a kolteményt s egyenesen megsem-
misitendének tartotta. ,,A’ Széchényire irt éda rossz, felette rossz. Vagy tjat,
vagy el vele!” — irja 1808. november 12-i levelében Kis Janosnak.37 Aztin a Ber-
zsenyinek 1808. szeptember 23-4n irt hires-hirhedt levelében a gyiijteménybdl

36 Ua. 233—234.

37 KAZLEV-VACZY, V1., 1895. 122. Ugyanakkor a biralat mellett elismerése is megszolal: ,A’ Delicta
majorum is sokkal csekélyebb, mint a’ millyet vartam. Horatznak idedjit szorosbban kdvethette, ’s
alkalmaztathatta volna a’ Magyarokra. De 6h melly szép a' legnagyobb része! Ujabb Poétaink
koztt egy sincs, a’ ki Berzsenyit utol érje.” Uo. A Delictaval célzas a Romlasnak indult... cim( 6dara.
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mindenképpen kihagyandonak itél tiz verset, ahol 6todikként talaljuk a Széché-
nyi-odat: ,Ezeket fel nem vettem gytijteményedbe, mert artananak az egésznek:
1. Magyarorszag. 2. XVIII. szazad. 3. Lajos és Matyas. 4. Festeticshez. Orvendj
hazanknak bolcs fija, etc. Mellynek csak harom strophdja jo. — Festetics eléged-
jék-meg eggy 6daval. Keszthelyében tigy is még egyszer elGfordul. 5. Szécsényi.
Igen szerencsétlen 6da. Rossz még a’ Héros nevében is, mely — — v, nem pedig —
vv” stb., s itt talaljuk a Fohdszkodast is, mely ,Messze alatta van a’ targynak.”38
Az utékor mar joggal mondhatja, hogy a felsoroltak koziil jo6 néhany Berzsenyi
kiemelked$ 6dai kozé tartozik. Igy Kazinczy elutasitisaban nagy szerepet jatszik
a politikum: II. Jézsef hiveként, (volt) jakobinusként, szabadkémiivesként s koz-
nemesként (régi nemesi csalad sarja) torékeny a fénemességhez vald viszonya.
Ahogy megjegyzésébdl kideriil (de mas adatokat is béven allnak rendelkezé-
siinkre), a Festetics-6dan is fanyalog, s (Merényi szerint) ekkor mar Széchényibdl
is kidbrandult, amir6l Berzsenyi nem tudott, hiszen a niklai kolt6 6dajaban tobbek
kozott a ,szazad elsé évtizedeinek egyik legnagyobb kulturdlis tettét dicsditette,
s e targy és téma Kazinczy altal tértént elhagydsa csonkan mutatja a kolté »vi-
lagképét« is. Kazinczy itt sem értette meg a kolté célzatat (miképp az Ester-
hazyhoz és Festetics Laszlohoz irtban sem), s azt hitte, hogy helyesen jar el,
mikor Széchényit nem engedi dicsbiteni, mert mas a véleménye rola.”3® A
Széchényi irodalompartolo tevékenységét szamba vevg Olofsson Placid hosszabb
fejezetet szentel a Kazinczyhoz f(iz6d6 viszonynak (és Kis Janoshoz kot6d6nek
is).40 Ebbdl megtudjuk, hogy a széphalmi mester a nagyapai §si karian mar ser-
diil6kordban megtanulta a tekintélytiszteletet, ,,s e tisztelet valédi dhitatossagig
emelkedett benne, valahanyszor oly nagy urak kozelébe kertilhetett, mint aminé
Széchenyi Ferenc volt.”4 Ezt mutatja a 18. szizad végi ismeretségiik és talalkoza-
suk, amelyrdl ezt olvassuk a Palyam emlékezetében: ,,Széchényi az Urak-iczdjan
lakott, ’s én Gtet magat lelém. Mivelt lelke minden mozdiilasaban festé magat, ’s
én ennyi méltésagot emberben soha sem lattam. Rea illett igazdn: bonum virum
facile crederes, magnum libenter. Religiosus tisztelettel allék a’ valéban nagy
férfi el6tt, pedig még akkor nagysagat nem ismerém a’ mint kelle. Mik mas Na-
gyok Széchényi mellett! monddm magamban.”+> Aranka Gyorgynek irt levelében
pedig igy jellemzi: ,Szécsényi Kirdlyi Commissarius és F6 Ispany volt. Onként
resigndlt. Eggy szent Hazafi. Igen tantiit, igen nydjas, igen jé ember. Alig sze-
rettem valaha valakit annyira, mint Gtet elsé tekintettel: de rettegtem elétte, olly
nagy volt reverentiam, veneratiom. Ha ki 6tet latja, hazafiuisagat hallja, azon-
nal hozza-fog az irashoz.”+3

38 Ua. 165.; BDLEV-FORIZS, 2014. 28—29.

39 BDKM—MERENYI, 1979. 548.

40 OLOFSSON, 1940. 48-62. (Kisrdl: 63—69.)

4t Ua. 48. i

42 KAZINCZY Ferenc, Palyam emlékezete, s. a. r. ORBAN Léaszl6, Debreceni Egyetemi, Debrecen,
2009. 514. A Palyam emlékezete II. véltozatiban: ,Széchényi az Urak-uczajan lakott, ’s egyediil le-
1ém. Megzavart latasa. Ennyi méltdsagot emberben nem talaltam. R4 illék igazan: bonum virum
facile crederes, magnum libenter. Religiosus tisztelettel allék a’ valoban nagy férfi el6tt; mar sok
nagy tetteit hallottam.” Ua. 622. L. még OLOFSSON, 1940. 50. A latin idézet Tacitus, Agcicola cim{
miivében: Konnyen elhinnéd réla, hogy derék ember, szivesen, hogy nagy.

43 KAZLEV-VACZY, I.,1890. 518—519.; OLOFSSON, 1940. 50.
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Kazinczy fogsaga utani (1801-ben szabadul Kufsteinbdl) idGszakra, a 19.
szazad elejére a politikai viszonyok valtozésa is irodalmi kapcsolatuk lasst elhi-
degiilését eredményezi. A széphalmi mester Festeticsekhez és Széchényihez vald
viszonyat tekintve elmondhat6, hogy az eszmetorténeti szempontbo6l radikalis
progressziot egyik fénemes sem véllalta, s ahogy Olofsson irja: ,Széchenyi pedig
egész valojaban megrendiilve meg akart tagadni minden kézosséget a mult sza-
badkémives kapcsolataival. Csak abban az esetben tett kivételt, amikor ki-
nyomtatott konyvtarkatalogusainak szétkiildésérél volt szo. Keziinkben van Ka-
zinczynak egy 1803 januar 24-én Széchenyihez irt levele, melyben hivatkozik
arra, hogy a grof »becses konyvtarja' Catalogussat ingyen osztogatja«, de
kényvarusokndl nem kaphaté. Kéri Széchenyit, ha »kegyelmeire nem tartja
egész érdemtelennek«, ajandékozza meg ot e kotetekkel Eggenberger konyvarus
utjan. Kérelméhez az okot pedig ily jellegzetes formaban adja meg a szép-halmi
mester: »Az az Istenség, a’ mellynek Excellentziad illy szép aldozatot nyijt, és a
mellynek szolgdlatjara egész dicsé élete szentelve van, nékem is Istenségem; ’s
e’ részben nem vagyok méltatlan hazafiti felsegéllésére«. Széchenyi azonnal in-
tézkedett, hogy a katalogusok, még pedig finom papirra nyomtatott példanyok,
eljussanak hozza.”44

Kazinczy konyvkiadasi terveinek megvalositasdhoz nagyon is gondol
Széchényire, hiszen kiadand6 miiveit a f6uraknak szeretné ajanlani. Hidba keresi
fel azonban Széchényit és Festeticset, egyiknél sem ér el sikert. Olofsson azt irja:
a grof ,annyira nem 6hajtja a titkos rendorség figyelmét magara felhivni, hogy
szinte széba se all vele kiszabaduldsa utan. Kazinczy egyenlére csak sejti a va-
l6sagot, de még nem bizonyosodott meg rola.”45 Marmontel-kiadasanak (Mar-
montel szivképzo6 regéji) partfogbdjaként is Széchényit szeretné, de Kis Janos errdl
le akarja beszélni, mondvan: ,,az erkolcsileg szigorii felfogast grof nem fogja szi-
vesen venni, ha bele keriil abba a regébe, melyben unalomtizé6 mulatsagokrol,
rendetlen életii tarsasagokrol vagy pl. leanyrablordl esik sz6.”46 Minderr6l, per-
sze, Széchényi mit sem tudott, s egyébként, mint a legtobb f6ar, 6vatosan keriilte
a Kazinczyval val6 érintkezést, ahogy Festetics Gyorgy is.47 Tény, hogy a szép-
halmi vezér nyilatkozatai is egyre ritkdbbak lesznek s mind htivésebbek. Egyel6re
még érdeklédik irdnta, majd pedig nem tudja tollara venni Széchenyi nevét kesert
kifakadas nélkiil. Mar 1805 oktoberében igy ir Sarkozy Istvannak: ,En az vagyok,
a’ ki voltam: képzeld, melly keserves ezen érzésekkel azt latni, hogy némelly
gyava f6 vagy megvaltozott, vagy nem mer a maga alakjaban megjelenni. An-
ndl édesbb vala latnom leveledbdl, hogy Te, szeretett baratom, az vagy, a’ kinek
illik lenned. Maradj az tovabba is, ’s tarts-meg bardtsagodban.”#8 Olofsson en-
nek okat kutatva irja: ,Kazinczy részint br. Izdenczy Jézsef allamtanacsos fenye-
getéseinek, részint pedig annak tulajdonitotta, hogy a grof elébbi
»freimaurerkodasat« [szabadk6mivességét] megbanta. Lelkiismeretfurdalasai
el6l menekiilt — ugymond egy alkalommal Kultsar Istvannak — azzal, hogy élete

44 OLOFSSON, 1940. 54. A hivatkozott Kazinczy-levelet kozli: VALJAVEC Frigyes, Magyar irok leve-
lei gréf Széchenyi Ferenchez = Irodalomtorténeti Kozlemények (ItK), 1934/4. 391-392.

45 Ua. 55.

46 Ua. 56.

47 Ua. 57. .

48 KAZLEV-VACZY, I11., 1892. 443.
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hatralévd részét katolikus vallasa és a tréon szolgalatanak szentelte.”49 Kazinczy
1809. januér 21-i levelében ezt Dessewffy Jozsefnek is megirja (,,Kultsarnak most
kellett volna hallanod némelly szavait, midén nala voltam. En tet nem isme-
rem, pedig azt hittem, hogy felette ismerem. Grof Széchényi fel6l lévén sz, ’s én
kérdvén, hogy honnan eredhet az 6 religiosas gyengesége, azt, gy magyarazta,
hogy Izdenczi red ijesztett, osztan maga is érzette, hogy ifjabb kordban freyma-
urerkedett.”), majd szint ugyanezt Sarkozynek is megirja (1809. marcius 8-i le-
vél): ,Octoberben Kultsar Istvan Urral Gréf Sz[échényi] fell beszéllvén, ki nekie
igen nagy tiszteldje, kértem hogy magyarazna-meg eléttem, mint torténhettek
ebben az Urban olly valtozasok, a’ millyeket fel6le a’ vilag emleget. Azt felelte,
hogy azon csudalkozni nem lehet; a’ veszedelmes id6kben Izdenczy Status
Consil. Ur azt vetette szemére, hogy vallastalan, hogy k& mives; ’s ezek megszep-
pentették. Képzeled mint esett-le az ajakam illy feleletet hallvan.”s°

Olofsson szerint ,félhetett is a grof Izdenczytbl, mert ez fajat iildoz6 gyiil-
oletével az udvarndal és a kiilfold el6tt kimondhatatlan sokat artott mind az egye-
seknek, mind a magyar nemzetnek. Kiilonosen mikor Martinouvics lefejezése és a
vezet6 magyar szellemek (Zichy, Urményi, Haller stb.) eltavolitdsa utan Bécs-
ben korlatlan tekintélyre tett szert.”s:

»~Kazinczy ekkor kozel jart az igazsaghoz” — irja Olofsson, majd igy fogy-
tatja: ,Abban azonban nem volt igaza, mikor kiilonféle ragalmak s ellentétes po-
litikai allaspontja alapjan iires dics6ség- és hirvaggyal vadolta meg a
nemeslelkii grofot. Pedig mindezt megtette. Stlyos ragalmakat hallott kiilono-
sen Baykor »fiskalistél«, aki egy ideig Festetics Gyorgynél volt szolgalatban s
mind réla, mind pedig Széchenyi Ferencrél oly dolgokat beszélt, melyek megin-
gattak Kazinczy bizalmat az 6 emberi nagysagukban. Politikai felfogasa is al-
landoé ellentétbe hozta az aulikus érzelmii groffal. Minduntalan szemére vetette,
hogy »németizal«, azaz »austriai médon« gondolkozik.”s2 A grof iranti haragja
és megvetése odaig terjed, hogy a konyvtar-adomanyozési szandékot is alantasan
magyarazza, s azzal vddolja a mecénést, hogy az Udvar protekcidja alatt ajandé-
kozta a nemzetnek a konyvtarat. S6t, a Cserey Farkasnak 1806. oktober 9-én és

49 OLOFSSON, 1940. 57—-58. A szerz6 Véczy Janos Kazinczy-monografidjara (Kazinczy Ferencz és
kora, I., MTA, Bp., 1915) — és Fraknéira is (FRAKNOI, 1902. 171.) — hivatkozik, ahol igy jellemzi
Kazinczy fogsaga utani viszonyat Széchényivel: , ElGszor Széchenyi Ferenc es Festetics Gyorgy gro-
foknal tesz kisérletet. Széchenyi azonban 6vakodik a Martinovics-fele mozgalom részesével érint-
kezni s vele a régi ismeretséget foltjitani. Levelet is csak a konyvtar katalogusaval ir hozza. Régi
partfogoi koziil a legkivalobb, aki szoba sem &ll vele kiszabadulasa utin, amit Kazinczy részint a
rosszlelk Izdeczy J6zsef allamtanacsos fenyegetéseinek, részint annak tulajdonit, hogy a grof el6bbi
szabadkémiives voltat keservesen megbanta. Bizonyosan 6ra céloz Kazinczy, midén Sarkoz Istvan,
Somogy varmegye ekkori f6ad6szedGjének, aki fGispanjara, Széchenyire, sokszor panaszkodik, el-
mondja, mily keserves latnia, hogy »némelly gyava f6 vagy megvaltozott vagy nem mer a’ maga alak-
jdban megjelenni«.” VACZY, I, 1915. 589.

50 KAZLEV—-VACZY, V1., 1895. 193.; 280.

51 OLOFSSON, 1940. 58. Izdenczy Jozsef (1724?-1811), bécsi allamtanacsos, a magyar ligyek
allando6 referense. L. STRADA Ferenc, Izdenczy Jozsef az allamtandacs elsé magyar tagja = Grof
Klebelsberg Kuné [!] Magyar Torténetkutaté Intézet Evkonyve 10. évf. 54-149.

52 Ua. 58. Jegyzetében felsorolja a Kazinczy-levelezésben talalhaté adatokat: KAZLEV-VACZY, IIL.,
1892. 546.; IV., 1893. 443—445. Még megjegyzi: ,Kazinczy maga irja, hogy Baykorral valo beszélge-
tésekor »felnyilt a szeme«”. L. KAZLEV-VACZY, 1893. 421—422. , Kés6bb maga is észrevette, hogy
Baykor a neki nem tetszé emberek teljesen igaztalan erkolesi megolésétdl sem riad vissza.” Uo.
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december 27-én irt levelében azt irja: ,0 [ti. Nagy Gabor — megjgyzés télem, T. S.
A.] azt 6hajtotta, hogy a’ monumentum a’ Széchényi Bibliothecdjaba allitassék.
Vallyon mit mondana most, ha Cons. Vay Jéseft6l azt hallana, a’ mit, e’ napok-
ban téle én hallottam, hogy a’ Széchényi Bibliothecdjanak mar helye sincs, mert
azt az épiiletet, a’ mellyet az Udvar e’ végre rendelt, t6le ismét elvette, igy hogy
most mar kéntelen a' Grof hazat is venni a Bibliotheednak. Ezen ugyan 6rven-
dek. Nem kellett volna az Udvarnak adni a’ Bibliothecdt nem tudom micsoda
végbdl, ’s elkertiltiik volna, hogy bizonyos munkdak megtekinthetetlenekké tétes-
senek.”s3

Tudjuk, hogy a széphalmi mester véleménye 1810 koriil mar enyhiilt, s Gjra
dicsérettel addzott a Bibliothecdja catalogusait ajandékba kiildozgets grofnak.
Az 1812 masodik fele koriilbeliil az az id6, amikor teljesen felhagy elfogult hely-
telen véleményével Kissé védekezik ugyan, hogy masok is »akkor l’tgy hitték,
hogy az igen nemes szivii Grof Széchényi Ferencz, Aranygyapjas és nagy-ke-
resztes tagja a Napolyi Szent-Januariusi-Rendnek « nem-igazi emberi nagysag,

mert masok el6tt is »gyantiba hoza magat, hogy Iudex Curiaeva akar tétetni, ha

az Orszag masodik méltésagaért haromszaz ezer forintot fog is fizetni.« Mikor
megbizonyosodott arrél, hogy a valésagban nem igy volt, Ujra felmelegedik a
nagy irodalompdartolé irant” — irja Olofsson.54 Megjegyzi, hogy ,lehiggadva és
tisztabban latva azonban igen szépen ir réla Rumy Karoly Monumenta Hunga-
rica c. miivének II. kétetéhez szol6 el6szavaban.”ss Ez levelezésében is megjelenik
(a Helmeczy Mihalyhoz 1815. szeptember 16-4n irt levél), ahol kozli az el§szot
[Vorrede zu Prof. Rum is Monumenta Hung. 2ter Band Kazinczy Ferenc, AZ OL-
VASOHOZ)), ahol igy ir: ,,Hazafinak is, az 6rék dicséségii Széchényinek, ki a’jot
itt is, mint mindentiitt a’ hol annak el6segéllésére a’ Haza’ nevében széllitatik-
meg, gyamolitotta. A’ jol-indult dolog menni fog, mert az én baratom nem lesz
irasoknak sziikében, csak a’ Kozonség’ tiize ne lankadjon, csak Gazdagabbaink
a’ Kiadé’ érdemeiben osztozni 6hajtsanak.”s6

Lattuk, hogy fogsaga utan irodalmi/mecénési viszonyuk eléggé mélypontra
keriilt, s Kazinczy kezdeti rajongasa bortonévei utan ellenségeskedésbe csap,
majd a grof betegségével 6sszefiiggben hivatalaitol valdo megvalasa, a nemzeti kul-
taraért vald tevékenysége megbékiti a széphalmi mestert, Tudjuk, hogy Horvath

53 KAZLEV-VACZY, 1V., 1893. 360. A decemberi levélben is Festeticset és Széchényit szapulja: ,Halld
eggy mdas cselekedetét, melly nem a’ ragyogasszeretetébdl, hanem fosvénységbdl vagy telhetétlen-
ségbdl ered és igy nemtelenebb mint amaz. Tudod, hogy Széchényi ségora neki. Eggy hellyt metalis
bajaik voltak, vagy inkdabb csak Festetich akart metalis bajt csindlni, hogy beljebb terjeszkedhes-
sen. Megszéllitia a’ Fiscalisat, hogy veszitsen utat ’s a’ Széchényi Tisztjeinek osztogasson ajandé-
kokat, hogy azok igy meg lévén nyerve Flestetich] részére, ha hamissagot sejtenek 1is,
elhallgassanak. A’ Fiscalis soka ellenkezett ’s elébe terjesztette hogy mi lesz bel6le, ha a’ Sz[échényi]
tisztjei koztt eggy taldlkozik emberséges ember és a’ dolgot felfedi. Festetich nem hajlott a’ tandcs
elfogadasara. A’ dolog kistilt ’s Széchényi eggy Lieber Schwager titulusti levelet kiilde Festetichnek
azon kéréssel, hogy Tisztjeit ne rontsa-meg; ’s Festetlchet meg nem iitotte a’ guta. Széchényi sze-
retett volna Tavernicussd lenni. Hogy lehetetlen légyen megtagadni téle a’ jutalmat, eggy fényes
tettet akara tenni ’s Bibliothecdjat a’ Hazanak, de az Udvar protectidja alatt ajandékoza. Es még
sem lett az!” Ua. 444. L. err6l még OLOFSSON, 1940. 58.

54 Ua. 60.

55 Ua. 61.

56 KAZLEV-VACZY, XIII., 1903. 351. Olofsson megjegyzi: ,A kotet valéban Széchényi Ferenc gréfnak
van gjanlva, de az el6szot maga Rumy Karoly irta s egy sz6 emlités sincs réla Kazinczyrél.” Ua. 61.
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Adamnak 1789. augusztus 21-én kelt levélben még igy ir: ,SZECSENYI! dldott
Hazafi! Be szép gondolat a’ Secretariussaggal. Haza sziilj hiisz SZECSENYTt ’s
megmutatjuk mit tesziink.”s7 Tiszteletének visszatérését jelzi a grof halala utan a
Tudomanyos Gylijtemény 1822. évi III. kdtetében megjelent iras: 7. Toldalék a
Nagy Széchényi Biographiajahoz).

7. Toldalék a’ Nagy Széchényi Biogra-
phiajahoz.

A’ jo és szép tetteket » midon azoknak szerénysége,
a’ kik azt el kavettek, mar nem pu‘uihat, sk telante-
tekbdl il el hiresztelni ; egyert a' hala’ szent érzései-
bol, mert a’ jobb ember a’ missal-k32l5st jot magaval
lmzlnt' ek szereti tekinteni masodsmr azért, mert az
“ollyanok altal nemesedik a’ sziv, 's egvebek hasonlolt’
Iiovetesem, ehresztetnek ; de hazafin fngbol 18, mert azok-
kal a’ Nenrwet diecsekedhetik ; leghdzelébb pedig, mert
festih a’ kiliet ismertetni aharank. Es hogy a’ hndeopk
ne higyjék, hogy a’ kis aldozat a’ Gazdagnhnél e nhtest
nem ¢érdemel! A’ kis aldozatoknak , az ldvezitd' szent
tanitasa szerint, ollylmr nagyobb érdeme lehet, meg a’
Gazdagoknal 1:., mint a’ nagyoknak. Széchényl szere-
tett ]ol tenni, ’s nemesen tudta azt. Mi, kik tole tavol

A Tudomanyos Gytijtemény irasa feltehetéen Kazinczy tollabél

Ebben ,illetett lélekkel szol mind josziviiségérdl, irodalompartolasarol, magyar-
sagaroél, mind pedig zene-kedvelésérdl, német kolteményeirél s meleg csaladias-
sagaban rejlé »nydjas nagysagarol«”.s8

Berzsenyi és Kazinczy ismeretségének, irodalmi kapcsolatanak bizonnyal
meghatarozoja a széphalmi mester 1808. december 23-an kelt, a niklai kolt6 kéz-
iratos verseirdl észrevételeit megird levele, amelyhez képest néhany évvel el6bb
mar megtortént Kazinczy meghasonlasa Széchényivel, amit tobbek kozott pl. a
Cserey Farkasnak 1806. december 7-én kelt levele is bizonyit, ahol ezt olvassuk:
~Hogy Szechenyl nagy ember — volt, az tagadhatatlan. Tulélte magat. Fényért
volt nagy, és igazi eré nélkiil, de — nagy volt. Ha hivataljairél lemond, azért
mond-le, mert Urményi lett Judex Curiae, mint kevés esztendbkkel Gr. Brunsz-
vik Josef Tarnok-Mester, és nem 6. Ez Gtet akkor is nagyon epesztette.”59 Berzse-
nyi versei kozott tehat e viszony mélypontjan ,fedezi fel” a Széchényihez (és
Festeticshez) sz6l16 verset, verseket, s az el6bbinél torlését koveteli. Merényi sze-
rint még egy s mélyebb oka lehetett ennek: ,hogy itt sem értette meg Berzsenyi

57 KAZLEV-VACZY, 1., 1890. 438.

58 OLOFSSON, 1940. 61. 1. Tudoméanyos Gytjtemény, 1822/I1II. 124—-125. Az — L. H. G. — alairés felol-
dasara 1. Olofsson magyarazatat: uo.

59 KAZLEV-VACZY, IV., 1893. 418.
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koltészetének »nagy tendencidjat«, aki felismerte, hogy akkor — »nemzeti ud-
var« hianyaban — a nagy tettek dicséitése és hasonlokra valé buzditas volt a
redlis titja a vezetd osztdlylelkiismerete felébresztésének és a miiveltség — meg-
felel6 intézmények alapitasa tutjan valé — fellenditésének.”¢0

Nyilvanval6an Merényi e megallapitasnal a Kazinczy-levelezésben olvas-
hat6 Eszterhazy-6da kapcsan tett Berzsenyi-megjegyzésre utal: ,Tekintsd meg
azt, kérlek, meg eggyszer ezen szempontbél, ’s latni fogod, hogy az nem hizelke-
dés, hanem igen finom ’s alattomos szemrehdnyas”.6! Vagyis, hogy tan ezen 6da-
ban is ez bjik meg. A Kazinczy altal ekkor megrétt Széchényi osztdlylelkiis-
meretét akarja felébreszteni. Meglehet, de lattuk az el6zmények felvazolasanal,
hogy itt err6l nem lehet szd, ugyanis Kazinczy és Széchényi politikai viszonya joval
Osszetettebb, amirdl persze Berzsenyi nem is tud. Széchényi, a korabban a sza-
badkémtivesség felé kacsingat6 f6nemes, a ,nemzetietlen”, magat meg sem koro-
naztatd uralkodd, II. Jozsef tisztviselGje, majd a jakobinus szervezkedésben
szerepet vallalo, el6bb halalra, majd fogsagra itélt Kazinczytdl igyekezett magat
tavol tartani, hiszen hivatalvallalasai mar a Szekfti Gyula altal kabineti abszolu-
tizmusnak nevezett rendszert kiépitett s rendéruralmat miikodtetd I. Ferenc ural-
maéra estek.62 Poor Janos nem véletleniil foglalta 6ssze ezt az idészakot s benne
politikumot a kényszerpalydk nemzedékének miikodéseként, ahol a visszavonult
és diszkrimindlt orszagrol beszél.63 Abban mindeni egyetért, hogy e koriilmények
kozott a nemzeti identitas kulturalis vetiiletei erésodtek fel, amit Széchényis is
képviselt. Kazinczy verbalis tAmadasa, amely f6ként katolicizmusa és aulikussaga
erGsitett fel, fogsaga utin erds, a 10-es évekre azonban elhalkul s meg is sz{inik.
Ennek oka a széphalmi mester kulturalis szerepének feler6sodése (a nyelvijitas),
valamint nemzeti fordulata s az udvar iranti lassu lojalitasa. Poér Janos utal vi-
szont konyvében a tovabbiakban az enyhiilésre, valamint az abszolutizmuson
esett sebekre, amelyet a francia, illetve a napoleoni habortk okoztak. Mar mésutt
kifejtettiik, hogy nem volt elhanyagolhat6 a nemesi felkelés katonai ténye sem,
ugyanakkor a regnum independens elismertetése (a nemesség s a magyarsag jo-
gai mellett) is feler6sodott. A Széchényi altal képviselt kulturalis irany az alapja a
reformkornak is. Mindezt Berzsenyi a Széchényit dicsGit6 versével mar 1807-ben
megalapozta.

A koltemény 20. szazadi értelmezéseirol

Fabian Istvin mar méasutt altalunk alaposabban fontoléra vett tanulmanyaban (A
konzervativ Berzsenyi)%4 a niklai kolt6 vilagszemléletének konzervativizmuséarol

60 BDKM-MERENYI, 1979. 548.

6t KAZLEV-VACZY, 8., 1898. 328—329.; BDLEV-FORIZS, 2014. 188—189.; BDKM—MERENY]I,
1979. 289.

62 HOMAN Balint—SZEKFU Gyula, Magyar torténet, V., Bp., 1936. 172—177.

63 L. még: POOR Janos, Kényszerpalyak nemzedéke 1795-1815, Gondolat, Bp., 1988. Szemléletében
a Habsburg (és eurdpai) progresszio veszélyeit nem veszi figyelembe, ugyanakkor a nemzeti kontex-
tust figyelmen kiviil hagyva gazdaségi és politikai ,elmaradottsag™-rol ir.

64 FABIAN Istvan, A konzervativ Berzsenyi, Napkelet, 1928. 265—279.
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beszél, amely ,politikai és irodalmi elveiben domborodik ki leginkabb” .5 Fabian
a Széchényi-6da kapcsan igy ir: ,,Ugyancsak Berzsenyi erkélcs-fogalmanak tar-
talmara kovetkeztethetiink Széchenyi Ferenchez irt 6dajabol. Sajat érdeke, a va-
gyonszerzés,»fényes birtokai« nem toltik be Széchenyi életét, »terhek ala veti
Atlasvdllait,« kézmunkat vdllal. Az 6nérdek alarendelése a kozosség céljainak
az erkolcs masik kovetelménye a férfias szilardsag, onuralom, kitartas mellett.
Tehat az erkolcs ugyanolyan életformat kovetel az egyéntdl kicsinyben, mint a
kozosség életében a konzervativ politika. A politika dllandésaganak és jozansa-
ganak az egyéni életben a férfias szilardsag és kitartas, a kozponti erds kor-
madnynak pedig az onuralom felel meg.”66

Az idézet az egyén és a koz/kidzosség /nemzet viszonyaba helyezve Széché-
nyit onérdeke helyet a koz, a nemzet szolgalatanak megszallottja. Mivel érzékel-
hetden visszalép Kazinczy korai radikalizmusatdl (még a szabadkémiivességtdl is)
s az allam szolgalatat valasztja szinte kotelez6en (legalabbis idélegesen), még-
hozz4 a Habsburg abszolutizmus arnyékaban, igy elkiiloniil mind a kozmopolita,
mind pedig a Habsburg progressziotol (ami Magyarorszag statusanak korlato-
zasa, megvaltoztatasa), vagyis marad a konzervativizmust jelenté hagyomanyok
s a kulturalis felemelkedés mellett. Berzsenyi nemzeti érzelmeit latva a magyar
allamisag erényének megtestesiilését latja benne, ahogy Merényi jelezte, nem is
tudva a kazinczyas 6nérdek és a grof latens és nyiltabb konfrontaci6jardl. A szép-
halmi mester tehat nemcsak a kozte és a grof kozott megléve politikai fesziiltség,
sért6dottség miatt utasitja el a Berzsenyi-verset, hanem (ahogy erre is mar utal-
tunk) Széchényiben nem latja a kozmopolita progressziot, hanem inkabb vissza-
1épését roja fel neki.

Horvath Janos Berzsenyi-konyvében (Berzsenyi és irobaratai) talal6an fo-

almazza meg a Széchényi-odaban is jelenlévé erény perszonifikacios lehetGségét.

Igy ir: ,Elvont fogalmak perszonifikacioi voltak amaz erék: most él6 megszemé-
lyesitéit dicséiti az erkolesnek: a halhatatlansagot a haland6 emberben. [...] E
folmelegedés az, melyet épp a »személyi« 6ddkra értve mindsithetiink Négyesy-
vel méltan az »erkolcsi heviilet fenségé«-nek.”67 a Négyesy-idézet a Be6thy Zsolt
altal szerkesztett A magyar irodalom torténete 1. kotete az altala irt Berzsenyi-
fejezetben talalhat6 (az Elsé versei cimszonal), ahol a kovetkez6ket irja: ,,Barm-
ennyit valtoztatta is Berzsenyi kés6bb e miiveit, de alapeszméjok és jelleméok
érintetlentil maradt s az erkolcsi heviilet fensége els6 fogandsuktol bennok
volt.”68

Berzsenyi tehat e versben (s kora jeles férfitit megszolité kolteményeiben)
a virtus perszonifikacibit (megjelenit6it), megtestesitGit kereste s taldlta meg
nemzeti h6sokként. Az erény magasztossaga repitette e versét is 6dai magassa-
gokba, ezzel kilépve az adplaususok szokott versvilagabol.

65 Ua. 265. Berzsenyi konzervativizmusat e munka el6zményében (,A’ ki széppel koti 6szve a jot”. A
romanizaci6 és a horatianizmus Berzsenyi Daniel kélteményeiben 1. Juhasz Gyula FelsGoktatasi,
Szeged, 2022. 510—518.).

66 FABIAN, 1928. 268.

67 HORVATH, 1960. 86.

68 BEOTHY Zsolt, szerk., A magyar irodalom torténete a legrégebbi id6kt6l Kisfaludy Karoly fellép-
téig, 1., masodik kiadas, Athenaeum, Bp., 1899. 779—780. Merényi ezt emeli ki Horvath megallapi-
tasaként (itt az oldalszdm-hivatkozas sem j6): BDKM—MERENYI, 1979. 549.
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Tudjuk, hogy Merényi Oszkar 1966-ban megjelent Berzsenyi-monografia-
jaban a kor osztalyszemléletét finoman félretéve, a feudalis nagyok dicsGitése mo-
gott a latszatot sejtetve jellemzi a verset. Ugy véli, a nemzetért érzett felelgsség
érvényesiil a Széchényihez, Festeticshez, vagy éppen a Gorég Demeterhez irt 6da-
ban. ,A Grof Széchényi Ferenchez irt versben Berzsenyi a nemzet vezetésének, a
kormanyzasnak tisztasagat koveteli, és a fejl6dé kultiura iranti elismerés, rajon-
gas mellett, a fejlédésért vald aggddast is kifejezésre juttatja. A koltét 6rom és
lelkesedés fogja el minden jelenségre, amely a nemzet élniakarasat dokumen-
talja” — irja Merényi.®9 Berzsenyiesnek véli, hogy koltészetével a nemes-polgar
ideajat rajzolja meg e versben (is), a kultira, a nyelv eszményeit, a jovéért vald
felelsséget a kor torténelmi-rendi hatarai kozott.7e Ugy véljiik (ahogy mar masutt
jeleztiik), a nemzeti erények és sajatossagok kozé a magyarsag konyvtaranak esz-
ményét is beemelve. Gyakorlatilag ezt fogalmazza meg a kovetkezékben: ,,E ma-
gasrendii eszmék tiikrozédnek az éda lirai hésének lelkében. Amin ekkor az
életben egy nemzedék faradozik: a nemzeti lét biztonsaganak problémdaja, a kul-
tura fejlesztése, a nemzet erkolcsi tijjasziiletése (de még nem a tarsadalmi atala-
kulasa): azt foglalja 6ssze Berzsenyi e kolt6i szintézisben. A kormanyzas énzetlen
tisztasaga, a kultira viragzasa, a nyelvnek mint a hazafisag eszkozének féltése:
a kor »lelkébdl lelkezett« kérdések, amelyekben a koltd itt is allast foglal.”7t

Merényinek a versrdl irott gondolatai visszaadjak Berzsenyi torekvését. II.
Jozsef halala, az 1790 utan létrejovs, majd I. Ferenc alatt meg is torpand nemzeti
eszmény keresése és megteremtése, amely a hadi- és tudaserénnyel fiigg Gssze.

Rovid 0sszegzésként

Berzsenyi kolteményének helyét Széchényi Ferenc szabadkémiivességének és ka-
tolikus megujulasanak, vagyis konzervativ fordulatanak kozé tehetjiik. Kazinczy
levelezésében mar utaltunk a széphalmi mester neheztelésére, ami Széchényi el-
veit és politikai nézeteit illeti. A szakirodalom szerint (Merényi) Berzsenyi nem
tudott errdl az ellentétrdl, a grof korabbi nézeteir6l mar csak Kazinczy miatt is
hallhatott. Eszményei alakuldsidban szerepet jatszott a jozsefi politika, amely be-
leszamit az altala emlegetett ,harminc szerencsétlen esztend$”-be, amikor Habs-
burg-ellenessége az uralkod6haz lecseréléséig ment, amit késGbb csinytevésként
értékelt.”2 Megjegyzends, hogy bar Kazinczy a nyilvAnossagnak szant irataiban
magasztalta a csaszart, felvilagosultsagat viszont pajzan hadnagyocskai felvila-
gosoddsnak nevezte.73

60 MERENYI, 1966. 196.

70 Uo.

71 Ua. 186—187.

72 L. MISKOLCZY Ambrus, Széchényi Ferenc a szabadkémiivesség erénykultuszatél a katolikus meg-
Yjulasig, Universitas, Bp., 2019. 13. O maga Hompesch baron keresztiil a weimari hereget akarta
ravenni, hogy foglalja el a magyar tront. Miskolczy 6sszefoglaldja Széchényi eszményeit és torekvé-
seit veszi szamba. Tobbek kozott a jozefinizmushoz vald viszonyéat, szabadkémiivességét, konyvtar-
lapitasat, alkotmanytervezd és -védd torekvéseit, katolikus megajulasanak mecénasi tevékenységét.
Eszményei meghatarozasanal e munkara timaszkodtunk.

73 Ua. 15.
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Ennek oka valdszintien egy er6sebb titkos mozgalom, a szabadkémiivesség
volt, amelynek soraiban Széchényit is megtalaljuk.7+ (Ne feledjiik: titkara Hajnoczy
Jozsef volt.) Az ett6l valo elhatarolddas valtja ki kés6bb Kazinczy legnagyobb el-
lenszenvét, ugyanis a felvilagosodas szakralizalasat elvégzé mozgalom, amely az
emberbarat univerzialitast hirdette. Egyesiteni akarta hungarus patriotizmust a
nemzeti kiilonbségeken feliilemelkedd egyetemességgel. Csakhogy Széchényi ha-
zafiassaga a pszeudojozefinizmustdl az antijozefinizmusig vezette: 1784-ben mar
szembefordult Jozsef rendszerével s felszdlalasa alapjan Sopron virmegye mar a
koronazast kovetelte. Széchényit konyvtar-alapitasi terve a magyarsageszmény
felé terelte. Persze, a politika kereke is fordult: J6zsef, Lip6t. majd I. Ferenc politi-
kai dimenzibival kellett szadmolni, mikozben véresen leszamoltak a jakobinus 0sz-
szeeskiivéssel (1795).
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Abstract

A konyvtaralapitd Széchényi Ferenc fontos verstémaja Berzsenyi kora héseit, f6-
urait emlit6 kolteményeinek. A vers atfogobb értelmezéséhez sziikséges fobb élet-
rajzi adatainak attekintése, valamint az 6da Kazinczy-féle fogadtatasa. Irasunkban
jelen keretek kozott még a koltemény 20. szazadi értelmezéseit tekintjiik at, igye-
kezve a valasztott témakoroket képekkel és korabeli dokumentumokkal is illuszt-
réalni.

The library founder Ferenc Széchényi is an important theme of his poems men-
tioning the heroes and lords of Berzsenyi’s time. An overview of the main bio-
graphical data necessary for a more comprehensive interpretation of the poem,
as well as Kazinczy’s reception of the ode. In our article, within the current
framework, we also review the 20th century interpretations of the poem, trying
to illustrate the chosen topics with pictures and contemporary documents.
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LEENDO KOZGAZDASZOK MUNKAEROPIACI VARAKOZASAI
A SZAMVITELI SZAKMA ES A GAZDALKODAS-MENEDZSMENT
SZAKOS HALLGATOK

Bevezet6

A kozgazdasz alapképzés gazdalkodasi és menedzsment szakiranya évek ota a sla-
ger szakok egyikének szamit a felsGoktatasba felvételiz6k korében. A Diplomaés
Péalyakovetési Rendszer adatai alapjan megéallapithat6, hogy azok a hallgatok,
akik ezen a szakon végeztek elGszeretettel helyezkedtek el szdmviteli valamint
pénziigyi szakteriileten is. Ez inditotta el a k6z6s gondolkodast arrél, hogy vajon
a gazdéalkodasi és menedzsment szakos hallgatok hogyan viszonyulnak a szamvi-
teli szakteriilethez. Hat kutatasi kérdést fogalmaztunk meg e témaban.

Elemzésiink alapjat az 6sszegytjtott szakmai anyagok és két egyméstol fiig-
getlen kutatas kérdéives lekérdezése jelentette. K6zos tanulmanyunkban a gaz-
dalkodési és menedzsment alapszakos kozgazdasz hallgatok jelenlegi és jovGbeni
munkaerdpiaci varakozasait, munkavallalasra valé felkésziiltségét, valamint a
szamviteli szakmahoz vald viszonyat mutatjuk be.

A kutatas hianyp6tl6 abban a tekintetben, hogy szakspecifikusan vizsgalja
a kozgazdasz hallgatok ezen csoportjat illetve szakmai kontextusba helyezve tarja
fel az attittidjeiket, ezaltal mind oktatasi, mind HR szempontb6l hasznosithato,
eddig nem ismert, aktualis informaci6halmazt biztosit.

A gazdalkodasi és menedzsment szakos kozgazdaszok képzése
Magyarorszagon

A bolognai folyamat soran 2006-1t61 a kozgazdaszok képzése alap és mesterképzés
keretében torténik. Az alapképzés jellemzGen 6-8, mig a mesterképzés 4 féléves
rendszerben valosul meg. A kozgazdaszképzésen beliil 9 alapszakot kiilonitettek
el, ebbdl harom az alkalmazott kozgazdasigtan, hat pedig az iizleti alapszakok
kozé tartozik. A gazdalkodas és menedzsment az lizleti alapszakok egyike, amely-
nek 60—70 %-ban gyakorlat orientalt a képzése.

Az alapképzéses szakok koziil a 1étszamat tekintve egyértelmiien kiemelke-
dett az elmlt 10 évben a gazdalkodasi és menedzsment alapszak. A 2022 szept-
emberében indulé képzésekre 99 192 f6 adott be jelentkezést, amelybdl 64 %
valamilyen alapképzést jelolt meg els6 helyen. Az alap és osztatlan képzésre jelent-
kez6k 22 %-a a gazdasagtudomanyok teriiletére felvételizett. 5097 {6 pedig els6
helyen a gazdalkodasi és menedzsment alapszakra adta be jelentkezését.! A szak
toretlen népszertiségnek orvend a felvételiz6k kozott. Jelen tanulméanyunkban

1t FELVLhu: Csaknem 100 ezren jelentkeztek a felsGoktatasba 2022. https://www.felvi.hu/felve-
teli/ponthatarok statisztikak/jelentkezok es felvettek/22A jelentkezok [2022.10.10.]

263


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.263
https://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_statisztikak/jelentkezok_es_felvettek/22A_jelentkezok
https://www.felvi.hu/felveteli/ponthatarok_statisztikak/jelentkezok_es_felvettek/22A_jelentkezok

. £

STER  X. évf. 2022/4. sz.
DOI: 10.550

: 7/DN.2(')‘2'2..4.263

azonban nem tériink ki arra, hogy mi lehet az adott szakra jelentkez6 hallgatok
preferencidjanak hatterében.

Ezen a szakon kozgazdasz képzést az orszdgban 30 képzési helyen hirdettek
meg 2022/23. tanévben a Felvi.hu? oldalan talalhat6 informaciok szerint.

A 2020/21. tanévben a gazdalkodastudomanyi teriileten Gsszesen 58 493
6 hallgat6 tanult Magyarorszagon, ebbdl alapképzési szinten 39 717 f6. Nappali
munkarendben 29 743 f6, levelez6ben 8 764 f6, tdvoktatasi munkarend keretében
pedig 1 210 f6 végzett tanulmanyokat. A gazdalkodastudomanyi alapképzésen ta-
nuldk 33,38 %-a, 13 258 f6 gazdalkodasi és menedzsment szakos hallgato.

Koziiliik nappali munkarendben 71,56 %, levelez6 munkarendben 22,73 %,
mig tavoktatasban 5,71 % végzi tanulmanyait. Lathat6 az adatokbol, hogy hason-
16an a tobbi szakhoz dominéns ezen a szakon is a nappali munkarend.

A Magyar Képesitési Keretrendszerbens3 foglaltak alapjan: ,,A képzés célja
olyan gazdasagi szakemberek képzése, akik kozgazdasagi, alkalmazott gazda-
sagtudomanyi és modszertani ismereteik és a specializacidk keretében megszer-
zett tudasuk birtokdaban képesek a gazdalkodé szervezetek és intézmények
miikodési folyamatainak és gazdasagi kapcsolatainak megismerésére, tervezé-
sére, elemzésére. A gyakorlati tudas és tapasztalat megszerzését kovetéen pedig
képesek a gazdalkodoi, vallalkozoi tevékenységek és folyamatok iranyitasara,
szervezésére. Felkésziiltek tanulmanyaik mesterképzésben torténd folytatasara”
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Nappali tagozatos, kézgazdasz alapszakos hallgaték, valamint a gazdalkodas-menedzsment sza-
kos hallgaték létszama 2008-2020. években (1. abra)
Forras: Oktatast Hivatal: Fels6oktatasi statisztikak, https://dari.oktatas.hu/firstat.index
[2022.08.30], Sajat kigytijtés és szerkesztés

2 https://www.felvi.hu/ [2022.10.10.]
3 MAGYAR KEPESITESI KERETRENDSZER: Kézgazdasz gazdalkodasi és menedzsment alapképzési
szakon é. n. https://www.magyarkepesites.hu/kereso/!MKP /index.php/qualification?id=665&title=
K%C3%96ZGAZD%C3%81SZ&eqfLevel=1-8 [2022.09.27]
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Az 1. dbra szemlélteti, hogy a 2008 és 2020 kozotti id6szakban az Gsszes
nappalis alapszakos kozgazdasz hallgat6 kozel 30 %-a tanult és tanul jelenleg is
ezen a szakon.

A képzési id6 a szak leirasa szerint 7 félév, amibdl az utolsé félév szakmai
gyakorlat. Ugyanakkor vannak, akik ennél hosszabb id§ alatt végzik el. A 2017/18.
tanévben a szakon végzettek atlagosan 7,78 félév alatt abszolvaltak.4

A 2020/21. tanév adatait vizsgalva — lasd az 1. tablazat — megéallapithato,
hogy a legtobb nappalis, gazdalkodasi és menedzsment szakos hallgaté a Buda-
pesti Gazdasagi Egyetemen, valamint a Budapesti Corvinus Egyetemen tanult. A
két képzési helyen az 6sszes e szakon tanul6 hallgatd 31,52 %-at képezték.

Az 1.tablazatbol lathato tovabb4, hogy a vizsgalt képzési helyeken eltérd az
allami finanszirozasua hallgatoi 1étszam. Kiemelkedd, 830 f6 a Budapesti Corvinus
Egyetemen, amely az 6sszes allami finanszirozott (3 166 f6) 26,22 %-4t teszi ki. A
legtobb kiilfoldi hallgatét, az Osszes 20, 54 %-at pedig ezen a szakon a Debreceni
Egyetem képezi.

Ebbdl...

Intézmény elnevezése Els6 évfo- | Allamilag fi-
lyamos nanszirozott

Budapesti Corvinus Egyetem 1458 528 830 106
Budapesti Gazdasagi Egyetem 1532 505 457 79
Budapesti Metropolitan Egye-

tem 474 114 Y 123
Budapesti M{iszaki és Gazdasag-
tudomanyi Egyetem 825 303 380 13
Debreceni Egyetem 639 205 267 265
Eotvos Jozsef Féiskola 25 11 0 6
Eo6tvos Lorand Tudoményegye-
tom veey 394 175 298 8
Miskolci Egyetem 274 73 56 o)
Pécsi Tudomanyegyetem 577 195 179 83
Széchenyi Istvan Egyetem 476 168 231 24
Szegedi Tudoményegyetem 568 192 206 165
Szent Istvan Egyetem 265 74 14 132

Nappali tagozatos, kézgazdasz gazdalkoddsi és menedzsment alapszakos hallgaték létszama az
egyes felsGoktatasi intézményekben 2020-ban (1.tablazat)
Forras: Oktatdst Hivatal : FelsGoktatasi statisztikak, https://dari.oktatas.hu/firstat.index , Sajat
kigylijtés és szerkesztés

Az adott szakon végzettek 72,3 %-a végzettségének megfelel6 munkakor-
ben helyezkedett el.5 Ezzel a végzettséggel t6bb munkakor is betolthetd, a

4 DIPLOMAN TUL : Adminisztrativ Adatbazisok Egyesitése 2020. https://www.diploman-
tul.hu/adminisztrativ-adatbazisok-egyesitese [2022.07.20]

5 GADAR Lszl6—BANASZ Zsuzsanna—KOSZTYAN Zsolt Tibor—TELCS Andras :A felsGoktatasi kind-
lat és a munkaerdpiaci kereslet talalkozasa. Educatio, 2021/2. 260—279.
https://doi.org/10.1556/2063.30.2021.2.6 [2022.07.01]
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legjellemz&bb 7 munkakort a Diploméas Palyakovet6 Rendszerbdl (tovabbiakban:
DPR) kigy(ijtott adatai alapjan 2. tablazat tartalmazza.c

A sargaval jelolt munkakorok szamviteli, mig a narancssargaval jeloltek
pénziigyi szakteriilethez kotédnek. Erdekes, hogy ezek a munkakorok hosszu ta-
von szerepelnek a legjellemz6bbek kozott, annak ellenére, hogy specialis szakte-
rillethez kot6dnek és a gazdasdgtudomanyi képzés keretében megtalalhatd a
kimondottan erre a szakteriiletre képzd pénziigy és szamvitel alapszak.

Az oka nem egyértelmi annak, hogy a FEOR 2514 Kontroller, a FEOR 3612,
Pénzintézeti iigyintézo, illetve a FEOR 3614 Szamviteli iigyintéz6 munkakorok
miért csak két-két tanévben végzett hallgatok elhelyezkedése szempontjabdl vol-
tak jellemzGek.

Lathatéan azonban, hogy a FEOR 4121 Konyvel6 (analitikus) és a FEOR
3611 Pénziigyi tigyintézd (kivéve 3612) mind a négy vizsgalt évben szerepelt a leg-
jellemz&bb munkakorok kozott.

Végzés tanéve 2011/12. | 2013/14. 2015/16. | 2017/18.
Munkakorok FEOR szama
2514 Kontroller 3,30 % 3,20 % - -
2910 Egyéb magasan képzett tigyintéz6 9,10 % 9,48 % 6,91 % 519 %

3611 Pénziigyi ligyintéz6 (kiv. 3612) 3,17 % 3,96 % 3,65 % 3,41 %

3612 Pénzintézeti ligyintézs 3,58 % 6,22 %
3614 Szamviteli ligyintézd - 3,77 % 4,32 %
3622 Kereskedelmi iigyintézd 2,09 % 3,77 % 4,89 % 4,00 %
3910 Egyéb ligyintézd 3,85 % - 3,84 % 5,33 %
4112 Altalanos irodai adminisztrator | 3,24 % - 3,65 %
4121 Konyvel§ (analitikus) 3,48 % 4,02 % 5,57 % 3,56 %

4190 Egyéb mashova nem sorolhat6 3,56 %

irodai igyviteli foglalkozas

Az alapszakos kozgazdasz gazdalkodasi és menedzsment szakon végzett hallgatdk altal az elhe-
lyezkedéskor betoltott legjellemzbb 7 munkakor (2.tablazat)
Forras: https://www.diplomantul hu/adminisztrativ-adatbazisok-egyesitese, sajat kigytijtés és
szerkesztés

Kutatasi kérdések

Az el6zbekben ismertetett informaciok birtokaban a kutatis soran az alabbi kér-
désekre kerestiik a valaszt:

Q1. A Magyar Képesitési Kovetelmény Rendszer altal meghatérozott kozgaz-
dasz gazdalkodasi és menedzsment alapszakon a hallgatok az egyes felsé-
oktatasi intézmények keretei kozott vajon azonos szamviteli képzésben
részesiilnek-e?

Q2. A gazdalkodasi és menedzsment alapszakos kozgazdasz hallgatok varako-
zasa alapjan vajon mit varnak majd el t6liikk a munkaltatok — a megkérdezés
id6pontjaban, illetve azt kovet6en 5 év mulva — ha szamviteles munkakor-
ben helyezkednek el?

6 DIPLOMAN TUL: Adminisztrativ Adatbazisok Egyesitése 2020. https://www.diplomantul.hu/ad-
minisztrativ-adatbazisok-egyesitese [2022.07.20]
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Q3. Mennyire érzik magukat a hallgatok felkésziiltnek a megkérdezés idépont-
jaban és 6t évvel késGbb a munkaltatoi elvarasok tekintetében?

Q4. Ha most jelentkeznének a képzésre a megkérdezett gazdalkodasi és me-
nedzsmentes kozgazdasz hallgatok, akkor valasztandk-e a pénziigy-szam-
vitel alapszakot a jelenlegi szakjuk helyett?

Q5. Hogyan vélekednek a mérlegképes konyvel6i végzettségrol?

Q6. Meg szeretnék-e szerezni a jov6ben a mérlegképes konyvelGi végzettséget?
A kutatas

A Q1. kutatasi kérdés megvalaszolasa elsé kozelitésben nagyon egyszertinek tiint,
mivel minden képz6 intézménynek a képzését a Magyar Képesitési Keretrend-
szerben az adott szakra vonatkozoan rogzitett képesitési kovetelményeknek meg-
felelGen kell meghatarozni. A kovetelményrendszer azonban nem tantargyakat és
azok oraszamait rogziti, hanem a képzési cél a tanulasi eredmények halmazanak
rogzitésében nyilvanul meg, amelyeket kompetenciak listajanak felsorolasa for-
majaban tartalmaz az el8iras. Az adott szakképzettséget megalapoz6 tudomény-
teriileteket is rogziti a kovetelményrendszer, melyek kozott szerepel a szamvitel.
A konkrétumokat a képzéseikkel kapcsolatosan az egyes képz6 intézmények a tan-
terveikben rogzitik. Az elsé kérdésre ez alapjan a legtébb gazdalkodasi és me-
nedzsment szakos hallgatot képezd egyetemek, illetve az egyetlen allamilag
finanszirozott f6iskola tantervének attanulmanyozasaval kerestiik a valaszt.

A tovabbi kérdések (Q2.—Q6.) megvalaszolasdhoz szakirodalmi kutatast
végeztiink, de ezen a téren szakspecifikusan végzett korabbi vizsgalatra nem ta-
1altunk magyar viszonylatban. A hallgatok kérd6ives megkérdezése mellett don-
tottiink. Két folyamatban 1év6 kutatés keretébe illesztettiik be a gazdalkodasi és
menedzsment szakos hallgatok megkérdezését. Ezzel az érintett kutatasokban —
ahol a fokuszesoport a pénziigy és szamvitel alapszakos hallgatok voltak — kont-
roll csoportokat is képeztiink, igy a lekérdezések tobbszorosen hasznosultak.

A jelen kutatés alapjat egyrészt a 2019. jiniusiban elinditott , Elvarasok —
Varakozasok”™ munka nevii kutatis, masrészt pedig a ,,Szamvitel szakma jelene
és jovGje — A jovG szamviteli szakembere” (tovabbiakban: TDK) kutatas keretében
2022-ben tortént lekérdezés biztositotta.

A kérddives felmérést a két kutatis keretében két eltérd felépitésii és mély-
ségli kérd6iv alapjan végeztiik a felsGoktatasi intézmények gazdalkodasi és me-
nedzsment szakon szamvitelt tanul6 hallgat6i korében. A kérdGivek Gsszeallitasa
soran a kutatési témahoz kapcsoléddan minél szélesebb kori informacié gytjtése
volt a cél. A kérd6iv kitoltési szamanak novelése érdekében igyekeztiink a kérdGiv
kitoltési idejét — a szakmaisag megtartasa mellett — minimalizalni. A hallgatoknak

7 A kutatashoz kapcsolédoan megjelent tanulmanyok: BUDAI Eleon6ra—DENICH Ervin: Elvarasok
és varakozasok — a szamviteli digitalizacié tiikrozédése. In: MADARASINE dr. Szirmai Andrea
(szerk.): A versenyképesség jovdje = Digitalizacio + Szakmai tudas a pénziigyi szamuvitel vilaga-
ban. BGE, Budapest, 2021. 26—43. valamint BUDAI Eleon6ra—DENICH Ervin: Miként hasznosul
a szamviteli tudds a magyarorszagi munkaerdépiacon — Hallgatéi varakozasok. In: KRESALEK
Péter (szerk.): A szamvitel és a controlling elmélete és gyakorlata — Tanulmanyok Biro6 Tibor és
Sztané Imre tiszteletére, BGE, Budapest, 2022. 160-173.
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a kérdoiveket a Google Forms feliiletén volt lehetdségiik kitolteni, amely nagy-
mértékben megkonnyitette a kérd6ivek feldolgozasat.

A tanulmany a Q2—Q3. kérdéseket az ,Elvarasok — Varakozasok” kutatés
keretében 2022-ben végzett kérdbives felmérés alapjan valaszolja meg. Tekintet-
tel arra, hogy a kutatasunk iranyultsaga kettds, ezért egyrészt a vizsgalat kozép-
pontjaban szerepld munkaltato6i elvarasokat, 6sszesen 15-6t, az el6z6 kutatasok
eredményei — kiilonésen a Word Economic Forum éaltal 2016-ban8 és 2018-ban9
végzett kutatasokat figyelembe véve — alapjan fontosnak itélt készségekbdl, ké-
pességekbdl allitottuk Ossze. Az elvarasok a 3. tablazat szerinti sorrendben keriil-

tek a kérdbivbe. A kutatds soran a 2019-ben Osszeallitott kérd6iv aktualizalt
valtozataval dolgoztunk, amit 87 gazdalkodas-menedzsmentes hallgat6 toltott ki.

Elemzési ismeretek V
Programozési ismeretek A
Onall6 munkavégzés ®
Projektmenedzsment V
Dontéshozatal ®
Adatbanyaszat A

Excel alapos ismerete A

Idegen nyelvtudas V
Pénziigyi tudatossag V
J6 kommunikécié ®
Csapatmunka ®
Problémamegoldés ®
Szamviteli ismeret V
MS Office ismerete A
Adobzési ismeretek V
Jelmagyarézat: V: ismeret elvaras A: digitalis elvaras ®: puha készség (soft skill) elvaras

N | B o ||

Az empirikus kutatas soran a kérdbivben szerepeltetett munkdaltatoi elvardsok (3. tablazat)
Forras: ,Elvarasok — Varakozasok 2019” kutatas hallgatéi kérdébive, sajat szerkesztés

A véalaszadok négyfokozata Likert-skala segitségével értékelhették a mun-
kaltatoi elvarasok fontossagat. A kérdéivben 1-es szam jelolte, ha egyaltalan nem
tartja meghatarozonak, mig 4-es szam, ha meghatarozonak tekinteti az elvarast,
amennyiben szamviteli teriileten helyezkedne el. A lekérdezésnél mind a jelenlegi,
mind pedig az 5 évvel kés6bbi id6pontra vonatkozo6 varakozasaikra is rakérdeztiink.
Fontosnak tartottuk tovibba annak vizsgalatat is, hogy mennyire érzik magukat fel-
késziiltnek a munkaltatoi elvarasokkal kapcsolatosan. Valaszadasi lehetéségként a
kovetkezdket kinaltuk: ,teljesen”, ,részben”, illetve ,nem vagyok felkésziilt”.

A Q4—-Q6. kérdések megvilaszolasdhoz a TDK kutatés soran lekérdezett kér-
déivben szerepl6 egyes kérdéseket dolgoztuk fel. Ezek a kérdések mind zart kérdések
voltak. Vizsgalatunk fokusziban itt a gazdalkodasi és menedzsment szakos hallgatok
szamviteli végzettséghez val6 viszonya, attitlidje és jovGbeli tervei voltak.

A kérdéives felmérésben 117 gazdalkodas és menedzsment alapszakos hall-
gato vett részt. A kérddiv tartalmazta a palyavalasztasi motivaciora iranyul6 kér-
dést, valamint azt, hogy miként itélik meg a hallgatok a szamviteli tevékenységet,
a mérlegképes konyveldi végzettséget.

8 WORLD ECONOMIC FORUM: The Future of Jobs Employement, Skills and Workforce Strategy
for the Fourth Industrial Revolution 2016. https://www.weforum.org/reports/the-future-of-jobs/
[2017.09.10]

9 WORLD ECONOMIC FORUM: The Future of Jobs Report 2018. https://www.weforum.org/
reports/the-future-of-jobs-report-2018/ [2019.01.06]
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A kutatas eredményei

A kutatasunk eredményeit a feltett kérdések sorrendjében ismertetjiik kitérve az
egyes kérdésekre adott valaszok kozotti Osszefiiggésekre és a jovGbeni kutatési
irdnyok megjelolésére is.

A Q1. kérdés kapcsan a gazdalkodési és menedzsment alapszakos kozgaz-
déasz hallgatok szamviteli képzését vontuk gorcsé ala és rendszereztiik 12 képzd
intézmény tantervei alapjan az oktatott tantargyakat és azok képzésen beliili id6-
zitését. A szamvitel mint az adott szakképzettséget megalapoz6 tudomanyteriilet
keriilt meghatarozisra a Magyar Képesitési Keretrendszerben, mint mér korab-
ban emlitettiik. Azonban a szamvitel 0sszetett tudashalmazt jelent, amit az egyes
képzb intézmények sajatos modon, eltérd stllyal és eltérs idébeli iitemezéssel je-
lenithettek meg a tanterviikben. Az intézmények 2022. §szén érvényes tantervei
alapjan tortént rendszerez6 elemzés eredményét a képzd intézmények neve sze-
rinti sorrendben a 4.tabl4zat tartalmazza.

1. 2. 3. 4. 5
félév | félév | félév | félév | félév

Intézmény elnevezése

Budapesti Corvinus Egyetem SZA VSZ K
Budapesti Gazdasagi Egyetem SZA KI VSZ UT K
Budapesti Mcizl;(r)lpohtan Egye- S7Z1 S7Z 1L K >
Budapesti Miiszaki és Gazdasag-
tudoményi Egyetem SzA SZ 1L
Debreceni Egyetem SZA PSZ K* VSZ*
EGtvos Jozsef Féiskola SZA BKE K ASZ E
Eotvos Loran(tle’ll;llldomanyegye- S7Z1. S7Z 1L VSZ
Miskolci Egyetem SZ K VTE
Pécsi Tudoméanyegyetem SZ DSZ
Széchenyi Istvan Egyetem SZ 1. SZ 11. K
Szegedi Tudoményegyetem SZA UT PSZ K
Szent Istvan Egyetem SZA SZE
Tantargyak nevének réviditései és jelmagyarazat:
SZA | Szamwitel alapjai DSZ | Dontéselbkészits szamuitel E Ellendrzés
SZ | Szamwvitel BKE | Beszamolbkészités és elemzés | K | Kontrolling
PSZ | Pénziigyi szamvitel | VIE | Viallalkozasok tev. elemzése UT | Uzleti tervezés
VSZ | Vezetbi szamvitel SZE | Szamviteli elemzés * Specializacio
ASZ | Allamszamvitel KI Konyvvezetési ismeretek keretében kotelezd

Kozgazdasz gazdalkodasi és menedzsment alapszakos hallgaték altal tanult szamuviteles téma-
koérbe tartozo tantargyak a 2022-ben érvényben lévd tanterv alapjan (4. tablazat)
Forras: sajat kigytijtés az intézmények honlapjan talalhaté tantervekbdl

Megallapithat6 a tablazat alapjan, hogy az egyes intézmények esetében el-
téré a gazdalkodas és menedzsment szakon oktatott szamviteli tantargyak szama
és id6beli iitemezése is. 2-5 szamviteles tantargyat tanulnak a hallgatok, kisebb,
nagyobb megszakitasokkal vagy folyamatosan a félévek soran. A tantargyak elne-
vezése eléggé valtozatos, ugyanakkor sejteni lehet, hogy pl. a Szamvitel alapjai

269


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.263

< R . X.A,: évf. 2022 /4. sz.

DOI 'i‘(‘)j.'5‘5(')>17éb/bDN.Q()22.4.263

tantargy valoszintileg megfeleltethet§ a Szamvitel 1. tantargynak. A Pénziigyi
szamvitel pedig a Szamvitel IL., illetve a Konyvvezetési ismeretek tantarggyal azo-
nosithat6. A szamviteli ismeretekre a gazdalkodasi és menedzsment szakos hall-
gatoknal a legnagyobb hangsilyt a Budapesti Gazdasagi Egyetem, a legkisebb
hangsutlyt pedig a Pécsi Tudomanyegyetem, valamint a Szent Istvin Egyetem he-
lyezi.

Mindezek alapjan feltételezhetd, hogy az egyes intézményekbdl nem azo-
nos mélységii és tartalmi szamviteli tudassal keriilnek ki a gazdalkodasi és me-
nedzsment szakos hallgatoék. Tovabbi vizsgalati iranyt latunk abban, hogy a
szamviteli képzésre vonatkozé megallapitasok és a végzést kovetben betoltott
munkakorok kozotti kapesolatot vizsgaljuk.

A Q2. kutatasi kérdés kapcsan a kérdGives lekérdezés eredményeit vizsgal-
tuk meg. Megallapitottuk, hogy annak érdekében, hogy szemléltetni tudjuk a
szamvitelnek a silyat a varakozasokban, fontos a tobbi ismeret elvarashoz valo
viszonyanak ismertetése is, valamint a puha készségek vonatkozasaban a hallga-
tok varakozasa szerinti sorrend bemutatéasa. A digitalis elvarasokkal kapcsolatos
varakozast nem itéltiik meghatarozonak a téma szempontjabol, igy ismertetésétél
eltekintiink.

A gazdalkodasi és menedzsment szakos hallgatok altal adott valaszok meg-
leptek minket is. Ugyanis szokatlan kép bontakozott ki el6ttiink, mivel az ismeretek
elvarasaval valamint a puha készségek elvarasaval kapcsolatos varakozasaikban
nem tapasztalhat6 sorrendbeli valtozas a jelen és az 5 évvel késGbbi elvarasok ko-
zOtt. A kapott eredményeket a 5. tiblazat foglalja 0ssze. Ezek alapjan agy vélik,
hogy a szamvitelnek az ismerete mind a vizsgalat id6pontjaban, mind pedig 5 év-
vel kés6bb is, azaz 2027-ben a legfontosabb ismeret lesz, amit a munkaltatok el-
varnak téliik. Ugyanakkor mégis azt kell, hogy mondjuk, hogy a kibontakozo6 kép
talan mégsem meglepd, hiszen a DPR felmérésének adatai alapjan osszeallitott 2.
tablazat alapjan bizonyitast nyert, hogy a gazdalkodas és menedzsmentes hallga-
tok elGszeretettel helyezkednek el szamviteles és pénziigyes munkakorokben,
ahol a szamviteli ismeretek elvarasa hangsiilyos.

Ismeretek 2022 | 2027 Puhakészségek | 2022 2027
Szamviteli ismeret 1. 1. Problémamegoldas 1. 1.
Adobzasi ismeret 2 2 Onéll6 munkavégzés 2 2
Elemzési ismeret 3 3 Dontéshozatal 3 3
Pénziigyi tudatossag 4 4 J6 kommunikacid 4 4
Idegen nyelvtudas 5 5 Csapatmunka 5 5
Projektmenedzs- 6 6
ment

Varakozasok — ismeretek és puha készségek 2022 és 2027 GM (5. tablazat)
Forras: ,Elvarasok — Varakozasok 2021” kutatas hallgatoi kérdébive, sajat szerkesztés

A Q2.-es kérdés alaposabb megvalaszolasa érdekében az 5. tablazatban sze-
repl6 puha készség és ismeret elvarasok sorrendjét megvizsgaltuk abbél a szem-
pontbdl is, hogy a négyfokozati Likert-skalan atlagosan mennyire értékelték a
valaszadok. Az igy kapott atlag értékeket a 2. és a 3. dbra szemlélteti.
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A puha készségek atlagértékei 2022-ben és 2027-ben (2. dbra)
Forras: ,Elvarasok — Varakozasok 2021” kutatas hallgatoi kérdéive, sajat szerkesztés

Ahogy azt a 2. dbra is szemlélteti a jelenlegi puha készségek a jovGben (5
évvel késGbb) felértékelédnek, még nagyobb hangsilyt kapnak a hallgatdi vara-
kozasok alapjan a munkaltatoi elvarasokban. Figyelemre mélt6 az is, hogy mind-
egyik készség esetében 3 feletti atlagértéket kaptunk eredményként. A
problémamegoldas és az 6nallo munkavégzés esetében aranyaiban a tobbihez ké-
pest kisebb mértékii a névekedés, mint a tobbi harom készség esetében.

A 3. abra az ismeretekkel kapcsolatos varakozasok alakulasat szemlélteti.
Lathato, hogy a szamviteli ismeretek, és az ad6zéasi ismeretek atlagértéke némileg
csokkent a 2027-es varakozasok tekintetében, de ugyanakkor ez nem valtoztatott
a felallitott fontossagi sorrenden, igy is megtartotta elsé helyét. Az elemzési isme-
retekhez, és a pénziigyi ismeretekhez kapcsolt varakozas atlaga kis mértékben,
mig az idegen nyelvtudas és a projektmenedzsment nagyobb 1éptékben néveke-
dett. Elmondhato tehat, hogy a vizsgalt ismeretek a gazdalkodas és menedzsmen-
tes hallgatok véleménye alapjan a tovabbiakban is fontos elvarasként jelennek
meg a munkaltatok részérdl. Mindez azt is jelentheti a képz6 intézmények sza-
mara, hogy tovabbra is nagy hangsulyt kell fektetni ezekre a teriiletekre az oktatas
soran.
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Az ismeretek atlagértéket 2022-ben és 2027-ben (3. Gbra)
Forras: ,Elvarasok — Varakozasok 2021” kutatas hallgatoi kérdébive, sajat szerkesztés

Az el6z6ekben felvazolt varakozasi képet arnyalja, annak vizsgalata és a Q3-

as kérdés megvalaszolasa, hogy mennyire késziiltek fel az el6zGekben vizsgalt el-
varasokra a hallgatok. Ennek alakulaséat a 4. dbra szemlélteti. Tekintettel arra,
hogy a gazdalkodas és menedzsment szakos hallgatok a DPR felmérés adatai alap-
jan jellemz6en szamviteli és pénziligyi munkakorokben is elhelyezkedtek, kiilo-
nosen fontos a szamviteli és pénziigyi ismeretek teriiletén a felkésziiltségiik.
A 4. abra alapjan lathatjuk, hogy a valaszaddk dont6 tobbsége csak ,,részben fel-
késziiltnek” tartja magat ezen ismeretek tekintetében. Ennek okait érdemes lenne
feltarni a jovGben, igy segitve a hallgatok elhelyezkedési biztonsag érzetét. Ugyan-
akkor volt a megkérdezettek kozott olyan hallgaté is, aki tgy véli, hogy teljes mér-
tékben felkésziilt a szamviteli ismereteket illetGen.

Az idegen nyelv esetében érzik magukat legtobben ,teljes mértékben felké-
sziiltnek”, ami szintén nem meglepd, hiszen idegen nyelvet mar koézépiskolai ta-
nulményaik alatt is tanultak. Vannak kozottiik olyanok is, akik mar akar t6bb
nyelvvizsgaval is rendelkeznek.

A kozgazdasz képzéshez tartozo6 ismeretek esetében lathaté még egy érde-
kesség, hogy a ,teljes mértékben felkésziilt” valaszaddsok mindegyiknél csekély
mértékiiek.

A szamviteli és pénziigyi munkakorok esetében az addzasi ismeretek is jel-
lemzG6en hangsilyosak, igy jelzés értékiinek tekinthetd, hogy ezen ismeret tekin-
tetében vallottak legtobben fel nem késziiltnek magukat.
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Felkésziiltség alakuldsa a szamviteli szakmai targyakat illetéen (4. abra)
Forras: ,Elvardsok — Varakozasok 2021” kutatas hallgatéi kérdéive, sajat szerkesztés

A Q4-es kérdésre az 5. abra alapjan adhatjuk meg a valaszt, amely szemlélteti,
hogy mennyire tartjak a mérlegképes konyvelGi végzettséget népszertinek, id6tallo-
nak, korszeriinek, piacképesnek a gazdalkodasi és menedzsmentes hallgatok.
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A gazdalkodas és menedzsment szakos hallgaték véleménye a mérlegképes végzettségrél (5. Gbra)
Forras: sajat szerkesztés a TDK kérdé6iv adatai alapjan

Az 5. abrardl leolvashat6, hogy a legtbben azzal értettek egyet, hogy ez a
végzettség piacképes. A valaszadoknak pedig tobb, mint a fele egyetértett abban,
hogy a mérlegképes konyveldi végzettség népszert, id6talld, korszert és egyben
piacképes szakképesités is.
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A Q5. kérdés megvalaszolasa érdekében a kérdéivben rakérdeztiink arra,
hogy élnének-e azzal a lehet&séggel, hogy megszerezzék a mérlegképes konyvelsi
végzettséget. A 117 f§ valaszadobol 51 f6 igennel, mig a tobbség, 66 f6 nemmel
valaszolt. Azok, akik nemmel valaszoltak jellemz&en az aldbbiakkal magyaraztak:
nem gondolkodott még el rajta; nem rendelkezik még megfelel§ képességgel
hozza; nem ezen a teriileten szeretne elhelyezkedni.

A mérlegképes konyvel6i képesités megszerzésére vonatkozdan tudjuk,
hogy a kozelmultban kikeriilt a szakmajegyzékbdl, igy tehat csak tanfolyami kere-
tek kozott, iskolarendszeren kiviil lehet megszerezni. Ezek al6l — tobbek kozott —
kivételt képez a pénziigy és szamvitel alapszakon vagy szdmvitel mesterszakon z4-
rovizsgaval rendelkezd hallgatok kore, hiszen 6k teljes felmentésben részesiilhet-
nek a képzés vizsgatantargyai alol. Ennek feltétele, hogy a gazdasagi és jogi
alapismeretek, vallalkozasok pénziigyei, konyvviteli ismeretek, ad6zasi ismere-
tek, pénziigyi szamvitel valamint a pénziigyi kimutatasok 0sszeallitasa, elemzése
és ellendrzése modulokon til a szamvitel és adozas digitalis kornyezetben modul
elvégzését is hitelt érdemlGen igazolni tudjak. A képzés elvégzésével, azaz a képe-
sitd vizsga teljesitésével megszerezhetd szakképesités a Vallalkozasi mérlegképes
konyvel6i szakképesités.

Az el6z6ek alapjan mivel a hallgatoknak pénziigy-szamvitel alapképzésen le-
het6ségiik van a mérlegképes konyvel6i képesitést megszerezni nem véletlen, hogy
a Q6. kérdésre is kerestiik a valaszt. Megkérdeztiik a gazdalkodas és menedzsment
szakos hallgatokat, hogy amennyiben most allnanak palyavalasztas el6tt, valaszta-
nék-e a pénziigy és szamvitel alapszakot. A valaszdok koziil 43 f6 valasztana, mig
74 {6 tovabbra is kitartana a gazdalkodasi és menedzsment szak mellett.

Osszegzés

A tanulméany 6 kutatasi kérdést vizsgalt a gazdalkodasi és menedzsment szakos
hallgat6ok korében kiindulva abbdl az észrevételb6l, hogy az e szakon végzett hall-
gatok jellemzGen szamviteli és pénziigyi munkakdérben is elhelyezkednek. A kér-
désekre adott valaszok alapjan Gsszességében elmondhato, hogy a gazdalkodési
és menedzsment alapszakos hallgatok meglatasai szerint fontos a szamviteli is-
meretek megléte. Szerintiik a j6vGben is az elsd helyen fog szerepelni ez az elvaras
a munkaltatoknal, ha szdmviteles munkakorbe keresnek dolgozét. A hallgatok
azonban e téren nem érzik magukat teljesen felkésziiltnek. A szamviteli ismeretek
fontossagat erdsiti, hogy a mérlegképes konyvelGi végzettséget a hallgatok piac-
képesnek itélik. Tovabba megallapithat6 az is, hogy szamviteli téren mélyebb tu-
das iranti igényliik is felmeriil a gazdalkodas és menedzsmentes hallgatoknak,
hiszen ha most valasztananak képzést tobben a pénziigy és szamvitel szakot jel6l-
nék meg, amely mélyebb szamviteli ismeretet biztosit a hallgatok szdméara. Meg-
allapithat6 tehat, hogy a gazdalkodas és menedzsmentes hallgatoknal is fontos a
szamviteli targy(ak) oktatasara hangsulyt helyezni, hiszen ezzel az elhelyezkedé-
siik és érvényesiilésiik konnyebbé tehet6 egy olyan teriileten is, amelyet mar a
munkaerépiaci elemzések, vizsgalatok is visszaigazolnak.
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Abstract

LABOUR MARKET EXPECTATIONS OF FUTURE ECONOMISTS
— THE ACCOUNTING PROFESSION AND THE STUDENTS MAJORING IN BUSINESS
ADMINISTRATION AND MANAGEMENT

For years, the Bachelor of Business Administration and Management in Econo-
mics has been one of the most popular courses among students applying for hig-
her education. According to the data of the Graduate Career Tracking System,
graduates of this degree program prefer to work in accounting and finance. The
present study is based on questionnaire surveys. One of these is ,,The Require-
ments and Expectations” survey launched in 2019 and the other is the TDK rese-
arch on the future of the accounting profession launched in 2022. Based on the
results of the research, we present the current and future labour market expecta-
tions, preparedness for employment, and attitudes towards the accounting pro-
fession of students of Bachelor of Business Administration and Management. The
research is a niche in the sense that it examines economics students in a sector-
specific way and reveals their attitudes in a professional context, thus providing a
previously unknown, up-to-date body of information that is useful also for edu-
cation and HR.

Keywords: higher education, business administration and management,
accounting, economist, skills, competences, labour expectation

276


https://doi.org/10.55072/DN.2022.4.263

R X. évf. 2022 /4. sz.

DOI."1“(‘))‘.155(‘)‘72‘/DN.2022.4.277
Kovaces Szilard—Weber Erika

AZ UTFUGGOSEG HATASA A GAZDASAG TERBELI
FEJLODESERE

A gazdasagi fejl6dés idGbeli alakulasa és a torténeti események sorozatanak kap-
csolata, egymasra hatdsa a kozgazdasagi gondolkodas régota kozponti kérdés,
azonban elGtérbe keriilésének alapjat a 1970-es években Nelson és Winter? altal
képviselt evoluciés kozgazdasagtan adta. Az evolicios iranyzat kiindulasi alapja,
hogy a neoklasszikus kozelités nem kezeli megfelelGen a gazdasagi névekedést,?
és az ezzel szorosan egylitt jard technolégiai valtozast,3 az iparagi dtalakul4sokat.
Az evolicios kozgazdasagtan f6 kérdése arra iranyul, hogy a gazdasag miként ala-
kul at két id6pontbeli allapot kézott.4
Ebbdl kifolydlag az evolicios kozgazdasigtan elmélete tobb szempontbol is
eltér a mainstream kozgazdasagtantol.s
« Egyrészt fontos szerepet kap benne a mezoszint.¢ A kézgazdasagtudomany
egyik régota fennéll6 kérdéskore a mikro- és a makroszint k6zotti kapesolat
miikodésének folyamata. Mig az evolucids megkozelités egyik alapvetd ré-
szét képezi a komplex rendszerek elmélete, melynek értelmében a mikro-
és a makro szint kozott kialakuld kapcsolatok egy része determisztikus, de
egy masik része véletlenszert események eredménye, és ezen események a
fejlédési palyakra jelent6s hatassal birnak.
« Méasrészt az evolacios kozgazdasagtan elveti a tokéletes racionalitast, mint
a gazdasagi szerepl6k dontését meghatarozé elméletet és Herbert Simon?
korlatozott racionalitas koncepcidjara alapozza a szerepl6k dontési mecha-
nizmusait. Az optimélis dontéshozatal lehetGsége a véletlen és a bizonyta-
lansag megléte miatt nem lehetséges.
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gazdasagfoldrajz szemszogébdl, Tér és Tarsadalom, 2013/1, 1—25. (Tovabbiakban: LENGYEL—
BAJMOCZY, 2013)

5 ELEKES Zoltan: Evoliiciés gazdasagfoldrajz és intézményi koevoliicié, In: LUKOVICS M.-
SAVANYA P. (szerk.): Uj hangstilyok a teriileti fejlédésbe, JATEPress, Szeged, 2013, 13—24. (To-
vabbiakban: ELEKES, 2013)

6 BOSCHMA Ron—-LAMBOOY Jan: Evolutionary economics and economic geography, Journal of
Evolutionary Economics, 1999/9, 411—429. (Tovabbiakban: BOSCHMA-LAMBOOY, 1999)

7 SIMON Herbert: A racionalitds mint folyamat és mint gondolkodasi produktum, In: Simon Herbert
(szerk.): A korlatozott racionalitas, KJK, Bp., 1982, 590—86. (Tovabbiakban: SIMON, 1982)
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« Harmadrészt az evolaciés kozgazdasagtan szerint a gazdasdg miikodése
nem torekszik az egyenstlyra. Vagyis a gazdasig miikodésének kozéppont-
jaban nem az egyenstly, hanem a valtozas 4ll. Bar az egyensily gondolat-
korét6l valé elmozdulas még nem teljes, hiszen a legtobb elméleti
megkozelités egy egyensulyi allapot megtalalasa helyett inkabb id§szakos
egyensulyi helyzetek sorozatanak feltarasat célozza meg.8
Az evolucios kozgazdasagtan elméleteket a térbeliség kérdésével egésziti ki az evo-
lacits gazdasagfoldrajz, melynek révén a régiok gazdasagi valtozasainak megérté-
séhez kozelebb keriilhet a tudomény. Ugyanakkor az evolacits gazdasagfoldrajzot
az interdiszciplinaritas jellemzi, hiszen Lengyel és Bajmoczy9 szerint harom elmé-
letcsoport (az altalanositott darwinizmus, a komplex adaptiv rendszerek elmélete
és az utfiiggbség elmélete) 0sszekapcsolodasanak eredménye.

Az evolacios kozgazdasigtani fogalmi kerettel a legkbnnyebben Gssze-
egyeztethet§ elmélet az utfliggbség kérdéskore, melynek soran a gazdasagfejlé-
dési elemzések kozéppontjaban torténetiség all.

Fogalmi keretek

Az utfiiggbség fogalma az 1980-as és 1990-es évek elején keriilt el6térbe a gazda-
sagi folyamatok vizsgalata soran, elsGsorban Paul Davidt° és Brian Arthur tech-
nologiai palyak elemzésére hasznalta, majd szamos szerzé (Magnusson, Ottoson,
Garud, Karnoe, Castladi, Dosi)2 kiterjesztette az elemzést a gazdasag egészére.

David3 Gttoré munkassaga soran a QWERTY billentytizet kialakulasanak
és fennmaradéisanak tanulmanyozasa révén fogalmazta meg az utfiiggéség fogal-
mat.4

David meghatérozasa szerint ,az utfliggéség a gazdasag valtozasainak so-
rozata, amelyben a végsé eredményre jelentés hatast gyakorolhatnak a maltbéli
események, ideértve azon torténéseket is, melyek nem szisztematikus rahatasok,

8 MARTIN Ron—SUNLEY Peter: The place of path dependence in an evolutionary perspective on the
economic landscape, In Boschma Ron—Martin Ron (eds): The Handbook of Evolutionary Economic
Geography, Edward Elgar, Cheltenham—Northampton, 2010, 62—92. (Tovabbiakban: MARTIN—
SUNLEY, 2010)

9 LENGYEL-BAJMOCZY, 2013.

10 DAVID Paul A.: Clio and the economics of QWERTY, American Economic Review 1985/75, 332 37.
(Tovabbiakban: DAVID, 1985); DAVID Paul A.: Understanding the economics of QWERTY: The
necessity of history, In: Parker W. N.: Economic Histroy and the Modern Economics, 1986, 30—49.
(Tovébbiakban: DAVID, 1986)

1 ARTHUR, 1988; Arthur W. Brian: Competing technologies, increasing returns, and ,lock-in” by
historical events, Economic Journal, 1989/99, 16-31. (Tovabbiakban: ARTHUR, 1989)

12 MAGNUSSON Lars: The role of path dependence in the history of regulation, In Magnusson L.—
Ottosson J:(eds), The State, Regulation, and the Economy: An Historical Perspective, Edward El-
gar, Cheltenham, 2001. (Tovabbiakban: MAGNUSSON, 2001); GARUD, Raghu—KARNOE Peter:
Path creation as a process of mindful deviation, In Garud R.—Karnoe P. (eds): Path Dependence
and Creation, Lawrence Erlbaum, London, 2001, 1—-38. (Tovabbiakban: GARUD-KARNOE, 2001);
CASTALDI, Carolina—DOSI Giovanni: The grip of history and the scope for novelty: some results
and open questions on path dependence in economic processes, University of Pisa, Pisa, 2004. (To-
vabbiakban: CASTALDI-DOSI, 2004);

13 David, 1985.

14 SYDOW J6rg—SCHREYOOG Georg—KOCH Jochen: Organizational path dependence: opening the
black box, Academy of Management Review 2009/4, 1—21. (Tovabbiakban: SYDOW et al., 2009)
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hanem a véletlen miivei.”ss Ebbdl adodik, hogy ,a torténelmi baleseteket sem le-
het figyelmen kiviil hagyni, valamint a jelent nem lehet karanténba zarni. A gaz-
daség elemzése egy alapvetGen torténelmi jellegli, dinamikus folyamat.”16

David az utfliggéség koncepcidja soran foldrajzi példakat hasznal, hiszen
az els6dleges célja az volt, hogy a marshalli externélidk szerepét meghatarozza a
technologiai palyak kialakul4sa soran. Arthur'” szintén a térbeli példak révén vizs-
gélta a pozitiv visszacsatolas hatasat az iparban kialakul6 ttfiigg6ség esetén. David
és Arthur munkassagat kovetGen szamos értelmezési, fogalmi vita alakult ki. A leg-
f6bb kritika az evolicios kozgazdaszok és az evolicids gazdasagfoldrajz képvisel6i
részérol, hogy a klasszikus modell az egyensulyi allapot elérésére fokuszal, mely az
evoludcids szemlélet egyik alapvet gondolataval, a folyamatos valtozassal szemben
all. Méasrészt az utfiigg6ség hatasat csak a mar kialakult palyak formalédasaban is-
meri el. Az Gj palyak kialakulasat csak a ,,torténelmi baleseteknek” tudja be.

Az tfliggGség értelmezése soran egyszerre van jelen a negativ és a pozitiv
kontextus.!8 A pozitiv megkozelités az Arthur altal bevezetett pozitiv visszacsato-
14s megerdsit6 hatasabol fakado valtozasokként és az 4j gazdasagi tevékenységeket
tamogat6 mechanizmusokként értelmezhetd. Ahol a helyi vallalatok 6sszetétele és
annak valtozasa, a kiviilrol érkezd gazdasagi szerepl6k hatasa a helyi gazdasagra és
a korabbi fejlédési palyakbodl fakadoé eréforrasok, ismeretek tGjra definidlasa, Gj
vagy ujszer( felhasznalasa kiemelten fontos.19

A negativ megkozelités, az utfiiggdség korlatozd meghatarozasa soran a be-
zarddas (lock-in) jelenti a kiindulopontot.2e A bezar6das harom teriileten 1éphet
fel, akar egyszerre, akar kiilon-kiilon is. Egyrészt a funkcionalis bezarodas soran
a nagyvallalatokhoz kapcsol6do helyi gazdasagi szereplGk a szoros vertikalis kap-
csolat miatt az 6néall6 magasabb hozzaadott értéket képvisel§ funkcidk fejlesztése
nehezebbé valik, melynek negativ hatasai a recesszi6 vagy valsag alatt szembetii-
nébbé valnak, hiszen az ilyenkor sziikséges 1j piacok felé torténé nyitas képessége
korlatozott ezen helyi szereplGk szaméra. Masrészt a kognitiv bezar6das, mely ak-
kor alakulhat ki, ha egy térségben hosszt ideje meghataroz6 gazdasagi tevékeny-
ség jelent6sége lecsokken, de a helyi szereplék ezt nem veszik tudomésul és
tovabbra is gazdasagi bazisként tekintenek az adott szerepl6re vagy agazatra.
Harmadrészt a politikai bezarodas, melynek soran az intézményi struktira (poli-
tikai dontéshozok, iparagi szakszervezetek, tigynokségek) korlatozo6 hatisai miatt
a gazdasagi szerkezet valtasa lassan mehet végbe.2!

15 DAVID, 1985, 332.

16 Jo.

7 ARTHUR Brian: Increasing returns and path dependence in the economy. Ann Arbor, University
of Michigan, Michigan, 1994. (Tovabbiakban: ARTHUR, 1994)

18 MOLNAR Ern6—LENGYEL Istvan Maté: Ujraiparosodds és utfiiggdség: gondolatok a magyaror-
szagi ipar teriiletidinamikdja kapcsan, Tér és Tarsadalom, 2015/4. 42—59. (Tovabbiakban: MOL-
NAR-LENGYEL, 2015)

19 MARTIN Ron: Rethinking regional path dependence: Beyond lock-in to evolution, Papers in
Evoltuionary Economic Geography, Utrecht Univerity, Utrecht, 2009. (Tovabbiakban: MARTIN,
2009)

20 MOLNAR-LENGYEL, 2015.

21 GRABHER Gernot: The weakness of strong ties: The lock-in of regional development in the Ruhr
area, in: GABNER Gernot (ed): The embedded firm, On the socioeconomics of industrial networks,
Routledge, London, 1993, 255—-277. (Tovabbiakban: GRABHER, 1993); LUX Gabor: Ujraiparoso-
das Kozép-Eurépaban, Dialog Campus, Budapest—Pécs, 2017. (Tovabbiakban: LUX, 2017)
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Az 1. 4bran lathato, hogy a két negativ és a pozitiv megkdzelités eltérése.
Mig a negativ megkozelités esetén az ttfiiggdség eredményeként egy stagnalo al-
lapot alakul ki, ami David és Arthur munkasagaban az egyensulyt jelentette. Ad-
dig a pozitiv megkozelités esetén, mely a folyamatos valtozas irant elkotelezett
evolacioés megkozelitésen alapul, az atfiigg6ség eredménye nem egy stagnalé al-
lapot, hanem a folyamat soran kialakult tudas, technologia beépiil a kovetkez6 ut
meghatarozasaba. Az utfliggéség folyamatat a kovetkezo fejezet részeletesen be-

mutatja.

Uj technolégiék és iparagakat
kialakulasat korlatozé kornyezet.

gazdasagi-,

szereplSk kozott

tovabbfejlédése a

Fejlédési palya,
mint stabilitis felé
vezeltd ut
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rétegzidés és
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mechanizmusai révén.

Uj technologiék és ipardgakat létrehozasat,
kialakulasat elésegitd kornyezet

Az utfiiggbség hagyomanyos és dinamikus modellje2 (1.abra)

Martin és Sunley23 gy hatirozza meg az tutfiiggéséget, hogy egy olyan hatas,
melynek soran a malt eseményei és dontései a jelen és a jov6 folyamataira is be-
folyassal birnak. Ugyanakkor a hatast rugalmasan kell értelmezni, hiszen nem egy
merev, minden egyéb lehet§séget kizard folyamat, hanem sokkal inkabb egy ,ati-
terv”, ahol kitaposott Gt sokkal kézenfekv&bb, mint a bizonytalan vagy annak vélt
tobbi lehetdség. Ily modon az ttfiigglség értelmezhetd mikro-, mezo- és makro
szinten egyarant.

Utfiigg6ség folyamata

Az utfiggbség egy dinamikus folyamat, amelynek kiilonb6z6 szakaszai vannak.
Arthur és David elméleti fejtegetéseire épitve az atfiiggéség folyamatanak harom
fazisa kiilonithet§ el24 (2. abra).

1. A fejlédési palya el6tti szakasz

2.  Afejlédési palya kialakul4sa

3. Afejl6dési palya fejlédése

22 MARTIN, 2009 alapjan MOLNAR-LENGYEL, 2015.
23 MARTIN-SUNLEY, 2010.
24 SYDOW et al., 2009
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Az els6 szakaszt az irdnyitatlan keresési folyamat jellemzi. A valasztasok még min-
dig korlatlanok, a dontéseket esetleges eseményeknek tekintik, amelyek nem ma-
gyarazhatok korabbi eseményekkel vagy kezdeti feltételekkel. Ha ezek a dontések
megsziilettek, illetve a véletlen események bekovetkeznek, akkor dinamikus 6n-
er6sitd folyamatok indulhatnak el, amelyek végiil az tt kijeloléséhez vezetnek. Az
at kijelolésének a pillanatat a szakirodalom kritikus fordulatnak nevezi, melynek
jellemzGje, hogy két vagy tobb alternativa koziil egy adott opciot fogadnak el és
ezt kdvetGen egyre nehezebb lesz visszatérni a kezdeti ponthoz, amikor még t6bb
alternativa allt rendelkezésre.25

A masodik szakaszban a lehetfségek egyre inkabb besziikiilnek, ennek
eredményeként a gazdasagi szerepelGknek végiil igy tlinik, nincs valasztasuk. Eb-
ben a szakaszban egy ok-okozati mintazat alakul ki, vagyis egy kis esemény eset-
leges vagy akar véletlenszerd megjelenése jelentGs és fenntarthatd hatéssal bir a
fejlédésre. Ilyenkor egy onerdsité folyamat indul el, amelyet valszintileg alapve-
t6en a novekvo skalahozadék iranyit.26 Ha a folyamat soran eléri a kritikus tome-
get, akkor tovabb erdsodik és a korabban kijelolt at kirajzolodik és az egész
folyamat egyre visszafordithatatlanabb4 valik.

A mésodik szakaszbol a harmadik szakaszba t6rténd atlépés jelzi a bezaro-
dast. A masodik szakaszban a valasztasi lehet6ségek tovabbra is fennallnak, de
egyre korlatozottabban. Ezzel szemben a harmadik szakaszban mar nincs érdemi
alternativa, csak egy adott opcid, melyet nem csak a mar bentlévd szerepel6k fo-
gadtak el, hanem az 4j belépdk szamara is kvazi feltételként jelenik meg.27

1. szakasz 2. szakasz 3. szakasz
FF F 3 a 4 » | |
i**"; B * B * x
*
%k % % - 3 *‘.* * *..*,. * *
* kg Xk ¥, % k% W
* * * * o‘ ..* * o.i'**
R ';': * Gy * *
* ok K Kk G| ¥ *ox ¥
T ! "
Kritikus fordulat Bezarodas '

* Lehetéségek v Kialakuld tt Elérheté lehetGségek kore

Az utfiigglség 3 fazistt modellje8 (2.abra)

25 MAHONEY James: Path dependence in historical sociology. Theory and Society 2000/29, 507-
548. (Tovabbiakban: MAHONEY, 2000)

26 ARTHUR, 1994

27 SYDOW et al., 2009

28 Uo.
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Az ipar, technologia elterjedésének vizsgalata soran Page29 arra a kovetkeztetésre
jutott, hogy egyes technologiak (opciok) értéke attol fiigg, hogy mennyien hasz-
néaljak. Minél t6bb az adott technoldgianak a felhasznaldja, annal nagyobb érték-
kel bir. Ez a folyamat az Arthur &ltal bevezetett nem linearis 6nmegerdsité
folyamatokkal és a pozitiv visszacsatolasi mechanizmusokkal hasonlé megfogal-
mazas. Ugyanakkor az egymassal versengs technolégiak negativ extern hatasokat
gerjesztenek. Az adott technologia kivalasztasat kovetGen, ha a szerepl6 szamara
megfelel§ értékkel bir, akkor nem kdnnyen valtoztat. Vagyis arra a kérdésre, hogy
hanyan hasznalnak egy technologiat egy adott id6ben, arra a kordbban meghozott
dontések egyiittese adja meg a valaszt. Ugyanakkor a kés6bbi dontéseket is befo-
lyasolja. Ezen megfogalmazas Martin és Sunley meghatarozasaval egybecseng.

A vélasztast tehat befolyasolja az érték, mely fiigg a felhasznalok szamatol.
Vagyis ha ,A” szerepl6 valaszt ,X” technologiat és szdmara ennek értéke megfe-
lelS, akkor tovabbra is ,X” technologiat fogja hasznalni. ,B” szerepl6 ,,Y” techno-
16giat valasztotta elGszor, de szamara ezen technoldgia értéke nem volt megfeleld,
akkor valt. Mivel ,,A” szereplé mar ,X” technologiat alkalmazza, igy ,X” értéke
nagyobb lesz, ezért ,B” szerepl§ is ezt valasztja. A tobbi szerepl§ is valaszt egy
adott technoldgiat, amig elégedettek az értékével, addig azt hasznéljak, mikor
nem megfeleld az érték, akkor Gjat valaszt. Minél késGbb valt technoldgiat, annal
korlatozottabb a valasztis, mikor mar csak egy érdemi valaszi lehetGség van, ak-
kor megjelenik a technolégiai bezarddas.

Ez a folyamat nem csak a vallalatok technologia valasztasa soran figyelhetd
meg. Hasonl6 folyamat jatsz6dik le a munkaerd terén is, hiszen a kezdeti idGszak-
ban az 4ltalanos képességek vannak jelen, de a vallalatok novekedésével és adott
technologia iranti elkételezettségével a munkamegosztas a specializacio egyre
hangsilyosabba valik, igy a munkaer§ is alkalmazkodik az ttfiiggé folyamatok-
hoz, mivel a specialis tudas értéke magasabba valik az altalanos tudés értékénél.
Az 1j tudésbdl is fakadhat az 4j technologia, igy ezen tényez6k egyméasra hatasa
kolesonos. Ugyanez elmondhaté a gazdasag tobbi szereplGjére is. Hiszen a valla-
latok dontéseit befolyasolhatjak a gazdasagpolitikai elképzelések, vagy épp for-
ditva, a véllalatok igyekeznek a szdmukra kedvez$ kornyezetet kialakitani a
dontéshozokkal torténd egylittmiikodés altal.

Ebbdl adodik a kérdés: mik lehetnek az Gtfiiggéség forrasai? A valasz sok-
rétii és gyakran egyméast kolcsonosen befolyasolo tényezbk egyiittes hatasa, me-
lyet az evoltcios kozgazdasagtan koevolacioként hataroz meg.s0

Az utfiigg6ség térbeli kialakulasanak 7 kiillonbozd forrasat hatarozta meg
Martin és Sunley3! (2006):

e Természeti eréforrasok:
A természeti er6forrasokon alapul6 fejlédési ait esetén egy adott alapanyagtol
(pl. szén, olaj, erdészeti termékek stb.) val6 fiiggéségbdl alakul ki az adott
technolégia és iparag.

29 PAGE Scott E.: Path dependence. Quarterly Jornal of Political Science, 2000/1, 87—115. (Tovabbi-
akban: PAGE, 2000)

30 LUX, 2017.

3t MARTIN Ron—SUNLEY Peter: Path dependence and regional economic evolution, Journal of Eco-
nomic Geography, 2006/6, 395—438. (Tovabbiakban: MARTIN-SUNLEY, 2006)
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e A helyi eszk6zok és infrastruktira elstillyedt koltségei:
A gazdasag fejl6désének lehetfségeit a térségben talalhat6 t6keberendezések
és fizikai infrastrukttra (varos halézat, kozlekedési rendszerek stb.) allapota
és tart6ssaga meghatarozhatja, mivel ezen adottsagok a korabbi fejlédési pa-
lyak elsiillyedt koltségeiként jelennek meg.
o Az ipari specializacios helyi extern hatésai:
Helyi ipari korzetek, gazdasagi tevékenység és klaszterek révén kialakul6 di-
namikus externalidk, amelyeknek eredményeként rendelkezésre allo szak-
képzett munkaerd, kialakult beszallitéi és kozvetit6éi kor, illetve a helyi
ismeretek és az iizleti mechanizmusok, hozzajarulhatnak az ttfiiggéség ki-
alakulasahoz.
A térség technologiai bezarodasa:
A specidlis regionalis technolégiai vagy innovacids rendszer fejlettsége révén
kialakulhat az atfiigg6ség, hiszen a helyi kollektiv tanulési folyamatok, a ku-
tatasi és fejlesztési szervezetek valamint a cégek kozotti munkamegosztas
barmely formaéja elGsegitheti a folyamatot.
Az agglomeracios hatasok:
Altalanos 6nerdsité fejlesztési tt, amely kiilonféle agglomeracios externalia-
kon alapul, ahol nagy tomegli munkaerd, nagyobb piac, a szélesebb kord in-
put-output kapcsolatok, és kiilonféle informacios, funkcios szolgaltatasok
megléte biztosithatja a fejlédési palya kialakulasat.
A térségre jellemz6 intézmények, tarsadalmi formak és kulturalis tényez6k:
A helyi gazdasagi és szabalyozo6 intézmények, a tarsadalmi t6ke, a tarsadalmi
infrastruktarak és a hagyomanyok mindegyike hatassal birhat a fejldési le-
hetéségek korére és iranyara.
Térségek kozotti kapesolatok és kolesonos fiiggéségek:
Egy térség fejlédési tjat a tobbi térség fejlédési iranya alakithatja, hiszen az
iparagon beliili és az iparagak kozotti kapcsolatok és fiiggségek atlépik a
térség hatérait, s6t gyakran a nemzeti szintet is. Igy nem csak az iparagi ha-
tasok, de a térségen kiviili gazdasagi és szabalyozasi politikak is hatassal le-
hetnek az ttfiiggéség kialakulasara.
Az ntfiigg6ség kialakuldsa Osszetett folyamat, mely eredményezhet pozitiv, hata-
sokat, hiszen a kovetkeztében kialakuld hatékonysag névekedés gazdasagi fejlé-
dést okoz. Ugyanakkor a bezarodas miatt a gazdasag sokkal érzékenyebbé valhat
a kiils6 sokkokkal szemben.

Uj utak kialakulasa

Mig mikro szinten azon véllalatok, melyek bezarddtak és nem voltak képesek 1j
technologiét valasztani, azok megsziintek. Mig a valtozasra nyitott véallalkozasok
atalakultak. A térségek esetén nincs lehetGség megsziinésre, csak atalakulasra.
Vagyis a bezar6do térségek képesek megtjulni, a kérdés csak az, hogy milyen
gyorsan és mennyire tartésan?

A szakirodalom a fejl6dési palyak felbomlasanak nevezi azt a folyamatot,
melynek soran az atfliggvé valt, bezarodott palyak feloldodnak. JellemzGen kiilsé
sokkok hatisara kovetkezik be, melynek hataséara a kialakult atfiiggd mechaniz-
musok instabill4 valnak, a gazdasag szerkezete felbomlik. Ennek koszonhetGen a
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gazdasagi szerepldk el6tt 4116 lehetdségek, dontési opcidk szama névekedésnek in-
dul. Ezek a sokkok eredményezhetik az atfiiggs térség valsagba, recesszioba ke-
riilését, ugyanakkor eredményezhet pozitiv valtozast is, hiszen egy stagnalé térség
szamara megnyithat Gj fejlédési palyakat.32

,Az Gt 1étrehozés vagy Gj Gtvonal fejlesztés nem més, mint 4j gazdasagi te-
vekénységek megjelenése és novekedése a térségben.”33

A 3. 4bran lathato, hogy Sydow és szerzGtarsais4 a 3 fazist atfiiggdségi mo-
dellt kiegészitik egy 4. szakasszal, mely a felbomlas, vagyis a meglévs ttvonal
megszakad és elkezd6dik egy Gj ut kialakulasa.

1. szakasz 2, szakasz 3. szakasz 4. szakasz

% I I I

*

| | I
Kritikus fordulat Bezarodas Felbomlas

%  Lehetdségek wswee=  Kialakul6 at Elérhetd lehetdségek kore

Az Utfiigglség 4 fazisi modelljess (3.Gbra)

Martin és Sunley3¢ altal kialakitott, atfogd kifejezés az at 1étrehozés (path crea-
tion), mely szerint az j novekedési palyak kialakulasdnak forrasait a valtozatos-
sagban, a kapcsolodoé iparagakban és a meglévg iparagak korszertisitésében latjak.

Mig els6sorban a skandinav szerz6ks? az ,,4j Gt fejlesztése” fogalmat hasz-
naljak. Az altaluk hasznalt tipizalas soran az Gj at 1étrehozasa az egyik lehetfség,

32 Lux, 2017.

33 MACKINNON Danny—DAWLEY Stuart—PIKE Andy—CUMBERS Andrew: Rethinking Ppath crea-
tion: A geographical political economy approach. In: Papers in Evolutionary Economic Geography.:
Utrecht University, Utrecht, 2018.3 (Tovabbiakban: MACKINNON et al., 2018)

3¢ SYDOW Jorg—SCHREYOOG Georg—KOCH Jochen: Organisatorische Pfade — Von der Pfadab-
hdngigkeit zur Pfadkreation? Management forschung, 2003/13, 257—294. (Tovabbiakban SYDOW
et al, 2003)

35 SYDOW et al, 2003.

36 MARTIN-SUNLEY, 2006.

37 HASSINK, Robert—ISAKSEN Arne—TRIPPL Michaela: Towards a comprehensive understanding
of new regional industrial path development, Regional Studies, 2019/11, 1636—1645. (Tovabbiak-
ban HASSINK et al., 2019); ISAKSEN Arne—TRIPPL Michaela (2014): Regional industrial path
development in different regional innovation systems: A conceptual analysis, Innovation Studies
Paper no. 2014/17. Lund University, Lund 2014. (Tovabbiakban ISAKSEN-TRIPPL, 2014);
GRILLITSCH Makus—ASHEIM Bojrn—TRIPPL Michaela: Unrelated knowledge combinations: the
unexplored potential for regional industrial path development, Cambridge Journal of Regions,
Economy and Society 2018/11, 257—274. (Tovabbiakban: GRILLITSCH et al., 2018); TRIPPL
Michaela—GRILLITSCH Makus—ISAKSEN Arne (2018): Exogenous sources of regional industrial
change: Attraction and absorption of non-local knowledge for new path development Progress,
Human Geography 2018/5 687—705. (Tovabbiakban: TRIPPL et al., 2018)
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mely alatt radikalisan Gj technolégidkon, innovaci6kon és iizleti modelleken ala-
puld 4j iparagak feltarasat értik. Tovabbi lehet6ségként definialjak az Gtimportot,
melynek sordn a térségen kiviil kiépitett iparag telepiil be. Emellett lehetséges fej-
lesztési mod az ttvonalak diverzifikalasa, ahol a térségben fellelhets tudas és eré-
forras 4j vagy Gjszer(i kombinalasa biztositja a fejlédés motorjat. Valamint az tt
megujitas is lehet6ség, melynek soran a meglévé at keriil fejlesztésre, ezaltal Gj,
jelentds valtozas alakul ki.

A korabbiakbol adddik, hogy az Gt teremtés atfog6 megfogalmazasat a
skandinav definicidk tdl altalanosnak tekintik és a tipizalas soran ezen kifejezés
alatt a jelentds valtozast eredményezé Gjitasokat értik.

Az 1j ipar teriileti elhelyezkedésében alapvetGen két ellentétes nézGpont fi-
gyelhet6 meg. Az egyik megkozelités szerint az 1j iparag szamara még nincsenek
az agazat specifikumbol szadrmazo korlatozasok, igy relative szabadon valaszthat
telephelyet, hiszen az alapvetd intézmények csak orszdgosan érhet6k el.38 A mésik
megkdzelités szerint a feltorekvd dgazatok szamara korantsem annyira szabad a
valasztas, mivel a meglév$ ttvonalaktdl fiiggnek, ebbdl addédoéan nem véletlen-
szer( a telephely valasztis, hanem utfiigg, ahol a fiigg6ség mértéke kulcstényezd.

Boshma és Wentings39 brit autbipar kialakul4sat elemz6 tanulmanyaban bi-
zonyitjak, hogy a szabad telephelyvalasztas korlatos, hiszen a kordbban kialakult
autobusz- és kerékpargyartok altal biztositott tudas és készségek fiiggvénye volt a
brit autbipar telephely valasztasa is.

Hassink és munkatarsai4° szerint a korabbi kutatasok az j utakat tdl szii-
ken vizsgaltak. Egyrészt csak a helyi vallalatokra torténé 6sszpontositis nem ele-
gendd, hiszen a kiilfoldi vallalatok, a politikai dontéshozok, egyetemek és kutato
intézetek is jelentGs befolyassal birnak. Masrészt a helyi forrasokon alapul6 fej-
lesztés soran a helyi, regionéalis dontéshozok (6nkormanyzatok) szaméara nagy ki-
hivast jelent az Gtteremtés. Harmadrészt az elemzések tilsigosan a multtal
foglalkoznak és a jov6 hattérbe keriil. Vagyis azon egyezményeket, megéallapoda-
sokat, melyek a jovGbeli allapot elérését vagy épp elkeriilését célozzak, nem veszik
figyelembe. Napjainkban az energia szektor vagy a jarmtipar fejlesztési iranyait
nagyban befolyasoljak az dgazatokkal kapcsolatos egyezmények, direktivak. Ne-
gyedrészt a kiilonboz6 ttvonalak kozott fennallo kapesolatokat csak a technologia
és készség, tudas mentén vizsgaljak, elsésorban az egymast erdsité kapcsolatok
feltarasa érdekében. Ugyanakkor az tGtvonalak eltér6 szakaszban eltér§ moédon
hathatnak egymasra.

Milyen 14j lehet6ség fog megjelenni ez egyik térségben, mig a masik térség-
ben eltérd lehetdségek fognak megragadni, vagy hasonlok? Miért sikeresebb az
egyik régi6 az 4j utak megtalalasaban, mint egy masik régi6?

A sikeres megujul6 térségekben valahogy hatékonyabb az Gt keresés. Me-
lyek tobb tényezdvel is magyarazhatok. Egyrészt a fejlédési utak nem tisztan piaci

38 STORPER Michael-WALKER Richard: The capitalist imperative. Territory, technology, and in-
dustrial growth, Basil Blackwell;New York, 1989.; (Tovabbiakban: STORPER-WALKER, 1989)
BOSCHMA Ron A.: New industries and windows of locational opportunity: A long-term analysis
of Belgium, Erdkunde, 1997/1, 12—22. (Tovabbiakban: BOSCHMA, 1997)

39 Boschma Ron A.—Wenting Rik: The spatial evolution of the British automobile industry: Does lo-
cation matter? Industrial and Corporate Change, 2007/2, 213—238. (Tovabbiakban: BOSCHMA—
WENTING, 2007)

40 HASSINK et al., 2019.
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mechanizmusok eredményei, hanem kormanyzati és helyi tarsadalmi dontések is
befolyasoljak. Masrészt a térségben felhalmozott tudés és téke javithatja az alkal-
mazkod6 képességet. Harmadrészt a piacok novekedése révén kialakulhatnak
olyan réspiacok, mely az 1t Gj fejl6dési irdnyait el6segithetik. Negyedrészt, ha a
térség gazdasagi szerkezete differencidltabb, akkor egyszerre paArhuzamosan tobb
utat kovet, melybdl adédoan jobban tud alkalmazkodni a kiils6 sokkokhoz.4

Osszegzés

A tanulmany célja az volt, hogy az utfiiggéség fogalmat és folyamatat bemutassa
a gazdasagi tevékenységek térbeli alakulasara.

Az utfiigg6ség fogalmaban és ebbdl adéddéan hatasmechanizmusaiban
sincs még teljes egyetértés a kiilonb6z6 tudomanyteriiletek kozott. Az evolticios
megkozelités, mely szerint az Gtfliggbség egy nem-egyensiilyi folyamat, melynek
eredménye lehet pozitiv, gazdasagi fejlédést elGsegits, hatékonysag névels hatéas.
Ugyanakkor lehet negativ hatasa is, melynek eredményeként a térség bezarodik
és ennek kovetkeztében érzékenyebbé valik a kiils6 gazdasagi sokkokkal szemben.

Az utfligg6ség ugyanakkor felbonthatd, és a korabban kijel6lt utak modo-
sithatok, megujithatok. Ezen folyamat forrasa lehet belsd, vagyis a térség vala-
mely gazdasagi szereplGje. Es lehet kiils6, mint példaul egy wj iparagi befektetd.
De nem csak vallalatok, hanem politikai és tarsadalmi szerepldk is befolyasolhat-
jak az utfliggbség kialakulasat, az Gj utak létrehozasat.

Oly sokrétii és sokszereplGs kérdéskor az atfiiggéség, hogy tobbutas (multi-
path) fejlédési modellek kialakitasa és vizsgalata sziikséges, mivel ezen modellek
figyelembe tudjak venni a gazdasagi tér sokszinliségét és valtozatossagat. Vala-
mint a gazdasagi ingadozasokat, és azok mérséklését célz6 anticiklikus gazdasag
politikai 1épéseket képes vizsgalni.

4 MARTIN-SUNLEY, 2010; LUX, 2017.
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Abstract
EFFECT OF PATH DEPENDENCE ON SPATIAL DEVELOPMENT

Why is a region more successful than another? Why do some areas get to a per-
manent crisis, while other areas get through easily these periods? The evolution-
ary economic geography (EEG) tries to determine the relationship between
historical events and economic development. One of the central theories of EEG
is path dependence, which has both positive and negative content. As a result of
the positive feedback mechanisms of path dependence the ,increasing returns”
become decisive. At the same time, during the process, a region can be locked into
a specific structure, from which the region becomes vulnerable to external shocks.
The aim of this study is to present the conceptual framework and process of path
dependence and evaluate its positive and negative effects.

Keywords: evolutionary economic geography, path dependence, lock-in,
positive feedback.
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Pajrok Andor

KOLTSEGSZAMVITEL, KOLTSEGALLOKACIO ES VETITESI ALAPOK
A MAGYAR SZALLODAIPAR SZEREPLOINEK KOREBEN

A vezet6k dontéseinek timogatasahoz a szamvitel nemzetkozi szakirodalma kiemelt
szerepet tulajdonit a koltséginformacioknak. A szamvitel fejlédéstorténetében a
koltséginformaciok széleskori felhasznalasa figyelhet6 meg, a készletértékeléstol
kezdve, a teljesitményértékelésen és az eréforras-felhasznalason keresztiil, egészen
az. eredményesség meghatarozasaig. Napjainkban a szamviteli szakirodalomban
hangsulyeltolodas tapasztalhaté a koltséginforméaciok felhasznalasanak idésavja-
ban. A kéltségszamvitel korai szakaszara jellemz6é multorientaltsagot egyre inkabb a
koltséginformaciok proaktiv felhasznalisa valtja fel. A millennium kiisz6bén a vezet6k
szembesiiltek az iizleti kornyezet hektikus valtozasaval, a technikai és technoldgiai fo-
lyamatok intenzitasanak fokozodaséaval, a termékek életciklusanak rovidiilésével, a fo-
gyasztoi elvarasok atalakulasaval, melyek alapjaiban befolyasoltidk a koltséginfor-
macidk el6allitasanak modszertanat.

A Széllodaipar Egységes Szamviteli Rendszere (USALI) a koltségszamvitel
tartalmi keretére épitve a szallodaiparban érintett vezet6k informaci6éigényének
enyhitése érdekében sziiletett meg. A dokumentum kozel szaz éves fennallasa el-
lenére nem foglal allast a koltségfelosztas kérdésérdl. Jelen tanulméany a Magyar
Ettermek és Szallodak Szovetsége tagsagi jogviszonnyal rendelkezé széallashely-
szolgaltatok korébosl meritett 74 elemd mintat tartalmazé empirikus kutatas ered-
ményeit ismerteti.

Bevezetés

A széllodaipar szereplGinek tizleti folyamatai 6sszetett, komplex rendszert alkot-
nak, melyek felett az ellen6rzd, iranyito, koordinal6 mechanizmus miikodését a
felsGvezetd, illetve a kiilonboz6 részlegek vezetdi latjak el. A szallodak miikodésére
a heterogén tevékenységi kor (szolgéltatas-kereskedelem-termelés), diverzifikalt
szervezeti felépités (részlegek, szegmensek), szezonalitas kitettség, a koltségszerke-
zeten beliil magas fix koltségarany jellemzd. A szallodaiparhoz hasonld, t6keinten-
ziv véllalkozasok esetében az allandé koltségek léte jelentGsen befolyasolja a
decentralizalt szervezeti felépitéssel rendelkez6, diverzifikalt tevékenységek és iiz-
leti modell egészének sikerét.

Széllashely
(szolgaltatds)

» Szolgaltatas

Ital felszolgalas
(kereskedelem)

Készlet-
menedzsment

—_— Szolgaltatas

‘ Etkeztetés H Készlet- Szolgaltatds

(termelés) menedzsment

‘ El&allitas ‘

Szalloda tevékenységei (1. abra), Forras: Harris, Peter — Mongiello, Marco (2006). Accounting and Financial
Management, Developments in the International Hospitality Industry, 1st Edition
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A hazai és a nemzetkozi szakirodalom képvisel6it egyetértenek abban, hogy
a vezet6i dontések informacios igényét leginkabb a koltséginforméciok hivatottak
csillapitani. Blocher et al. tanulmanyaban hangsulyozzik a termelési és szolgalta-
tasi koltségek meghatarozasanak jelent6ségét, mely a vallalkozas szamara nélkii-
l6zhetetlen informéaciot szolgaltat a jovébeni miikdését befolyasold teriiletekhez,
mint pl. 6nkoltségszamitas, készletérték meghatirozésa; a tervezés, a koltségelem-
zés és teljesitményértékelés; az operativ és stratégiai dontések alatdmasztésa.
Mindezen teriiletek kiemelt szerepet kolcsonoznek a koltségfelosztas szerepének és
modszertananak. T6bben azt az alldspontot képviselik,2 hogy a nem megfelel$ kolt-
ségelszamolasi eljaras helytelen készletértéket, termékvonal meghatarozast, erd-
forras allokaciot, a stratégiai szemlélet torzuldsat, a siker tényez6inek pontatlan
meghatarozasat, valamint a versenyel6ny csorbulasat idézheti el6.

A szallodaipar szerepl6i szamara kozel szaz éve rendelkezésre all az agazati
sajatossagokat tartalmazo egységes szamviteli ajanlas, az Uniform System of Ac-
counts for the Lodging Industry (USALI), mely tartalmi keretét tekintve egyszerre
alkalmas a pénziigyi szamvitel (beszamold elkészitése, Osszeallitasa) és a vezetSi
szamvitel (vezet6i dontések elGsegitése) altal megfogalmazott kovetelmények ki-
elégitésére. Mara a dokumentum tobb kiadast is megélt, ugyanakkor nem foglal
allast az agazat koltségszerkezetében dominans szerepet jatszo altalanos koltsé-
gek felosztasanak modszertanaval kapcsolatban.

A tanulmany a koltségszamvitel, a koltségfelosztas, a koltségfelosztasi mo-
dellek ismertetésén til, nem keriili meg az 6nkoltségszamitas megallapitasa érdek-
ében a kozgazdasigtan mainstream és a szallodaiparban alkalmazandé modszertan
attekintését sem, majd kitér a magyar szallodaipar szerepléi korében végzett primer
kutatas eredményeinek ismertetésére.

A koltségszamvitel fejlodéstorténete

A koltségszamvitel megjelenése az ipari forradalom id6szakéhoz kothetd. A kolt-
ségszamvitel kialakuldsanak elsé jelei a nagyvallalatokban volt észlelhetd. A t6-
megtermelés megvalositasa sziikségszeriien a nagy termelési kapacitasokba vald
befektetések aran volt megvalosithat6, ami Gj vezetési szemlélet elsajatitasat ko-
vetelte meg. A nagyvallalatok tulajdonosai — mint informaci6 felhasznalok — rész-
letes informaci6t koveteltek meg a termékek termelési koltségeirdl.

A 20. szazad elején a magas kapacitasok feletti iranyités és ellenérzés, va-
lamint a piac mtikdési rendszerének fejlédése eredményeként egyre intenzivebb
fejl6désnek indul a koltségszamvitel. A tulajdonosi és vezet6i szerepkorok szétva-
lasa a koltségszamvitel és a pénziigyi szamvitel elkiilontilését eredményezte. A
pénziigyi szamvitel tovabbra is elsédlegesen a tulajdonosok, a befektet6k, a hite-

1V6. STENZEL, Catherine—STENZEL, Joe: Essentials of Cost Management. New Jersey: John Wiley
and Sons, Inc. 2003. 331., BEKE Jen§: Koltségszamvitel. Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtu-
domanyi Kar, Pécs, 2012. 289., MUSINSZKI Zoltan: Koltségkontrolling. Oktatési segédlet, Miskolc,
2018. 127., BLOCHER, J. Edward—STOUT, E. David—JURAS, E. Paul-SMITH, Steven: Cost Mana-
gement: A Strategic Emphasis — 8th Edition. Mc Grow Hill Education, 2019. 948.

2 BLOCHER et al. i. m.
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lezGk érdekeit szem elGtt tartva szolgaltatott informéacidt, de nem nyujtott megfe-
lel6 alapot a vallalat korméanyzasahoz. Ennek érdekében a szamviteli beszamolo
és a pénziigyi szamvitel 4ltal szarmaztatott adatokat a szamvitel sajatos részterii-
lete mentén tovabbi feldolgozas ala vetették, melyet koltségszamvitel vagy vezetbi
szamvitel jelz6vel illettek.

A koltségszamvitel fejlédéstorténeti megkozelitésére Cokins3 véallalkozik.
Tanulméanyaban a koltségszamvitel fejlédésének kronolégiai megkozelitését al-
kalmazta és hat fejlédési szakaszt kiilonitett el (2. 4bra).

"Okozati" o
w A gazdasagi koltségkovetés 6. Elérejelzs
*& valsdg miatta § 3z e€gyre elemzés
o SEand’ard ) befektetdk valtaz‘atosabb — 1
:9 koltségelszdmo- | | gdelmének termékek, Hangsuly
= Szdmos las (Frederick érdekében szolgaltatasok, | eltolsdasa a
E nemesfémés  Winslow Taylor | gyanalyozasi értékesitései stratégia és a
G} papirpénz, gyartastudoma- ¢ raformok csatornak és miiveletek
‘g kettds nyi médszerei- (1930-as évek) i Ugyfelek miatt § t5rténeti
': kényvelés nek alkalmazdsa, 4. ElGirasok- i 5. Fogyasztok [l szemléletérd|
w alapjainak 1911) k valé —| 22 l6Tejelz8
& kots nak valé X
= megalkotasa R lelé szemléletre
[G] (Luca Pacioli, 3. Ipari megfelelés
w 1494) forradalom
= Barlangrajzok | 2. K6zépkor
2

1. Gskor
<
20,000 i.e. 1494 1911 1930 1980 2015

A koltségszamuitel fejlédésének szakaszai (2. Gbra), Forras: COKINS, Gary: Top 7 Trends in Ma-
nagement Accounting. Strategic Finance, 2013/12, p.22

Id8szamitasunk el6tti korszakra a sziklakkal, kdrakasokkal és barlangraj-
zokkal jellemezhet6 a koltségek rogzitésének és ,szambavételének” a folyamata.
Ezen kezdetleges allapottal Luca Pacioli olasz matematikus és ferences szerzetes
1494-ben, a kettGs konyvelés alapjait tartalmaz6 konyvének a megjelenése szakit.
A standard koltségelszamolas megjelenését az ipari forradalom idGszaka hozta el
a koltségallokaci6 segitségével meghatarozott egységkoltség kidolgozasaval. A 20.
szazad elején a nagy gazdasigi vilagvalsag kovetkezményeként a befektetGk vé-
delmének érdekében szabalyozasi reformok bevezetését eredményezte, melyek
egyrészt hozzajarultak a szamvitel fejlédéséhez — pl. az eladott aruk beszerzési
értékének meghatarozasaval —, mig masrészt hatraltattdk abban, pl. altalanos
koltségek felosztasanal javasolt koltségtényezdk sértették a koltségszamitas ok-
sagi elvét. A 20. szazad végén a termékek, szolgaltatasok, illetve az elosztasi csa-
tornak és ligyfélkorok széles valtozatainak megjelenése iranyitotta a figyelmet az
sokozati” koltségkovetés gyakorlatara. A vallalkozasok koltségszerkezetében a
kozvetett koltségek dominanciija a szakemberek figyelmét a koltségelszamolasi
modszertan korszertisitésének iranyaba terelte, melynek eredményeként sziiletett

3 V6. COKINS, Gary: Top 7 Trends in Management Accounting, Part 1. Strategic Finance, 2013/12.
21-29.
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meg a tevékenységalapt koltségszamitas. Napjainkban a stratégia szemlélet do-
minal, melyben az el6rejelzd és elemzd tevékenységek keriilnek a fokuszba, igy
meghatarozo szerep harul a koltségelGrejelzésekre. Ezen folyamatok eredménye,
hogy az elmult évtizedben a koltségszamvitel érettségi fazisdban a legnagyobb fej-
lettségi szint tapasztalhat6.

Adatok rogzitése
(tranzakeis, kényvelés)

SZAMVITEL

PENZUGYI
SZAMVITEL

VEZETOI

ADO SZAMVITEL SZAMVITEL

—
Nem pénziigyi
adatok rogzitése

KOLTSEGMERES

KOLTSEGSZAMVITEL
(szémviteli beszdmol6 elGirdsainak valé
megfelelés)

* (pl. GAAP, IFRS) -
= Onkaltsberzbmitis KOLTSEGKIMUTATAS ES

* Készletértékelés ELEMZES
(teljesitményre valé visszautalds)

KOLTSEGTERVEZESSEL
ALATAMASZTOTT
DONTESTAMOGATAS

» "Tavékeny " alap kaleség
tervezés és grdiils pénziigyi elérejelzések
* Mi lenne, ha elemzés

* Termék-, csatorna- és Ugyfélracionalizalds
* Qutsourcing és a "tegyilk vagy vegyik"

* A kiadasok és a kéltségvetés
varlanciaanalizise

* Jovedelmezfségi kimutatds
* Folyamatelemzés (pl. lean,
benchmarking)

O (] * Teljesitménymutaték elemzés
A KOLTSEGSZAMITAS TERULETE * Tanulas; korrekcids intézkedések
<€ MULT Jové
Alacsony hozzdadott érték Kézepes hozzdadott érték Magas hozzdadott érték

A szamvitel teriiletei (3. Gbra), Forras: Cokins, G. (2013). Top 7 Trends in Management Accoun-
ting, December, Strategic Finance, p.27

A stratégiai koltségszamvitel szakit a szamvitel hagyomanyos multorientélt
szemléletével és a koltségadatok proaktiv (eldrelatd) felhasznilasat tamogatja,
mikozben a nem pénziigyi informéaciok szerepe felértékeldik. Szamviteli szakem-
berek a stratégiai iranyultsagt szamviteli informaciok elkészitéséhez Gj szamviteli
eszkozrendszer alkalmazisat tartjak sziikségesnek, melyek az értéklanc elemzés,
stratégiai helyzetelemzés és a koltségokozok elemzése. Ezen eszkozrendszerek
hangsulyozzak a koltség Gj szemléletti megkozelitését, mely szemlélet mar nem
csak az Gjratermelési folyamat mentén értelmezi a koltségeket, hanem a Porteri
értéklanc valamennyi értéktermeld fazisa mellett. A teljesitmény és koltségek mé-
résénél az output szemléletet az input elemek (felhasznalt termelési tényezdk,
megvalobsitott intézkedések stb.) azonositasa valtja fel. (3. abra)

Bhimani-Bromwich szerz6paros4 kutatisaikban a szamvitel és a marketing
kolesonkapcesolatat hangstlyozzak. Azzal a céllal, hogy a vallalkozas stratégiai po-

4V6. BHIMANI, AlI-BROMWICH, Michael: Management Accounting: Evolution Not Revolution. El-
sevier Science & Technology, 1989.
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zici6ja minél pontosabban beazonositasra keriiljon a versenytarsak és kornyezet-
ének kolcsonkapcsolatiban. Roslenders tanulmanyaiban folytatva a szamvitel
marketing irdnyultsagat, azt tarsadalmi szemlélettel egészitette ki.

A koltségfelosztas megjelenése, célja és koltségfelosztasi moédszerek

A koltségfelosztas kérdéskore a 19. szazad derekan latott napvilagot, amikor meg-
kérddjelez6dott az ipari vallalatok termelési szerkezetét dominél6 sziik termékva-
laszték altal biztositott gazdasagossagi szamitasok létjogosultsaga. A termelési
szerkezet Osszetettségének novelése, a vezetdi és tulajdonosi jogkorok szétvalasa
Uj vezetési szemlélet elsajatitasat kovetelte meg. A nagyvallalatok tulajdonosai —
mint informaci6 felhasznalok — részletes informaciot koveteltek meg a termékek
termelési koltségeir6l, mikozben a koltségszerkezetben egyre nagyobb részaranyt
képviselt az altalanos koltségek kore.6

A koltségfelosztas fejlédéstorténetének nemzetkozi dimenzidja tAmpont-
ként szolgal néhany altalanos érvényii eljarassal, modszertannal. A nemzetkozi
szallodaipar neves képviseli nem tesznek kiilonbséget az dgazati és a kozgazda-
sagtan féiranyaban kifejlesztett koltségfelosztasi eljarasok kozott, amit az idé
fiiggvényében az alabbi szakaszokra bontanak:7

a) 1900 — 1940 kozotti idGszak: a hagyomanyos teljes koltségfelosztas fény-
kora (ipari forradalom);

b) 1940 — 1980 koz6tti idGszak: valtozokoltség-szamitas és a szervezeti egy-
ségek sziiken értelmezett fedezeti pont meghatarozasanak korszaka;

¢) 1980 — 1990-es évek vége kozotti idGszak: a tevékenység és folyamat
alapt koltségfelosztas szemlélete;

d) 1990-es évek vége — napjainkban: a koltségfelosztas alapja a piaci szten-
derdek, fogyaszt6i igények és elvarasok.

Az els6 két szakaszban kifejlesztett modszertani keretet nevezi egységesen
a szakirodalom hagyomanyos, mig az utoébbiakat korszerti, stratégiai koltségsza-
mitasi eljarasoknak.

Laab8 felfogasiban a koltségszamitasi eljarasok fejlédését két iranybol le-
het megkozeliteni. Egyrészt a ténykoltség-szamitasoktdl haladva a tervkoltség-
szamitas felé, masrészt a teljeskoltség-szamitasi modszerek mellett kifejlesztették
a részkoltség-szamitasi eljarasokat.

A hagyomanyos teljes koltségfelosztasi rendszer kozéppontjaban a kolt-
séghatékonysag allt. Az ipari forradalomig a szamvitel els6dleges céljaként fogal-
mazodik meg a Lkovetelések és kotelezettségek nyilvantartasa. A szik
termékvalaszték, a homogén termékszerkezet idGszakaban a koltségszamitas fel-

5 V6. ROSLENDER, Robin: Relevance Lost and Found: Critical Perspectives on the Promise of Ma-
nagement Accounting. Critical Perspectives on Accounting, 1996/10. Volume 7, Issue 5. 533—561.

6 V6. PERISIC, Milena—JANKOVIC, Sandra: Menedzersko radunovodstvo hotela. Zagreb: Hrvatska
zajednica racunovoda i financijskih djelatnika, 2006. 665., Beke i. m.

7 PERISIC-JANKOVIC i. m. 141.

8Vo. LAAB Agnes: Vezet6i szamvitel — Elmélet és médszertan. Oktatasi segédlet, Budapesti Miiszaki
és Gazdasagtudomanyi Egyetem, 2009.
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adata a kozvetlen munka- és anyagfelhasznalas nyomon kévetése volt, nem fog-
lalkoztak az altalanos koltségek termékekhez rendelésével, a tékelekotés koltsé-
geivel. A teljes koltségfelosztasi rendszer célja a vallalati miikodés keretében
felmeriilt koltségek vetitési alapok segitségével termékekre torténd felosztasa. A
koltségvisel6kre terhelt tényleges 6sszkoltség alapjan hatarozodott meg a kalku-
l4ci6s egység Gsszkoltsége, illetve mennyiségi korrekcidjaval a kalkulacios egység
onkoltsége.

A részkoltség-szamitas soran kizaroélag a valtozo koltségek felosztasa valo-
sul meg a kalkulacios egységekre. A gyakorlatban legelterjedtebb médszere a di-
rect-costing eljaras, mely modszertan soran csak a kozvetleniil a kapacitas-
kihasznaltsag mértékéhez igazodd koltségeket szamoljak el a termékre. Arrdl ad
tajékoztatast, hogy a termék arbevételébdl mekkora 6sszeg fedezi a fix koltségeket
és az elérni kivant eredményt.

A korszerti eljarasokat (tervkoltség szamitasi modozatokat) magukba fog-
lal6 mozgalom az 1980-as évek elejére tehetS. A piaci elvarasok kielégitése a
sztenderdizalt folyamatokrol az egyéniesitett tomegtermékek, szolgaltatasok ira-
nyaba terelte a figyelmet. Az j koltségszamitési eljarasok célkeresztjébe az alta-
lanos koltségek novekvé mértéke, valamint az egyéniesitett termékek ar és
mindségi jellemzbinek meghatirozéasa keriilt. Atértékel6dott a koltségviselSk ér-
telmezése a termékek és szolgaltatasok korér6l a folyamatok, fogyasztdi korok,
értékesitési/ellatasi csatornak, illetve piaci szegmensek szemléletére. A termékek,
szolgaltatasok fajlagos fedezeti szemléletét felvaltja a teljes koltség ismeretének
az igénye.

Az altalanos koltségek felosztasa és vetitési alapok az USALI
rendszerében

Amerikaban a Hotel Szovetség altal 1926-ban kozzétett Uniform System of Ac-
counts for the Lodging Industry (USALI) dokumentum alkalmas keretiil szolgalt
a szallodaiparban érintettek iizleti eredményeinek megallapitasara. Az USALI se-
gitséget jelent mind a kiils6, mind a bels6 érdekeltek szaméara elkészitend§ kimu-
tatasok, jelentések, szdmviteli beszamolok osszeallitasahoz.9

Az eredmény megallapitasahoz az USALI a szallodan beliil a kiilonb6zé te-
vékenységi koroket kiilonallo felelGsségi kozpontként kezeli. Felfogasaban a szal-
loda, mint befektetési kdzpont a tevékenységi korok nyereségkozpontjaként épiil
fel, ahol a kiilonb6z6 részlegek egységei latjak el a koltség-, és bevételkozpontok
szerepét. A koncepci6 soran alkalmazott alapelv az an. ,felel6sség elvii szamvitel”,
mely az emberi tényez6 hatasat vizsgalja a miikodésre. A kiilonboz6 részlegek ve-
zet6i, a részleg jellegébdl adododan eltérd ralatassal birnak a részleg bevételeinek
és koltségeinek alakulasara. Igy megkiilonboztet nyereségkozpontokat és koltség-
kozpontokat.

A koncepci6 a kiilonbo6z6 részlegek eredményességének megallapitasanal a
hagyoményos koltséggazdalkodas elvi keretén beliil, a tobblépcsds részkoltség-

9 V6. KWANSA, Francis-RAYMOND, S. Schmidgall: Uniform System of Accounts forthe Lodging In-
dustry. Cornell Hotel & Restaurant Administration Quarterly, 1999/40(6). 88-94.
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szamitas modszertanara épit. A kiilonboz6 szegmensek fedezeti 6sszegeivel szem-
ben, az ok-okozati elv érvényesitésével keriil allokalasra a kozvetett koltségek fel-
oszthat6 része, mig az id6szak eredménye a felelGsség kozpontok fel nem oszthatd
koltségeinek levonasaval keriil meghatarozasra.

Az USALI nem foglal allast a koltségfelosztas soran alkalmazando vetitési
alap tekintetében, azt a szallodan beliili illetékesekre bizza. Az alkalmas tényezd
kivalasztasanal sziikség van a vetitési alap természetének, valamint az altalanos
koltségek kozotti kolesonkapesolatanak feltarasara.

A nemzetkozi szamviteli szakemberek egy korete tanulmanyaikban ramu-
tatnak, hogy az altalanos koltségek koltségviselokre vald felosztasanal kizardlag
egyetlen vetitési alap alkalmazisa nem vezethet pontos eredményhez. A megéalla-
pitasaikat az altalanos koltségek keretében fellelhet6 koltségtipusok és —csopor-
tok alakulasa, valamint a Kkoltségtényez6k kozotti ok-okozati kapcsolat
vizsgalatara vezetik vissza. Véleményiik szerint — kiillonosen a szélloda, mint fele-
16sségi kozpont szerkezeti felépitéssel jellemezhet6 vallalkozasok esetében — ok-
okozati kapcsolat all fenn az altalanos koltségek tipusai és a koltségtényezok (pl.
termék, részleg, divizi6) kozott, ezért nem létezik kizarolag egyetlen olyan tényezd
(vetitési alap), mely onmagaban kifejezné az altalanos koltségek mértékének ala-
kulasat és a koltségviselGk kozotti 0sszefiiggés intenzitasat.

Funkcionaélis teriilet Tevékenységek Vetitési alap
Megrendelés anyagigényének ki-
Anyag management adésa Megrendelések szama
Anyagellendrzés
Anyagkészletezés Anyagkészletérték
Készlet management Ige{lyek le,Z olgalaia - Igenylllesgk Szama
Feliigyelet és ellenbrzés Ellendrzések szima
Raktarozas Raktarérték
Mindség ellenbrzés Mintatesztelés A letermelt tételek szaima
Keresletdsztonzés Ertékesités novekedése
Marketing Ertékesités, hirdetés Ertékesités névekedése
Feladés Megrendelés szama
. e Toborzés Toborzott munkaerd szdma
Human Eréforras Mana- Z = yrs——
Szabadsag-nyilvantartas és a jelen- v s
gement P p Munkerdszam
1éti iv vezetése
Kutatas-fejlesztés Kutatés Kutatési projektek szama
Megmunkalds, feldolgo- | Atallitas koltsége Gyartasi sorozatok szdma
z4s Energia koltség Munkaéra

A vetitési alapok kore a funkcionalis osztalyok tevékenységének a fiiggvényében (1. tablazat)
Forras: Singh, 2010. https://www.slideshare.net/ranasingho820/cost-driver

Altalanos gyakorlat, hogy munkaigényes termelési koriilmények kozott a
bért, mig t6keintenziv termelési koriilmények kozott a munkaodrat hasznaljak ve-
titési alapként. Az altalanos koltségek koltségviselGkre valo felosztasa soran Kkifi-
nomult koltségtényezbket alkalmazasa javasolt. (1. tablazat)

10. Blocher et al. i.m.
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A tanulmany empirikus része épit a magyar szallodaipar szereplSinek korében, a
koltségfelosztasi eljarasok alkalmazasat feltaro kutatas mintabeli statisztikajara.
Az elsédleges kutatés alapsokasagat a Magyar Szallodak és Ettermek Szovetségénél
(MSZESZ) tagsagi jogviszonnyal rendelkezs szallodak jelentették. Az adatfelvétel
kérdoiv segitségével valdsult meg online vagy a papir alapt kérdéiv kitoltésével. Az
adatfelvétel 2016 decemberében zarult 74 valaszad6 részvételével. A kérddives fel-
mérés zarasanak idején a MSZESZ tagsaggal rendelkezd szallodaegységek szama
398 volt. A tagsag korében tehat 18,59%-os volt a valaszadasi hajland6sag. A min-
tabeli sokasag részaranya 7,75% a 955 miikodd széllodahoz viszonyitva.

Kutatas eredményei

A nemzetkozi szakirodalomban az USALI ajanlasaval szemben tamasztott kritikai
észrevételek a rovid tava eredményesség érdekében alkalmazott 6nkoltségszami-
tasi modszertannal szemben fogalmazédnak meg, melynek alapjat a részkoltség-
szamitasi eljaras adja. Hasonl6 értékitélet megfogalmazasarol ad képet a felmérés
eredménye, amennyiben az onkoltségszamitas alapjat képz6 koltségszamviteli
gyakorlat dontéstamogat6 szerepére kérdez ra. Az alkalmazott eljarasrol nyilvani-
tott vélemények a rovid tavi kévetkezményekkel bir6 vezetéi dontések tamoga-
tasaban rejl6 szerepvallalasat méltattak. A valaszadok 87,9%-a (66 valaszadobdl,
58 valasz) véli tgy, hogy az alkalmazott koltségszamviteli gyakorlat a stratégiai cé-
lok elérését szolgalja.

A koltségfelosztas alkalmazott gyakorlatar6l elmondhaté, hogy az jellem-
z6en a hagyoményos koltségelszamol4s modszertanan (54 valaszad6 — 72,97% —
azonos mértékben vagy eltérd vetitési alap segitségével allokalja az altalanos kolt-
ségeket) alapul (2. tdblazat, tobb valaszadasi lehetGséggel).

Gyakorisag Arany

Gyakorlat ) (%)
A kiilonboz6 részlegekre azonos mértékben valosul meg az altala- 1o 19,67
nos koltségek allokacidja ’

A kiilonboz6 részlegek eltérd vetitési alapot alkalmaznak az alta- 68.8
lanos koltségek felosztasahoz 42 »°5
A tevékenységek és folyamatok (pl. ABC koltségszamitis) mentén 8o
val6sul meg az altalanos koltségek felosztasa 5 ”
Nem Kkeriil allokélésra 2 3,28
Osszesen 61 100

Az dltalanos koltségek felosztasanak gyakorlata — tobb valaszadasi lehetséggel (2. tablazat)

A leggyakrabban alkalmazott vetitési alapként (66 valasz, tobb valaszadasi
lehet&séggel) az arbevétel, az Gsszes koltség aranya, a vendégszam, a felhasznalt

1V6. KSH STADAT, 4.5.14.
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anyagok mértéke, valamint az alapteriilet és munkaora keriilt megjelolésre (3. tab-
lazat). Az egyéb lehetGségek alatt két valasz érkezett, mindkét esetben az adagszam
keriilt nevesitésre.

A Gyakorisag Arany
Vetitési alap ) (%)
Arbevétel 32 48,48
Teljes koltség aranya 16 24,24
Vendégszam 7 10,61
Felhasznélt anyagok 6 9,1
Alapteriilet 2 3,03
Munkaoéra 1 1,51
Egyéb 2 3,03
Osszesen 66 100

Az altalanos koltségek felosztasanal alkalmazott vetitési alapok — tobb valaszadasi lehetdséggel
(3. tablazat)

A korszerti eljarasok alapjait képz6 vetitési alapok koziil a folyamatok, te-
vékenységek (5 valaszado) tekintetében az alabbi folyamatok megjellésére keriilt
sor (tobb valaszadasi lehet6séggel): iranyitas-vezetéshez kapcsol6dé folyamatok:
4 valasz (80%); szallasadas (check-in és check-out) tevékenységei: 3 valasz
(60%); takaritas: 2 valasz (40%); mosodai szolgaltatasok: 2 valasz (40%); beszer-
zési tevékenységek: 2 valasz (40%); kiegészit6 szolgaltatasok (pl. uszoda, well-
ness): 2 valasz (40%); marketing tevékenységek: 1 valasz (20%).

A vizsgilt szallodaegységek esetében az egyidejiileg alkalmazott folyama-
tok, mint koltségtényezGk atlagos szamértéke nemzetkozi viszonylatban alacsony,
az empirikus kutatas eredményeként ez az érték a hazai szallodak esetében 3,6,
mig szorasa 6,26. Ebbdl a szempontbol a primer kutatas eredménye sok tekintet-
ben hasonlésigot mutat a nemzetkozi felmérések!2 eredményeivel.

Az alkalmazott 6nkoltségszamitasi gyakorlatrdl nyilvanitott vélekedések
szemszogébll a valaszadok 44,44%-a (24 vélasz) értékeli azt megfelelének. A
mintabeli sokasag (72 valasz, 97,3% valaszadasi arany) kétharmadanal (66,2%,
azaz 49 valasz) a szamviteli politika ugyan tartalmaz 6nkoltségszamitasi szabaly-
zatot, azonban a valaszadok kicsivel tobb mint fele (56,8%-a, 42 valasz, 6sszesen
57 valasz 77,0% részvétel mellett) tartja azt megfelel6nek a jovébeni tizleti donté-
sek megalapozasahoz.

Osszegzés

A tanulmény a koltségszamvitel fejlédéstorténeti megkozelitésén, az altalanos
koltségek felosztasanak kérdéskorén, illetve a koltségallokacié soran alkalma-
zando vetitési alapok targyalasan keresztiil vizsgalja a hazai szallodaipar szerepl&i
altal alkalmazott koltségszamvitel gyakorlatat. Az empirikus kutatas eredménye-
inek kozlése az dgazati sajatossagok, elméleti alapok torténeti megkozelitésének

12 V5. PAVLATOS, Odysseas—PAGGIOS, Iannis: Activity-Based Costing in the Hospitality Industry:
Evidence From Greece. Journal of Hospitality&Taurism Research, 2009/33(4). 511—527.
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fejlédésvilagaval 6sszhangban valosul meg, igy a 74 elem statisztikai minta va-
laszaibdl nyert kovetkeztetések alkalmas keretiil szolgalnak a magyar szallodaipar
koltségfelosztasi gyakorlatanak feltarasara mellett, a nemzetkozi gyakorlatba vald
beagyazodas fokanak megitélésére is.

A primer kutatas eredményei rairanyitjak a figyelmet a magyar szélloda-
ipar koltségfelosztas sordn alkalmazott hagyomanyos koltségelszamolas mod-
szert gyakorlatinak dominancijara. Az altalanos koltségek felosztasanal vetitési
alapként alkalmazott tényezSk korében az arbevétel és a teljes koltség aranya je-
lenik meg, mig a korszer( eljarasnak tekinthetd tevékenységalapa koltségelsza-
molas mindossze a valaszadok 8,2%-nal van jelen.
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Abstract

COST ALLOCATION PRACTICES BETWEEN PARTICIPANTS OF THE
HUNGARIAN HOTEL INDUSTRY

In order to support managers’ decisions, the international accounting literature
assigns a special role to cost information. In the history of the development of
accounting, a wide range of use of cost information can be observed, starting from
inventory evaluation, through performance evaluation and resource use, all the
way to the determination of effectiveness. Nowadays, in the accounting literature,
there is a shift in emphasis in the time frame of the use of cost information. The
historical orientation characteristic of the early stages of cost accounting is in-
creasingly being replaced by the proactive use of cost information. On the thresh-
old of the millennium, managers were faced with the hectic change of the business
environment, the increasing intensity of technical and technological processes,
the shortening of product life cycles, and the transformation of consumer expec-
tations, which fundamentally influenced the methodology for producing cost in-
formation.

The Uniform Accounting System of the Lodging Industry (USALI) was cre-
ated to satisfy the information needs of managers involved in the hospitality in-
dustry, based on the content framework of cost accounting. Despite the
document’s existence for almost a hundred years, it does not take a position on
the issue of cost allocation. This study presents the results of empirical research
with a sample of 74 elements drawn from a group of accommodation providers
who are members of the Hungarian Hotel and Restaurant Association.

Keywords: cost allocation, USALI, cost drivers, Hungarian Hotel Industry.
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