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ELOSZO

A Magyar Tudoméanyos Akadémia 4ltal minden évben megrendezett Magyar Tu-
domany Unnepe programsorozathoz kapcsolédva a bajai E6tvos Jozsef FGiskola
nemzetkdzi tudoményos konferenciat szervezett 2022. november 16-an. A tisztelt
Olvaso az itt elhangzott magyar nyelv(i el6adasok irott, lektoralt valtozatat tartal-
maz6 Danubius Noster folyoiratot tartja a kezében. Jelen lapszamban az idegen
nyelvi irasok szerepelnek.

Konferencidnkat az ITM altal a NKFIH tjan meghirdetett Tudomanyos
Mecenattra Palyazat keretében kapott timogatasbol rendeztiik meg.

A konferencian az Eotvos Jozsef Féiskola rektora, dr. Szilagyiné dr. Szinger
Ibolya koszontotte a résztveviket, majd dr. habil Téth Sandor Attila, az EJF Tu-
domanyos Bizottsaganak tagja, a Danubius Noster folyobirat szerkeszt6je nyitotta
meg a rendezvényt, melyen lehetGséget biztositottunk hazai és kiilfoldi oktatdk,
hallgaték tudomanyos, szakmai eredményeinek bemutatasara. A plenéris iilésen
Fazekasné dr. Fenyvesi Margit cimzetes egyetemi tanar a KRE Pedagbgiai Kara-
rél, valamint a SZTE Juhasz Gyula Pedagogusképz6 Kar Gyogypedagbdgus-képz6
Intézetébdl A beszédhang és a gyermek, dr. Gal Zoltan egyetemi tanir a PTE Ko6z-
gazdasagtudomanyi Kararol Felzarkézas és megtorpands: a magyarorszagi fej-
lesztéspolitika kihivdsai cimmel adott el6. Utana az E6tvos Jozsef Féiskolaért
Alapitvany alkotdi palyazatanak dijataddja kovetkezett, ahol az alapitvany kura-
toriuma és a f6iskola Tudoméanyos Bizottsaga oktatokat és hallgatokat jutalma-
zott, majd dr. Kosdczki Tamas féiskolai docens, orgonamiivész és tanitvanyai éne-
kes-zenés elGadasa zarta a délel6tti programot. Ebéd utdn Kelemen Zsuzsa, a
Szent Balazs Katolikus Altalanos Iskola és Ovoda tanitoja Kerekitsiink, gyerekek,
tejutjaro kereket — projektoktatas lehetGségei a betiitanitas id6szakaban cimmel
workshopot tartott. Délutan tematikusan szervezett nyolc szekcibban 66 elado
47 el6adasa hangzott el; magyar, német, angol vagy horvat nyelven az E6tvos Jo-
zsef FGiskola négy alapszakjahoz — tanit6, 6vodapedagogus, csecsemd- és kisgyer-
meknevel§, gazdalkodési és menedzsment — kapcsol6dé tudomanyteriiletek ha-
zai és kiilfoldi felsGoktatasi intézményekbdl érkezd oktatdk és hallgatok interpre-
talasaban. Dr. Nagy Zsuzsanna és dr. Szaboné dr. Berta Olga a Nyiregyhazi Egye-
temrdl Kiilfoldi hallgat6k motivacios tényezdinek vizsgalata cimmel poszterrel
vett részt a konferencian. Szabé Aron szobraszmiivész kollégank Part mentén
az alkot6 eseményzard tarlatvezetésével volt megtekinthetd.

Bizom benne, hogy a tanulményokat olvasva felidézhetd, illetve érezhet6 a
konferencia nylizsg6 forgataga, a talalkozasok 6rome, valamint a tudoményos esz-
mecserék tanulsigai is megfontolasra, tovabbgondol4sra méltok.

Bakonyiné dr. Kovacs Bea
szerkesztG
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Antoli¢, Ivana—Serbetar, Ivan

UTJECAJ NEPOSREDNOG AEROBNOG VJ EZ]%AN JANA
REZULTATE U IGRAMA PAMCENJA KOD DJECE U SESTOJ GODINI

Uvod
Utjecaj aerobnog vjezbanja

Aerobna vjezba predstavlja kontinuirano kretanje u kojem se koriste velike
misSic¢ne skupine tijela u uvjetima konstantne i dostatne dopreme kisika. Osnovni
ciljevi aerobnog treninga su povetanje sposobnosti sustava za prijenos kisika,
povecanje sposobnosti miSi¢a da iskoriStava kisik u duzem periodu treninga i
povecanje sposobnosti brzog oporavka nakon motoricke aktivnosti visokog
intenziteta.! Povecana razina tjelesne aktivnosti i aerobnog kapaciteta povezane
su sa niskim rizikom od kardiovaskularnih bolesti i smrtnosti. Aerobno vjezbanje
je povezano i sa smanjenim obolijevanjem od nekih oblika karcinoma te je do
neke razine, u¢inkovito u lijeenju klini¢ke depresije i anksioznosti.2
Utvrdena je jaka veza izmedu aerobne kondicije i reakcije na ponavljanje

vjezbe visokog intenziteta, Sto sugerira da je aerobna kondicija vazna u
odredivanju veli¢ine oksidativnog odgovora.

Aerobna vjezba visokog intenziteta je vjezba u kojoj je maksimalna izlazna
snaga na razini > 80% od maksimalne,3 dok ju McMoriss izjednacava sa > 80%
maksimalnog primitka kisika (VO.) Sto je ekvivalentno > 80% maksimalne
frekvencije srca.4 Osim ve¢ navedenih dobrobiti tjelesnog vjezbanja, u istrazi-
vanjima je ustanovljeno i poboljsanje funkcije mozga i kognicije kao rezultat
tjelesne aktivnosti. Povecana tjelesna aktivnost tijekom S$kolskog dana moze
izazvati uzbudenje i smanjiti dosadu §to moZze dovesti do pove¢anog raspona paznje
i koncentracije.5 Nadalje, kod predskolske djece su uoceni i pozitivni udinci
povetane tjelesne aktivnosti na akademski uspjeh, tocnije na poboljSanje
kognitivnih funkecija kao $to su paznja, koncentracija i radno paméenje.¢ Djeca koja
redovito vjezbaju pokazuju bolje rezultate na verbalnim, perceptualnim i
aritmetickim testovima nego djeca iste dobi koja ne vjezbaju.”

1 FOX, Kenneth R.: The influence of physical activity on mental well-being. Public health nutrition,
1999, 2.3a: 411—418.

2 Isto, str. 411—418.

3BROWNE, Sarah E., et al. Effects of acute high-intensity exercise on cognitive performance in trained
individuals: A systematic review. Progress in brain research, 2017, 234: 161—187.

4 MCMORRIS, Terry: History of research into the acute exercise—cognition interaction: A cognitive
psychology approach. 2016.

5 SHEPHARD, Roy J. Habitual physical activity and academic performance. Nutrition reviews, 1996,
54.4: S32.

6 RESALAND, Geir K., et al: Effects of physical activity on schoolchildren's academic performance:
The Active Smarter Kids (ASK) cluster-randomized controlled trial. Preventive medicine, 2016, 91:
322-328.

7 PLOUGHMAN, Michelle. Exercise is brain food: the effects of physical activity on cognitive
function. Developmental neurorehabilitation, 2008, 11.3: 236—240.
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Mehanizmi zasluzni za promjene uzrokovane aerobnim treningom

Istrazivanja pokazuju kako tjelovjezba potice odredene molekularne i stani¢ne
procese koji utjecu na promjene u strukturi mozga. Tako promjene izazvane
tjelovjezbom mogu ukljucivati promjene u protoku krvi, oslobadanju hormona i
faktora rasta, angiogenezi, neurogenezi i sinaptogenezi.8 Niederer, Kriemleri Gut9
navode tri hipoteze koje objasnjavaju kako vjezbanje moZe utjecati na kognitivne
sposobnosti:® povecanje zasi¢enosti kisikom koje je rezultat pove¢anog protoka
krvi i angiogeneze,’! povetanje razine neurotransmitera poput serotonina i
norepinefrina koji pospjeSuju obradu informacija’2 i regulacija neurotrofina.s
Neurogeneza, potaknuta vjezbanjem, ukljucuje razvoj novih neurona i dogada se
u hipokampusu gdje neki od novih neurona zamjenjuju odumrle neurone.
Angiogeneza, proces u kojem nastaju nove krvne Zile, se takoder moze pojaviti kao
reakcija na aerobno vjezbanje.4

Vazna je uloga tjelovjezbe u pojacanoj regulaciji neurotrofina kao sto su
BDNF (brain derived neurotrophic factor), inzulinu slican faktor rasta 1GF-1
(insulin like growth factor 1) i osnovnog faktora rasta fibroblasta bFGF koji
omogucuju neuronsko prezivljavanje i diferencijaciju u mozgu u razvoju,
grananje dendrita i sinapticke mehanizme u mozgu odraslih.!s

Neurotrofini, tj. Zivéani faktori rasta, su proteini koji posreduju u
preZzivljavanju i diferencijaciji neurona tijekom razvoja, a svaki regulira specifi¢ne
populacije neurona.1¢

Vjerojatno najistrazivaniji zivéani faktor rasta je BDNF kojeg se povezuje
sa sredi$njim i perifernim molekularnim procesima energetskog metabolizma i
homeostaze zbog ¢ega ima klju¢nu ulogu u tim mehanizmima.” Funkcija BDNF-
a u sinaptickom prijenosu u hipokampusu odituje se u pojac¢avanju neuronske i
sinapticke aktivnosti odnosno sposobnosti modulaciji sinapticke funkcije u

8 TREVES, Alessandro; ROLLS, Edmund T. Computational analysis of the role of the hippocampus in
memory. Hippocampus, 1994, 4.3: 374—391.

9 Isto, str. 374—391.

1o BADDELEY, Alan. Working memory. Science, 1992, 255.5044: 556—559.

1 BADDELEY, Alan; JARROLD, Christopher; VARGHA-KHADEM, Faraneh. Working memory and
the hippocampus. Journal of cognitive neuroscience, 2011, 23.12: 3855-3861.

12 BROWNE, Sarah E., et al. Effects of acute high-intensity exercise on cognitive performance in
trained individuals: A systematic review. Progress in brain research, 2017, 234: 161-187.

13 NIEDERER, Iris, et al. Relationship of aerobic fitness and motor skills with memory and attention in
preschoolers (Ballabeina): a cross-sectional and longitudinal study. BMC pediatrics, 2011, 11.1: 1—9.

14 TREVES, Alessandro; ROLLS, Edmund T. Computational analysis of the role of the hippocampus
in memory. Hippocampus, 1994, 4.3: 374—391

15 PLOUGHMAN, Michelle. Exercise is brain food: the effects of physical activity on cognitive
function. Developmental neurorehabilitation, 2008, 11.3: 236—240.

16 sto, str. 236—240.

17 KNAEPEN, Kristel, et al. Neuroplasticity—exercise-induced response of peripheral brain-derived
neurotrophic factor. Sports medicine, 2010, 40.9: 765—801.
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hipokampusu,’® a blokiranje vezanja BDNF-a na njegov receptor ukida
neurogenezu.9

Istrazivanja zivéanih faktora rasta su pokazala da nakon razdoblja
aerobnog treninga dolazi do poveéanja koncentracije bazalnog BDNF-a u
plazmi,2° te povecanja proizvodnje i otpustanja IGF1 kod mladih glodavaca sto
dovodi do stvaranja novih krvnih Zila.2t

Izvrsne funkcije i radno pamcenje

Izvr$ne funkcije su viSedimenzionalni konstrukt koji omoguéuje svjesnu kontrolu
radnji usmjerenih prema cilju, a ukljucuje vjestine kao $to su kontrola paznje,
inhibicija ponasanja i radno pamcenje, koje su.22Radno pamcenje moze se
definirati kao sustav koji je namijenjen privremenom odrzavanju i manipulaciji
informacijama, nuzan za sloZene kognitivnih aktivnosti kao S$to su ucenje,
rasudivanje i razumijevanje.23 Radno paméenje nije jedinstveni konstrukt vec se
radi o kombinaciji aktivhog pamcenja, brzog ucenja i obrade koja nastaje i djeluje
preko distribuiranih mozdanih sustava.24 Kapacitet radnog pamcenja se jos moze
opisati kao sposobnost zadrzavanja i manipuliranja informacijama tijekom
kratkog vremenskog razdoblja.25

Svaki od aspekata funkcije paméenja pokazuje znacajne kvalitativne
promjene i poboljSanje od ranog djetinjstva, preko predskolskog razdoblja, do
ranih Skolskih godina2¢ $to dokazuje poboljSavanja vizualnog radnog pamcenja
kroz cijelo djetinjstvo, to¢nije mijenjanje kapaciteta vizualnog radnog paméenja
tijekom razdoblja od pete do desete godine Zivota, a kao moguénost se navodi da
mlada djeca nemaju dovoljno razvijenu koncentraciju.2”

Hipokampus i radno pamcenje

Pobolj$anje paméenja nakon jednogodis$njeg aerobnog treninga povezuje se sa
povecanjem volumena hipokampusa za koji se smatra da je vazna struktura koja

18 GOTTSCHALK, Wolfram A., et al. Signaling mechanisms mediating BDNF modulation of synaptic
plasticity in the hippocampus. Learning & Memory, 1999, 6.3: 243—256.

19 HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

20 GOTTSCHALK, Wolfram A., et al. Signaling mechanisms mediating BDNF modulation of synaptic
plasticity in the hippocampus. Learning & Memory, 1999, 6.3: 243—256.

21 HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

22 GOOCH, Debbie, et al. The development of executive function and language skills in the early school
years. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 2016, 57.2: 180—-187.

23 BADDELEY, Alan. Working memory. Science, 1992, 255.5044: 556—559.

24 O’REILLY, Randall C., et al. A biologically based computational model of working memory. Models
of working memory: Mechanisms of active maintenance and executive control, 1999, 375—411.

25 KLINGBERG, Torkel; FORSSBERG, Hans; WESTERBERG, Helena. Training of working memory in
children with ADHD. Journal of clinical and experimental neuropsychology, 2002, 24.6: 781—791.

26 GATHERCOLE, Susan E. The development of memory. The Journal of Child Psychology and
Psychiatry and Allied Disciplines, 1998, 39.1: 3—27.

27 RIGGS, Kevin J., et al. Changes in the capacity of visual working memory in 5-to 10-year-
olds. Journal of experimental child psychology, 2006, 95.1: 18—26.
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je u osnovi pravilnog funkcioniranja kognitivnih procesa (npr. paméenja).28 S
obzirom na vaznost veza izmedu hlpokampusa i struktura uliucenlh u
percepciju, paznju i pamcenje za pretpostaviti je da on igra znacajnu ulogu u
povezivanju znacajki u radnoj memoriji.29

Zadaci radnog pamcéenja uklju¢uju zadrzavanje informacija u mozgu
kratko vrijeme i brzo azuriranje informacija kako bi se ispravno odgovorilo,
izvedba podrazumijeva azuriranje radnog pamcenja, Sto ovisi i o lateralnom
prefrontalnom korteksu (PFC).30

PFC i hipokampus imaju poseban utjecaj zbog svoje sposobnosti obrade i
lokacije unutar hijerarhije obrade; PFC i hipokampus dobro su povezani sa
velikim podruéjima mozga S$to im omogucuju utjecaj na globalnoj razini.s
Aktivno odrzavanje vizualnih informacija podrzano je aktivacijom prikaza
objekata u inferiornom temporalnom korteksu, ali ciljno usmjereno asocijativno
dohvaéanje paméenja dodatno ovisi o signalima odozgo prema dolje iz PFC i
medijalnih temporalnih reznjeva.s2

Snalazenje u okolini i paméenje su kljuéni u kognitivnim sposobnostima
koje su povezane sa hipokampusom i medijalnim temporalnim reZnjem.33
Hipokampalne mreze su posrednici u povezivanju sekvenci dogadaja koji ¢ine
elemente epizodnog pamcenja Sto potkrepljuje istrazivanje na Stakorima kod kojih
je dokazano da lezije hipokampusa uzrokuju selektivno osteéenje sposobnosti da
pamte redoslijed niza mirisa, unato¢ netaknutoj sposobnosti prepoznavanja
mirisa. Ovakvi nalazi naglasavaju potencijalnu ulogu ove mozdane strukture u
kodiranju i dohvac¢anju nizova dogadaja koji ¢ine epizodno paméenje.34

Hipokampus sudjeluje u formiranju novog paméenja gdje ima ulogu

meduspremnika za informacije o epizodama. PoboljSanje izvodenja zadataka
izvr$ne kontrole tijekom djetinjstva povezano je s razvojem frontalnog reznja,
temljem cega izvrSni procesi postaju efikasniji, Sto se nadalje ogleda u boljoj
kontroli smetnji i zadrzavanju dviju ili vi$e informacija u radnom paméenju dok se
inhibira tendencija odgovora.3s Hipokampus igra vaznu ulogu u procesu

28 ERICKSON, Kirk I., et al. Exercise training increases size of hippocampus and improves
memory. Proceedings of the national academy of sciences, 2011, 108.7: 3017—3022.

29 BADDELEY, Alan; JARROLD, Christopher; VARGHA-KHADEM, Faraneh. Working memory and
the hippocampus. Journal of cognitive neuroscience, 2011, 23.12: 3855—-3861.

30 GUINEY, Hayley; MACHADO, Liana. Benefits of regular aerobic exercise for executive functioning
in healthy populations. Psychonomic bulletin & review, 2013, 20.1: 73—86.

31 O’'REILLY, Randall C., et al. A biologically based computational model of working memory. Models
of working memory: Mechanisms of active maintenance and executive control, 1999, 375—411.

32 RANGANATH, Charan, et al. Inferior temporal, prefrontal, and hippocampal contributions to visual
working memory maintenance and associative memory retrieval. Journal of Neuroscience, 2004,
24.16: 3917—-3925.

33 BURGESS, Neil; MAGUIRE, Eleanor A.; O'KEEFE, John. The human hippocampus and spatial and
episodic memory. Neuron, 2002, 35.4: 625—641.

34 FORTIN, Norbert J.; AGSTER, Kara L.; EICHENBAUM, Howard B. Critical role of the hippocampus
in memory for sequences of events. Nature neuroscience, 2002, 5.5: 458—462.

35 TREVES, Alessandro; ROLLS, Edmund T. Computational analysis of the role of the hippocampus
in memory. Hippocampus, 1994, 4.3: 374—391.
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povezivanja dogadaja s kontekstom u kojem se dogodio, Sto ¢ini osnovu epizodnog
dugoro¢nog paméenja.36

Neuroplasti¢nost mozga

Neuroplasti¢nost mozga moze se definirati kao ,sposobnost Zivéanog sustava da
promijeni svoju aktivnost kao odgovor na unutarnje ili vanjske podrazaje
reorganizacijom svoje strukture, funkcija ili veza®“.3” Pojam ,neuroplasti¢nost®
povezuje se sa sposobnoséu mozga koja omoguéuje funkcionalne i/ili morfoloske
prilagodbe ili promjene ovisno o novonastalim okolnostima.3® Neuroplasti¢nost
je fizioloski proces tijekom sazrijevanja mozga u najranijem djetinjstvu, medutim,
prisutna je i u kasnijim, odnosno, odraslim razdobljima Zivota sisavaca i covjeka,
a mehanizmi koji upravljaju tim fenomenom pokazuju i inter-individualne
razlike.39

Istrazivanja na zivotinjama pokazuju da obogaceno okruZenje koje
ukljucuje pristup opremi za vjezbanje ima pozitivan ué¢inak na rast neurona i
zZivéanih sustava koji su ukljuceni u ucenje i paméenje $to ukazuje na to da tjelesna
aktivnost utjece na kognitivne funkcije i s njima povezane mozZzdane strukture.
Isto tako, napredak u neuroimagingu pokazuje da vjezbanje dovodi do evidentnih
promjena u strukturi i funkeiji mozga. Ovi nalazi omogucéuju bolje razumijevanje
implikacija specificnih ¢imbenika nacina Zivota na kognitivno zdravlje.40

Temeljno svojstvo neurona je njegova sposobnost modificiranja snage i
ucinkovitosti sinaptickog prijenosa kroz niz razli¢itih mehanizama ovisnih o
aktivnosti koji se obi¢no nazivaju sinapticka plasti¢nost.4* Neuroplasti¢nost
omogucuje formiranje i zadrzavanje pamcenja i ucenje u svim dimenzijama:
prostorno, kognitivno i motoricko.42 Neurotrofini podupiru neuroplasti¢nost
ovisno o aktivnosti; sposobni su signalizirati neuronima da preZive, da se
diferenciraju ili da rastu.43

U potrazi za mehanizmima koji su u osnovi plasti¢nosti i zdravlja mozga,
pokazalo se da tjelovjezba izaziva cijeli niz molekularnih i stani¢nih procesa koji
pospjesuju neuroplasti¢nost.

36 BADDELEY, Alan; JARROLD, Christopher; VARGHA-KHADEM, Faraneh. Working memory and
the hippocampus. Journal of cognitive neuroscience, 2011, 23.12: 3855-3861.

3 MATEOS-APARICIO, Pedro; RODRIGUEZ-MORENO, Antonio. The impact of studying brain
plasticity. Frontiers in cellular neuroscience, 2019, 13: 66.

38 POLJAKOVIC, Zdravka. Utjecaj tjelesne aktivnosti na neuroplasti¢nost mozga i neurorehabilitaciju
nakon moZdanog udara. Medicus, 2019, 28.2 Tjelesna aktivnost: 205—211.

30 POLJAKOVIC, Zdravka. Utjecaj tjelesne aktivnosti na neuroplastiénost mozga i neurorehabilitaciju
nakon mozdanog udara. Medicus, 2019, 28.2 Tjelesna aktivnost: 205—211.

4o HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

# MATEOS-APARICIO, Pedro; RODRIGUEZ-MORENO, Antonio. The impact of studying brain
plasticity. Frontiers in cellular neuroscience, 2019, 13: 66.

42 PLOUGHMAN, Michelle. Exercise is brain food: the effects of physical activity on cognitive
function. Developmental neurorehabilitation, 2008, 11.3: 236—240.

43 KNAEPEN, Kiristel, et al. Neuroplasticity—exercise-induced response of peripheral brain-derived
neurotrophic factor. Sports medicine, 2010, 40.9: 765—801.
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Istrazivanja, naime, pokazuju da planirana tjelovjezba umjerenog do
visokog intenziteta povectava moZdani neurotrofni faktor (BDNF), inzulinu
slican faktor rasta I (IGF-I), zZivéani faktor rasta (NGF) i sinaptogenezu u vise
regija mozga. Nadalje se pokazalo kako je dendriticko grananje — jo$ jedan od
mehanizama neuroplasti¢nosti, bilo osjetljivije na umjereno, nego na intenzivno
vjezbanje.44

Dosadasnja istraZivanja utjecaja aerobnog vjezbanja na paméenje

Provedena su mnoga istrazivanja vezana uz utjecaj aerobnog vjezbanja na
pamcenje, a dobiveni rezultati se u pojedinim segmentima razlikuju. Ispitivanja
provedena sa djecom predskolske dobi iznimno su rijetka te postoji nedostatak
podataka o tom razvojnom periodu.

Prvo sustavno ispitivanje o utjecaju specifi¢nih ¢imbenika nac¢ina Zivota na
kognitivno zdravlje zapocelo je 1970-ih, s nalazima koji ukazuju na to da starije
odrasle osobe koje su redovito sudjelovale u tjelesnoj aktivnosti imaju brze
psihomotorne reakcije.45s Meta analiza utvrdila je pozitivan odnos izmedu tjelesne
aktivnosti i kognitivnih reakcija kod djece u dobi od 4 do 18 godina, u osam
izmjerenih kategorija (perceptivne vjestine, kvocijent inteligencije, postignuéa,
verbalni testovi, testovi iz matematike, pamcenje, razvojna razina/akademski
spremnost i drugo). Povoljan odnos utvrden je za sve kategorije, s iznimkom
pamcenja, koje nije bila povezano s tjelesnom aktivnosti.

Rezultati istraZivanja Trois Rivieres ukazuju na to da ucenici koji su uz
standardni sat sudjelovali i na dodatnom satu tjelesnog odgoja pokazuju bolje
rezultate u usporedbi sa uclenicima iz kontrolne grupe koji su imali samo
standardni sat tjelesnog.46

Takoder i neke druge reference sugeriraju da je aerobna kondicija u
djetinjstvu povezana s vi§im razinama kognicije i razlikama u regionalnoj strukturi
i funkeiji mozga,4” predadolescentna djeca koja imaju visu kondiciju pokazuju vecu
razinu paznje i veéu brzinu obrade informacija. Hillman, Castelli i Buck4® su
usporedivali mentalno funkcioniranje djece s niskom i visokom tjelesnom
spremom (prosjec¢na dob = 9,6 godina) i mladih odraslih osoba s niskom i visokom
tjelesnom spremom (prosjecna dob = 19,3 godine). Djeca su zadatak vizualne
diskriminacije obavljala sporije od mladih odraslih, ali vrijeme reakcije djece s
visokom kondicijom bilo je znacajno brze od vremena reakcije djece s loSijom
kondicijom.49

44 PLOUGHMAN, Michelle, et al. The effects of poststroke aerobic exercise on neuroplasticity: a
systematic review of animal and clinical studies. Translational stroke research, 2015, 6.1: 13—28.
45 HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

46 SHEPHARD, Roy J. Habitual physical activity and academic performance. Nutrition reviews, 1996,
54.4: S32.

47 HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

48 HILLMAN, Charles H., et al. Aerobic fitness and neurocognitive function in healthy preadolescent
children. Medicine and science in sports and exercise, 2005, 37.11: 1967.

49 Isto, str. 11: 1967.
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Niederer, Kriemler i Guts° su proveli istraZivanje na djeci predskolske dobi
u kojem su mjerili prostorno radno pamcenje, i to tako da su ispitanici morali
pamtiti geometrijske oblike, te ih prepoznati u novom skupu oblika ukljué¢ujuéi
boju kao distraktor. Pokazalo se da je aerobna kondicija povezana je s boljim
rezultatima paZnje.5!

U istraZivanju Mierau, Hiilsdiinker, Mierau, Hense, Hense i Striiders2
ispitivan je odnos izmedu kortikalnih oscilacija, uzbudenja i kognitivnih
performansi nakon tjelesnog vjezbanja u 5/6-godisnjih predékolaca Sudionici su
zavrsili dva jednaka tremnga u trajanju od 45 minuta te Je mjerena elektro-
encefalografija (EEG) u mirovanju sa zatvorenim i otvorenim oc¢ima, kao i tijekom
izvodenja kognitivnog zadatka koji zahtijeva paznju i brzinu reakcije. Iako su
promjene u stanju mirovanja na EEG-u bile znacajne, vjeZbanje nije utjecalo na
kognitivnu izvedbu i EEG vezan uz zadatke. Autori smatraju da se rezultati mogu
pripisati kortikalnoj inhibiciji i slabljenju uzbudenja kod male djece kao odgovora
na vizualnu stimulaciju nakon vjezbanja.s3

Cilj rada

Glavni cilj rada bio je ispitati potencijalni utjecaj neposrednog aerobnog vjezbanja
na rezultate u igrama pamcenja kod Sestogodi$njaka. Nulta hipoteza pretpostavlja
da ne postoje razlike u rezultatima u igrama pamcenja izmedu djece koja su
neposredno prije rjesavanja testova sudjelovala u aerobnom treningu i djece koja
nisu.

Metode rada

Ispitanici i test
Istrazivanje je bilo provedeno na uzorku kojeg su ¢inila djeca (N=40) u Sestoj
godini Zivota s podrucja sjeverne Hrvatske. Medu ispitanicima je bilo 11 djevojéica
(27,5%) i 29 djecaka (72,5%). Ispitanici su bili podijeljeni u dvije grupe:
eksperimentalna grupa (E) i kontrolna grupa (C).

Za ispitivanje brzine pamcenja kod djece koriStena je baterija Kids memory
game (ACKAD Developer, verzija 2.7). Igra podudaranja predmeta, tj.
pronalaZenja parova je dje¢ja mozgalica namijenjena aktiviranju radne memorije
i razvoju logi¢kog misljenja te se koristi kao poticaj za razvoj predmatematickih
vjestina.

Kids memory game, koja je preuzela ulogu testa radnog paméenja, sadrzi
fotografije zivotinja, te voca i povréa. Ukupno je ponudeno 20 fotografija za svaku

5o NIEDERER, Iris, et al. Relationship of aerobic fitness and motor skills with memory and attention
in preschoolers (Ballabeina): a cross-sectional and longitudinal study. BMC pediatrics, 2011, 11.1:
1-9.

51 Isto.

52 MIERAU, Andreas, et al. Acute exercise induces cortical inhibition and reduces arousal in response
to visual stimulation in young children. International Journal of Developmental Neuroscience,
2014, 34: 1-8.

53 Isto.
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kategoriju. Prilikom rjesavanja testa paméenja izmjereno je vrijeme trajanja
rjeSavanja testa te ostvareni bodovi. Djeca su bila podijeljena u kontrolnu i
eksperimentalnu skupinu. Eksperimentalna skupina je, neposredno prije
testiranja, sudjelovala u aerobnom treningu. Djeca su prvo rjesavala test sa
fotografijama zivotinja, a nakon toga test sa fotografijama voca i povréa. Vrijeme
je bilo ogranic¢eno na 30 sec, a na kraju su zabiljezeni bodovi (broj pronadenih
parova) u zadanom vremenu. Tijekom treéeg testiranja izmjereno je vrijeme koje
je trebalo da svaki pojedini ispitanik rijesi test do kraja. Test je u prosjeku trajao
30 minuta. Eksperiment je trajao mjesec dana, u kojem periodu su provedena
Cetiri testiranja.

Aerobno vjezbanje ukljucivalo je vjezbe visokog intenziteta, a cilj treninga
bio je utjecati na poveéanje sposobnosti rada srca, krvozilnog i diSnog sustava.

Ravnateljica, odgojiteljice i roditelji bili su unaprijed obavijesteni o
vremenu, nadinu i metodama provodenja mjerenja, a u skladu s Etickim
kodeksom istraZivanja s djecom zatrazen je pisani pristanak roditelja.

Rezultati

ANOVA za ponovljena mjerenja upotrijebljena je kako bi se ustanovile razlike
izmedu skupina u vremenu rjeSavanja testa pamcenja te u ostvarenom broju
bodova (slika 1). Tako se u prvoj analizi, prema zavisnoj varijabli vrijeme
rjeSavanja testa, pokazalo kako interakcija nije statisticki znacajna, no dobiven je
statisti¢ki znacajan glavnl efekt vremena (F(i.97, 74.85=17. 89, p=-000, Np2= .32).
Naime, kao $to se vidi i na slici 1 (lijevi panel) prisutan je konstantnl trend
skrativanja vremena rjeSavanja testa koji se pojavljuje kod obje skupine, iako je
smanjivanje vece u eksperimentalnoj skupini. ANOVA provedena prema zavisnoj
varijabli broja bodova takoder nije pokazala statisticki znacajnu interakciju, no
dobiven je statisticki znac¢ajan glavni efekt bodova (F(z.58, 98.09)=20.12, p=.000, 1p2
=.35). Na slici 1 (desni panel) mozZe se zapaziti linearni porast broja ostvarenih
bodova od prvog do Cetvrtog testiranja.

Univarijatne analize (tablice 1 i 2) su pokazale da se skupine nisu
statisti¢ki znacajno razlikovale ni u vremenu rjesavanja testa, niti u broju
ostvarenih bodova.

14


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.7

XL évf. 2023/2. sz.

OI. 150§/DN;5623.2.7

) EXP/CON 707
-con
954 - - cexp 6.5
=
90 S 607 :
Q o
£ a EXP/CON
2, 85 ' 557 —con
= % == -exp
80 o 507
°
75+ s 4.5
70+ Peletasis 0 4.0
1 I 1 ] T T T T
1 2 3 4 1 2 3 4
test 14 test1-4

Slika 1. Skracéivanje vremena rjesavanja testa (lijevo) i linearni porast broja
ostvarenih bodova (desno)

Redni broj Grupa

testiranja E/C M SD SE t P
) E 4.20 2.14 48 .09 .93
C 4.25 1.45 .32
o E 5.55 1.79 40 -.95 35
C 5.00 1.86 .42
E 5.80 2.17 .48 -.08 .94
3 C 5.75 2.05 .46
E 6.35 1.98 44 1.01 .32
4 C 6.95 1.79 .40

Legenda. n = broj ispitanika, M = aritmeticka sredina, SD = standardna
devijacija, SE = standardna pogreska

Tablica 1. Osnovni statisticki parametri rezultata izrazenih u bodovima

Redni broj  Grupa

testiranja E/C M SD SE t P
1 E 92.65 25.52 5.71 .31 .76
C 95.30 28.98 6.48 .31 .76
2 E 76.50 17.77 3.97 .37 72
C 78.45 15.78 3-53 -37 72
3 E 70.20 18.57 4.15 1.37 18
C 78.15 18.27 4.08 1.37 18
4 E 70.35 19.05 4.26 1.22 .23
C 77.60 18.66 4.17 1.22 .23

Legenda. n = broj ispitanika, M = aritmeti¢ka sredina, SD = standardna
devijacija, SE = standardna pogreska

Tablica 2. Osnovni statisticki parametri rezultata izrazenih u vremenu
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Glavni cilj rada bio je ispitati potencijalni utjecaj neposrednog aerobnog vjezbanja
na rezultate u igrama pamdéenja kod Sestogodisnjaka.

Sude¢i prema rezultatima, neposredno aerobno vjezbanje u ovom
istrazivanju nije imalo utjecaja na rezultate u igri pamcenja, te se zbog toga
prihvaéa nulta hipoteza. No, iako se statisticki znacajne razlike izmedu skupina
nisu pojavile, eksperimentalna skupina je skratila vrijeme rjesavanja testa od
prvog do zadnjeg mjerenja Sto je mogucée posljedica dugoro¢nih promjena
potaknutih aerobnim vjezbanjem. Naime, kao Sto je ve¢ navedeno, veliki
intenzitet vjezbanja dovodi do vece oksigenacije, potice procese neurogeneze i
angiogeneze te povecanje aktivnosti BDNF-a koji poti¢e spomenute procese.

Dobiveni rezultati su u skladu s istrazivanjem Hillman-a i sur.,54 gdje se
navodi pozitivan odnos izmedu tjelesne aktivnosti i kognitivnog uc¢inka kod djece
u dobi 4 do 18 godina u osam kategorija (perceptivne vjestine, kvocijent
inteligencije, postignuéa, verbalni testovi, matematic¢ki testovi, razvojna
razina/akademska spremnost) no ne i za pamcenje.

Poboljsanje u zadacima izvrsne kontrole tijekom djetinjstva povezano je s
razvojem frontalnog reznja. Tijekom ranih faza preadolescencije, djeca imaju
slabu inhibicijsku kontrolu zbog poteskoéa u procjenjivanju i odabiru nevaznih
informacija.ss

Luciana i Nelson testirali su djecu od 4 do 8 godina, i otkrili da izvedba
opada s povetanjem tezine zadataka. Nadalje, autori navode da je navedeni odnos
bio selektivno veéi za zadatke izvr$ne kontrole koji su zahtijevali uklju¢ivanje
prefrontalnog korteksa, Sto sugerira da provedba strategije ne uspijeva zbog
nedostatka integracije informacija izmedu prefrontalnog korteksa i drugih
moZzdanih struktura (npr. hipokampusa). Ipak, kako izgleda u kasnijem razvoju
dolazi do povecane ucinkovitost izvr§nih procesa, $to rezultira sposobnoscu
kontroliranja smetnji i zadrzavanja dvije ili viSe informacija u radnom pamcenju
dok se inhibira tendencija odgovora.5¢ Mlada djeca nemaju dovoljno razvijenu
koncentraciju te se kapacitet vizualnog radnog pamcenja mijenja kroz cijelo
djetinjstvo, a znacajne promjene dogadaju se upravo izmedu pete i desete
godine.57

Opcenito govoreti sve je vise dokaza koji upucuju na pozitivan utjecaj
neposrednog vjezbanja umjerenog intenziteta na kognitivne funkcije.
Lambourne i Tomporowskis8 su postavili teoriju prema kojoj se relacije vjezbanja
i kognitivnog funkcioniranja mogu promatrati kao “obrnuti U”, autori naime

54 HILLMAN, Charles H.; ERICKSON, Kirk I.; KRAMER, Arthur F. Be smart, exercise your heart:
exercise effects on brain and cognition. Nature reviews neuroscience, 2008, 9.1: 58—65.

55 BUCK, Sarah M.; HILLMAN, Charles H.; CASTELLI, Darla M. The relation of aerobic fitness to
stroop task performance in preadolescent children. Medicine and science in sports and exercise,
2008, 40.1: 166—172.

56 Isto, str. 166—172.

57 RIGGS, Kevin J., et al. Changes in the capacity of visual working memory in 5-to 10-year-
olds. Journal of experimental child psychology, 2006, 95.1: 18—26.

58 LAMBOURNE, Kate; TOMPOROWSKI, Phillip. The effect of exercise-induced arousal on cognitive
task performance: a meta-regression analysis. Brain research, 2010, 1341: 12—24.
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smatraju da neposredno vjezbanje postepeno podize opcéu razinu pobude
(arousal) do optimalne razine i tako poboljSava kognitivno funkcioniranje.59

Aerobno vjezbanje visokog intenziteta dovodi do metabolickih,
cirkulacijskih i neurohormonalnih promjena na razini mozga.© Nasuprot
vjezbanju u umjerenom inenzitetu, visoki intenzitet vjezbe moguce dovodi do
losijeg kognitivnog funkcioniranja. Navedena teorija obrnutog U predvida da
visoki intenzitet vjezbe povecava razinu pobude iznad optimalne i dovodi do
privremenog smanjenja kognitivne efikasnosti.®* S obzirom da prefrontalni
korteks orkestrira vise mozdane funkcije, ukljucujuci i kognitivne,®2 a vjezbanje
aktivira razlicite aree mozga ukljucujuéi motorne i senzorne, te inzularni korteks
i cerebelum,®s teorija koju su predlozili Dietrich i Audiffrent4 nalaze da
ekstenzivna aktivacija motornih i senzornih sustava oslabljuje funkcioniranje
PFC s obzirom na ogranicene metabolicke resurse mozga.

Zakljuéak

Tjelesno vjezbanje vazan je prediktor u razvoju mozga i poboljSanju kognitivnih
funkcija od najranijeg djetinjstva. IstraZivanja naglasavaju pozitivan utjecaj
aerobnog vjezbanja na razvoj pamcéenja, koncentraciju i akademski uspjeh. Isto
tako, istrazivanja sugeriraju posebnu vaznost tjelesne aktivnosti u predskolskom
uzrastu kao vazan preduvjet uspjes$nog razvoja kognitivnih sposobnosti.

U ovom istrazivanju vjezbanje izgleda nije utjecalo na rezultate u igri
pamcenja, tj. samo vjezbanje nije favoriziralo eksperimentalnu skupinu koja nije
ostvarila prednost u igri pamcenja. Takvi rezultati bi se mogli analizirati iz
nekoliko perspektiva. Prvo, temeljem spomenute teorije invertiranog U, moguce
je da relativno visoki intenzitet vjeZbe nepovoljno djeluje na arousal ispitanika i
tako umanjuje kognitivnu efikasnost. Drugo, eventualni preveliki intenzitet
moguce nije doveo do optimalnih promjena, tj. poboljSanja metabolickih resursa
mozga, pa je zbog toga izostao povoljni utjecaj na kapacitet radnog paméenja.

Nedostatak ovog istrazivanja predstavlja relativno mali broj ispitanika, dok
prednost istrazivanja predstavlja cinjenica da se radi o jednom od rijetkih
eksperimenata ove vrste u populaciji predskolske djece, u kojem uzrastu su
relacije vjeZzbanja i radnog paméenja prili¢no slabo istrazene.

59 Isto, str. 12—24.

60 IDE, Kojiro; SECHER, Niels H. Cerebral blood flow and metabolism during exercise. Progress in
neurobiology, 2000, 61.4: 397—414.

61 SEIFERT, Thomas; SECHER, Niels H. Sympathetic influence on cerebral blood flow and
metabolism during exercise in humans. Progress in neurobiology, 2011, 95.3: 406—426.

62 MILLER, Earl K., et al. An integrative theory of prefrontal cortex function. Annual review of
neuroscience, 2001, 24.1: 167—202.

63 HIURA, Mikio, et al. Changes in cerebral blood flow during steady-state cycling exercise: a study
using oxygen-15-labeled water with PET. Journal of Cerebral Blood Flow & Metabolism, 2014,
34.3: 389-396.

64 DIETRICH, Arne; AUDIFFREN, Michel. The reticular-activating hypofrontality (RAH) model of
acute exercise. Neuroscience & Biobehavioral Reviews, 2011, 35.6: 1305—1325.
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Abstract

Physical activity (PA) is important for improvement of the cardiovascular,
muscular and skeletal health, however the influence of PA on cognitive functions
is also established. PA is particularly important in early childhood because of
pronounced neuroplasticity in that develomental stage.

Considering that numerous research conducted on adults, has shown
positive impact on working memory, i. e. ability to maintain and manipulate the
information, the goal of the current research was to establish the influence of
acute bouts of aerobic exercise on memory games in preschool children.
Forty children 6-year-old, divided into experimental and control groups, were
included.

Experimental group was involved in moderate-to-high aerobic exercise
immeadiately before the memory game, while control group does not exercise
before the game.

In one-month experiment four measurements were conducted. Outcome
variables were defined by game scores acquired and time needed to complete the
game.

The results showed no statistically significant differences between the
groups in points acquired, but statistically significant main effect of time was
obtained (F.q97, 74.85)=17.89, p=.000, partial eta squared = .32).

Key words: preschool children, aerobic exercise, memory, neuroplasticity,
memory game
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Berbi¢ Kolar, Emina
HUNGARIZMI U SICANSKOME GOVORU
Uvod

Sic¢anski je govor prvi zasti¢eni govor u Slavoniji, Baranji i zapadnome Srijemu
kao jezi¢no nematerijalno kulturno dobro. Govor je zasticen na prijedlog prof. dr.
sc. Mate Kapovica s Filozofskoga fakulteta Sveucilista u Zagrebu 2008. godine te
se nalazi na listi Ministarstva kulture i medija zasti¢enih nematerijalnih jezi¢nih
dobara. Uz sicanski govor, do sada je zasti¢en jo$ jedino staroperkovacki govor
2010. na prijedlog prof. dr. sc. Emine Berbi¢ Kolar s Fakulteta za odgojne i
obrazovne znanosti Sveucilista J. J. Strossmayera u Osijeku i prof. dr. sc. Ljiljane
Koleni¢ s Filozofskoga fakulteta u Osijeku. Sic¢anski govor dobro cuva
starostokavska obiljeZja te je iznimno vazan za zajednicu u kojoj egzistira i u kojoj
se aktivno koristi u svakodnevnom govoru. Si¢anski je govor iznimno bogat govor
na svim jezi¢nim razinama, a u centru znanstvenoga interesa ovoga rada bit ¢e
leksicki pregled rje¢nickoga korpusa rjec¢nika Sicanske ri¢i objelodanjenoga 2014.
godine u izdanju tadasnjega Uc¢iteljskoga fakulteta Sveudilista J. J. Strossmayera
u Osijeku (danas Fakulteta za odgojne i obrazovne znanosti) autorica Emine
Berbi¢ Kolar i Ljiljane Kolenié. Znanstvena monografija Sicanske ri¢i obuhvaéa
gramatiku i rjec¢nik sicanskoga govora na 275 stranica od ¢ega rje¢nicki opis
obuhvaca 173 stranice rijec¢i (leksema) popisanih abecednim slijedom. Sve su
rije¢i naglasene i opisane. U sicanskome govoru nailazimo na mnogobrojne rijeci
stranoga podrijetla iz mnogih jezika: turskoga jezika (turcizme), njemackoga
jezika (germanizme), madarskoga jezika (hungarizme), talijanskoga jezika
(talijanizme), francuskoga jezika (galicizme) te iz nekih drugih jezika poput
latinskoga i grckoga jezika (latinizmi i grecizmi). O tome Kolenié¢ i Berbi¢ Kolar
pisu: “Kad se govori o leksiku u slavonskom dijalektu, onda se obi¢no na prvome
mjestu naglasava kako u tom leksiku jo§ ima mnogo tudica, turcizama,
germanizama, madarizama i sl. koji se potanko nabrajaju. To je to¢no, ali bilo bi
mnogo zanimljivije prouciti domace rijeci koje se u slavonskom dijalektu, a onda
iu sicanskom govoru, jo§ dobro ¢uvaju, a iz knjiZevnoga su jezika ili iS¢ezle ili nisu
nikada ni bile u njemu.“

Cilj je ovoga rada izdvojiti hunagarizme te ih podijeliti prema
znacenjskim poljima te na temelju toga utvrditi razloge postojanja i aktivne
uporabe navedenih, popisanih i zabiljeZenih hungarizama u sicanskome govoru.

Slavonski dijalekt

Slavonski dijalekt pripada Stokavskome narjec¢ju, tocnije staroStokavskoj inacici
Stokavskoga narjeéja, on je jedan od Ccetiriju dijalekata koji pripadaju
Stokavskome narjeéju hrvatskoga jezika. Uz slavonski dijalekt, $tokavskome
narje¢ju pripadaju i novosStokavski ikavski dijalekt, novostokavski jekavski

1 BERBIC KOLAR, KOLENIC 2014: 90.
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dijalekt te isto¢nobosanski dijalekt. Prema Berbi¢ Kolar i Koleni¢2 slavonski
dijalekt pripada narodnim govorima, dakle, on nije knjiZevni jezik, nego dijalekt
koji se razvio u okviru hrvatske etnicke zajednice, jasne i strogo definirane. On je
organski idiom, a organski idiomi obi¢no nemaju svojega pisanoga oblika.
Slavonski se dijalekt prostire unutar Republike Hrvatske izmedu triju rijeka:
Save, Drave i Dunava, te izvan Republike Hrvatske, u Republici Madarskoj,
Republici Srbiji i Republici Bosni i Hercegovini. U Madarskoj se slavonskim
dijalektom govori u Santovu, Vr§endi, Dusnoku, Ba¢inu, Kalocama, Marincima,
Potonji, Starinu, Olasu, Katolju, Dravljancima.3 U Republici Srbiji, slavonskim se
dijalektom govori u zapadnobackom Podunavlju i to u mjestima: Bac¢, Backi Breg,
Backi Monostar, Plavna, Sonta, Vajska,4 a u Bosni i Hercegovini slavonskim se
dijalektom govori u sjeveroisto¢noj bosanskoj Posavini oko Orasja. To su mjesta:
Tolisa, Domaljevac, Donja Mahala, Kostré¢, Matici, Vidovice, Ugljara.s

Slavonski se dijalekt dijeli na tri poddijalekta: posavski ili juzni,
podravskKi ili sjeverni te baranjski poddijalekt.6

Slavonski dijalekt dobro ¢uva staro stanje starostokavskih govora $to se
ponajbolje ogleda u cuvanju arhai¢nih jeziénih fonoloskih obiljezja poput:
peteronaglasnog sustava (Cuvanje akuta, tzv. zavinutoga naglaska), refleks jata
(ikavski, ikavsko-ekavski, ikavsko-jekavski, ekavski), §¢akavizam, umeksavanje
konsonanata l i n ispred vokala i, nepostojanje konsonanta h, gubljenje krajnjega
iuinfinitivu i u glagolskom prilogu sadasnjem, konsonant 1 na kraju sloga, izgovor
konsonanata ¢1i ¢, dzi d. Staro se stanje ogleda i u morfoloskim obiljeijima poput:
1ZJednacavanJa kategorlje Zivosti, izjednacuje se akuzativ za Zivo i neZivo, dativ i
lokativ imenica e vrste imaju gramatlckl nastavak —e, a ponekad se Javljaju —ei-—
i, nulti morfem u G mn., infinitiv se javlja bez zavrsnoga —i, u prezentu glagola
Cesto izostaje jotacija, u glagolskom pridjevu muskoga roda glagolskl pridjev trpni
tvoren je gramatickim nastavkom -t, red rije¢i u recenici je slobodan jer se ipak
radi o obrascima spontanoga govora, leksik je bogat tudicama i posudenicama iz
turskoga, madarskoga, njemackoga, talijanskoga, latinskoga i grckoga jezika.
Ovim radom obuhvatit ¢e se samo rije¢i madarskoga podrijetla zabiljeZene u
rjeéniku sicanskoga govora Si¢anske rici.”

Hungarizmi

Da bismo valjano razumijevali razloge i uzroke jezi¢noga posudivanja, treba se
osvrnuti na teoriju jezika u kontaktu. Autorom ove teorije navodi se profesor
Rudolf Filipovi¢. Osim termina kontaktna lingvistika i lingvistika jezi¢nih dodira
ili kontaktologija, ¢esto se koriste i lingvisti¢ki termini dodirna lingvistika te
dodirno jezikoslovlje.8 Sam termin jezici u kontaktu izrastao je iz starijeg, ali jo$
uvijek Cesto koristenog termina, jezicno posudivanje. Osnovni pojam kontaktne

2 [sto, str. 3.

3 Isto, str. 14.

4 Isto, str. 13.

5 BERBIC KOLAR, KOLENIC 2014, 13 prema Jozi¢: 2005
6 BERBIC KOLAR, KOLENIC 2014, 15.

7 Isto

8 MILICEVIC, 2016, 3.
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lingvistike jest jezi¢ni dodir do kojeg nas dovodi povoljna drustveno-povijesna
situacija ili geografska bliskost izmedu dvije jezicne zajednice.9 Ukoliko ovu
definiciju stavimo u kontekst sicanskoga govora do¢i ¢emo do spoznaje kako
sicanski govor nije geografski kontaktan s madarskim, ali bastini tradiciju
suzivota u Austro-Ugarskoj Monarhiji u ¢ijemu je sastavu bila cijela Slavonija, pa
tako i selo Si¢e koje se nalazi u zapadnoj Slavoniji uz granicu s Bosnom i
Hercegovinom. Pretpostavlja se da je sicanski govor upotpunio svoj leksicki
sustav popunjavanjem leksema iz madarskoga jezika, ba$ u tome vremenu. Ako
tome dodamo u prisilnu madarizaciju, u smislu obaveznoga madarskoga jezika u
puckim Skolama, zasigurno dolazimo do odgovora zbog cega su hungarizmi
zastupljeni u sicanskome govoru i dan danas, godinama (sada vec¢ sa stoljetnim
odmakom) nakon raspada Austro-Ugarske Monarhije.

Strana je rijeC svaka rije¢ koja ne pripada leksiku nekog jezika, a postaje
posudenicom kada se njome koristi govornik tog jezika, jezika primatelja.
Posudenice dijelimo s obzirom na jezik iz kojeg su posudene, a u leksikologiji se
dijele na tudice, prilagodenice i usvojenice.1°

Tudice su rijeéi iz stranoga jezika koje koristimo u hrvatskom jeziku.
Prepoznajemo ih prema izvornom obliku pisanja jer kod njih nije provedena
prilagodba ni na kojoj od éetiriju jezi¢nih razina. Hrvatski jezi¢ni savjetnik nalaze
pisanje tudica u kurzivu. Bari¢ i drugi autori razlikuju tude rije¢i od tudica.* Kod
tudica nije provedena nikakva vrsta prilagodbe. Tudice su ,rijeci stranog podrijetla
koje su pravopisno prilagodene hrvatskome jeziku, ali zadrzavaju neka svojstva
izvornog jezika nesvojstvena hrvatskome jeziku“.:2 Prilagodenice se ubrajaju u
posudenice, a Bari¢ i dr. definiraju ih kao ,rijeéi stranog podrijetla koje su naglasno,
glasovno, sklonidbeno prilagodene hrvatskom jeziku.“13 Kod prilagodenica i tudica
moguce je prepoznati da se radi o stranim, posudenim rije¢ima, ali kod usvojenica
to nije moguce. Usvojenice su posudenice koje su potpuno prilagodene hrvatskom
jeziku tako da ih izvorni govornici uopée ne razlikuju od ostalih hrvatskih rijeci. 4
Kao $to je veé receno hrvatsko-madarski ili madarsko-hrvatski dodiri bili su jaki
od samih pocetaka naseljavanja madarskih plemena u Panonskoj nizini, veé
negdje od 9. st.

U hrvatskom jeziku nalazimo relativno velik broj madarskih posudenica
koje danas ne smatramo tudicama, npr. bunda, cipela, kip, kocka, lopov,
paprikas.is

Puskar navodi da se posudenice iz madarskoga jezika mogu svrstati u pet
tematskih cjelina:

1. egzotizmi: Carda$ (mad. csardas), gula§ (mad. gulyas), pala¢inka (mad.
palacsinta), paprikas$ (mad. paprikas),

2. arhaizmi: dijak — uéen C¢ovjek (mad. didk), orsag/rusag — drzava (mad.
orszag),

9 KATALINIC, 2013, 13

10 BARIC i sur., 1999, 281.
1 MILICEVIC 2013, 12.

2 BARIC i sur., 1999, 283.
13 [sto, str. 284.

14 Isto

15 PUSKAR, 2010, 131-132.
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3. kolokvijalni stil: bitanga (mad. bitang), pajdas (mad. pajtas),

4. usvojenice: bunda (mad. bunda), lopta (mad. labda), soba (mad. szoba),
cipela (mad. cipell), kip (mad. kép),

5. regionalizmi ili dijalektni oblici: beteg — bolest (mad. beteg), japa — otac
(mad.apa), oblok — prozor (mad. ablak), Sor — Siroka ulica u nizinskom
naselju (mad. sor). Najve¢u skupinu madarskih posudenica u hrvatskom
jeziku ¢ine regionalizmi odnosno dijalektni oblici.6

Zagar-Szentesi pak navodi kako u znadenjskim domenama hungarizme
mozemo podijeliti u sljedece skupine:

—Meduljudski odnosi, statusi, zanimanja: Sogor, pajdas, facuk, muzikas,
dobosar, gazda.

—Osobe s karakteristicnim osobinama: fi¢firi¢, mamlaz, dilkos, bitanga,
pustahija.

—Svakodnevni predmeti, alati, oprema: ¢aklja, muZzar, puska, rostilj.

—Qdijevanje: cipele, bunda, ¢ipka, gumb, kopca, kecelja, bar§un, bakandza,
¢izma.

—Stvari iz prirode, biljni i Zivotinjski svijet: jarak, rit, $as, dumbir, cikla,
articoka, grgec, keciga, deverika, korov.

—Poljoprivreda: asov, ¢opor, korov, marva.

—Kulinarski izrazi- hrana: gulas, lepinja, sataras, palacinke,
dobosica/dobos torta.

—Specifiéni madarski pojmovi: salas, gulas, hajduk, Sor.

—Pojmovi vezani za zivot u organiziranom kolektivu: varos, C¢ikos
(konjusar), Span (Zupan), biro$ (onaj koji ¢uva stoku), birov (seoski
bubnjar), hegedus (violinist), fiskal (odvjetnik), plebanus (Zupnik).

Hungarizmi u si¢anskome govoru

Na temelju navedenih podjela istaknutih poznavateljica madarskoga jezika i
madarskoga jezikoslovlja, madarizme (hungarizme) zabiljezene u sicanskome
govoru podijelit éemo prema spomenutim obrascima, ali uskladenim sa
znacenjskim poljima navedenim u Sic¢anskim ri¢ima.8

Osobe s karakteristicnim osobinama (12): ajditk, m.r., tur. - mad.
(hajdak) - 1. lopov, tat, 2. odmetnik, razbojnik (95)19, dljkav, mad. (hatlatni) -
nemaran, neuredan, slampav (95), aljkdvost, s.r., mad. (hatlatni) - nemarnost,
neurednost, Slampavost (96), betézan, mad. (beteg) — bolestan (100), bitanga,
z.r., mad. (bitang) - propalica, skitnica, niStarija (101), érdegate, m.r., mad.
(6rdog) - bogatiji covjek ili zena (117), fiéfirié, m.r., mad. (fity-firity) - malen, sitan

16 Tsto.

17 ZAGAR-SZENTESI, 2003, 124—125.

18 BERBIC KOLAR—KOLENIC, 2014, 87.

19 Leksemi su preuzeti iz Si¢anskih ri¢i (Berbi¢ Kolar, Kolenié, 2014), iza svakog leksema je navedena
stranica iz rjecnika iz koje je navedeni leksem preuzet
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(119), trosica, z.r., mad. (ir6s) — kicosica (130), mdmlaz, m.r., mad. (mamlasz) -
neotesanac, glupan, blesan, klipan (156), rénda, z.r., mad. (rongy) - pogrdni naziv
za stariju gospodu (211), santav, mad. (santa) — Sepav (223), vizljast, mad.
(vizsla) - vitak, tanak (253)

1.

2.

Mjerne jedinice (1): dkov, m.r., mad. (akd) - stara mjera za tekucine
(0,56589 hl) (95)

Novac (1): filir, m.r., mad. (filler iz njem.Vierer) - najsitniji novac iz
nekadasnje Austro-Ugarske, stoti dio krune, danas u Madarskoj stoti dio
forinta (119)

Specifi¢ni madarski pojmovi (kulturoloski odredeni) (13): dldumas, m.r.,
mad. - tur. (dldomas) - ¢aSéenje nakon neke kupovine ili prodaje (95),
bagus, m.r., mad. (bago) - 1. smrdljivi ostatak izgorjela duhana u luli, 2.
lo§ duhan (98), bdntovat, mad. (bant) - napadati, dosadivati, smetati,
uznemiravati (99), fdjtat, mad. (fajta) - vlaziti tkaninu prije peglanja (118),
kéc, m.r., mad. (ketszem) - najjaca igaca karta, as (138), kereféka, Z.r.,
mad. (kor) - tricarija, sitnica (139), kifeli, mad. (ki-fele¢) - napolje! van!
izlazi! nosi se! (139), tdpsanje, gl. im. s.r., mad. (taps) - pljeskanje,
odobravanje (236), tdpsat, mad. (taps) — pljeskati (237), téret, mad.
(terhet) - tetret, tovar, puno natovarene robe (237), liSoren, mad. (sor) -
selo rasporedeno u ulice (sokake) (247), iiSorit, mad. (sor) - uSoriti,
nanizati red kuéa u ulice (sokake) (247), vagas, m.r., mad. (vagas) -
izbocina na kolskom putu, usjek od kotaca na mekoj cesti (251)

Oruda, alati i pomagala za rad (4): dm, amév, m.r., mad. - glavni dio
konjske opreme za prezanje pred kola, dio zaprezne orme za kola kojim se
obavija konjski vrat (96), ¢dklja, z.r., mad. (csaklya) - 1. motka s
gvozdenom kukom za privlacenje udaljenih predmeta, 2. motka uz koju
se penje loza, grah i sl. (107), dZak, m.r., mad. (zsak) — vreca (115) valov,
m.r., mad. (valu) - korito za sto¢nu hranu, pojilo za stoku (251)
Svakodnevni predmeti (4): bumbacica, z.r., mad. (gomb) - pribadaca, igla
s glavicom (103), rdjta, z.r., mad. (rojt) - resa, ,francla“ (211), vanjkus,
m.r., mad. (vankos) — jastuk (251), vanjkiisSac, m.r., mad. (vankos) - mali
jastuk, jastucié (251)

Ribolov i sredstva vezana uz rijeke (4): alov, m.r., mad. (halo) - velika
ribarska mreZa, mreza potegaca koja se vukla s dvije strane (95) ¢ikli, m.r.,
mad. (csekely) - malen plitak ribarski ¢amac (108), ), kémpa, Z.r., mad.
(komp) - skela, splav kojim se prelazilo s jedne strane rijeke na drugu
(142), meredov, m.r., mad. - mreza na drvenom okviru za vadenje ribe iz
vode, podmeta¢ prilikom hvatanja ribe (158)

Biljni i Zivotinjski svijet (4): ¢ikov, m.r., mad. (csik) - vrsta ribe (108),
¢orda, z.r., mad. (csorda) - krdo, stado (108), marva, mn., mad. (mariha)
- stoka, blago, orijas, m.r., mad. (6rias) - vrsta velikog zeca (180)

Odjecta, obuca i ukrasi (nakit) (4): bakdndze, mn., mad. - teSke okovane
cipele, okovanke (98), dinduva, zr., mad. (gyongy) - nakit, ukras,
bizuterija (116), sara, mn., mad. (szar) - gornji dio ¢izme Sto se nazuva do
ispod koljena (214)
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9. Zanimanja (3): egédas, m.r., mad. (hegedii) — violinist, gusla¢ (117),
gdzda, m.r., mad. (gazda) - 1. bogata$, 2. domacin, 3. poslodavac, 4.
stanodavac, 5. suprug (124), pandiir, m.r., mad. (pandur) - 1. Zandar,
strazar, oruzani ¢uvar, 2. vrsilac nasilja, slijepi sluga despotizma (184),
vincilir, m.r., mad. (vinczellér) — vinogradar (252)

10. Glazbeni instrumenti (1): égede, mn., mad. (hegedii) — violina, gusle (117)

11. Jela (2): palacinci, mn., mad. (palacsinta) - palacinke, vrsta jela od mlijeka
i brasna (184), sékelji giilas, m.r., mad. - vrsta madarskog jela, omiljeno
jelo u Madarskoj od kisela kupusa i komadiéa svinjskoga mesa (214)

12. Rodbinski odnosi (2): §6gor, m.r., mad. (ségor) — Surjak (229), Sogorica,
z.r., mad. (s6gor) — Surjakinja (229)

Zakljuéak

Iz navedene je podjele vidljiva znacenjska raspodjela hungarizama u 13
znacenjskih polja, ukupno je zapisano i preuzeto iz rjecnika Si¢anske ri¢i 55
leksema (rijeci) madarskoga podrijetla potvrdenih u Klaicevu Rjec¢niku stranih
rije¢i. Usporedujuéi broj hungarizama s drugim zapisanim i potvrdenim
tudicama, poput najucestalijih, turcizama i germanizama, broj je znantno manji,
ali bez obzira na puno manju zastupljenost hungarizama u odnosu na turcizme i
germanizme, broj hungarizama je znacajan te pokazuje stabilnost aktivne
uporabe u vremenu i prostoru, i nakon vise od stotinu godina od raspada
zajednice u kojoj su Madari imali dominantnu ulogu, pa je samim time i madarski
jezik bio dominantan jezik. Broj rije¢i madarskoga podrijetla je stabilan u
istraZzenoj mikro sredini, posavskom selu Si¢e smjeStenom u zapadnom dijelu
brodskoga Posavlja koji bastini i ¢uva veliki broj rije¢i iz spomenutoga vremena u
svakodnevnoj aktivnoj uporabi i dan danas. Ukoliko pogledamo zanéenjska polja
vidjet ¢emo da su najzastusljeniji leksemi specifi¢ni za madarski kulturoloski
krug, poput: daldumas, kereféka, vagas, istice se i znacenjsko polje vezano uz
ribolov jer su Sicani bili ribolovci bududéi da je selo smjesSteno na obali rijeke Save:
alov, ¢ikli, kbmpa, meredov, zanimljivi su i leksemi iz znacenjskoga polja odjece,
obuce i ukrasa: bakdndze, sara, dindiiva te znacenjsko polje zanimanja: egedas,
pandiir, vincilir. Popisani hungarizmi daju jasan pregled znacenjskih polja u
kojima su hungarizmi imali istaknutiji znacaj, odnosno podrud¢ja u kojima je
nedostajalo tradicijskoga leksika kojim bi se imenovale odredene pojave koje su
okruzivale obi¢nog ¢ovjeka, seljaka koji je Zivio u pograni¢nom dijelu Slavonije uz
granicu s Bosnom i Hercegovinom, ali je bez obzira na geografski smjestaj
bastinio i o¢uvao rijeci koje su dosle iz madarskog jezika u hrvatski jezik i zadrzale
se u organskom idiomu si¢anskoga govora kao usvojenice koje se svakodnevno
koriste u uporabi i ¢iji je sadrzaj potpuno jasan svakom mjestaninu ovoga maloga
posavskoga sela.
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Abstract
HUNGARISMS IN SICAN SPEECH

The work will show the representation of Hungarians in the Sican speech. The
Sican language is the first protected language in the territory of Slavonia. It was
protected by the Decision of the Ministry of Culture in 2008. Since then,
systematic work has been carried out on all prescribed measures to protect and
popularize this very important speech for the Croatian language and Croatian
dialectology. The Si¢an language belongs to the Old Stokavian languages and
preserves the old linguistic state with all the features of the Slavonic dialect of the
Posavina subdialect: a five-accent system that includes acute, the absence of the
h sound, the softening of the 1 and n sounds, reduction of vowels in all places
(front, middle and back), the existence of secondary vowels, the absence of the
consonant group tk, pt, mn, specificity on the morphological, syntactic and
formation level. The aim of this paper is to give a lexical overview of the Sice
dialect based on the dictionary of the Sice dialect of Sicanske ri¢i. Hungarianisms
will be singled out from the lexical corpus and an overview of words of Hungarian
origin that entered this protected speech and that remain in active use to this day
will be given. The methodology of working on the text, that is, on the language
corpus of the published dictionary of Sicanske ri¢i, will be applied. The purpose
of the paper is to make a dialectological contribution to the study of the Old
Stokavian languages, and especially to the relations and influences of the
Hungarian and Croatian languages with regard to the common history of
coexistence in the Austro-Hungarian Monarchy.

Key words: Hungarianisms, Si¢e speech, Sic¢anske ric¢i, Slavonian
dialect, Old Stokavian dialect
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Blazeka, buro—Blazeka, Mihaela

VULGARIZMI I VULGARNOSTI U GOVORU PRELOGA

1. Uvod

Psovka je u nekim kulturama odnosno nekim jezi¢nim zajednicama izuzetno
frekventan jezi¢ni ostvaraj, dok u drugima, istina, postoji, ali se, opéenito uzevsi,
rjede koristi. Jednako se tako mozemo sloziti s tvrdnjom da se obic¢no slabije
razvijenim zajednicama pripisuje ¢eS¢a uporaba vulgarizama i psovackih izraza.
Kajkavski seoski mjesni govori, posebice do kraja proslog stoljeca, izrazito su
bogati tim jeziénim slojem.! Korpus na kojem se temelji ovaj rad grada je za
Rjecnik preloske skupine medimurskog dijalekta.23 Autor je od samog pocetka
prikupljanja leksika imao dvojbe oko toga treba li stavljati natuknice koje su
vulgarizmi i receni¢ne potvrde s vulgarizmima, posebice zato jer je Cesto bila
rije¢ o vrlo osjetljivim sadrzajima s kontekstima iz stvarnog Zivota ispitanika.
Vetina tih receni¢nih potvrda skupljena je u originalnim dijaloskim situacijama,
a to se najbolje vidi iz toga Sto u rjecniku ima velik broj receni¢nih potvrda koje
zavrSavaju na uskli¢nik ili upitnik. To je jedini nacin da se skupi veca kolicina
grade o kojoj se govori u ovom radu.

2, Prijedlog terminologije

U ovom predlaZzemo terminologiju u kojoj bi vulgarnost bila temeljni termin.
Vulgarnosti bi bile recenice ili sintagme s opscenim sadrzajem, najéesée s jednim
ili viSe vulgarizama, ali ne nuzno — vulgarizma i ne treba biti. ,,Gledamo li
cjelokupnost leksika odredenoga jezika, bilo koja rije¢ moze imati funkciju
psovke. Cesta je upotreba sinonima ili pak ekvivalenata nepristojnih rije¢i kojima
se oznaCava naziv Zenskoga spolnoga organa, npr. ona, rupa umjesto pizda,
picka. Isto vrijedi i za naziv muskoga spolnoga organa, kada se mogu upotrijebiti
rijei, poput: on, banana, zmija umjesto kurac. Upotreba ekvivalenata
nepristojnih i vulgarnih rije¢i ogleda se i u imenovanju spolnoga ¢ina. Naime,
umjesto vulgarnoga naziva jebati, ucestalo je koristenje rijeci, kao $to su: povaliti,
napumpati, probusiti, nasaditi.“4 Vulgarnosti sluze ispunjavanju razlic¢itih

1 Krajem 19. stoljeca zabiljeZena je sve ¢e$éa upotreba psovki, stoga Gavran navodi Cetiri vece hrvatske
regije te daje primjere najviSe koristenih psovki. Prva od istaknutih regija jest Prigorje — podrudje u
kojemu imaju pravo psovati isklju¢ivo oZenjeni muskarci. Takoder, vazno je napomenuti kako su
jasno odredene rijeéi koje se mogu spominjati u psovkama: majka/mater, otac, Bog, Marija, Krist,
pop, nebo, angel, svetac. Sljede¢e je Medimurje, regija u kojoj najviSe psuju Zene, a glavni su im
povod svade zbog raspada tadasnjih zadruga i imovina. U takvim svadama Zene koriste razli¢ite i
teske psovke, a nerijetko zavrSavaju i fizickim obra¢unavanjem. Ucestale psovke koje su Zene tada
upucivale jedna drugoj glase: Kobilo!, Flundro!, Kurvo!, Ne dal ti Bog zdravja ni sreée”, Da Bog da
nikad raja ne vidila! i sli¢no. (GAVRAN 1962)

2 BLAZEKA 2018.

3 Akademik Wiestaw Bory$ bio je recenzent i redaktor tog rje¢nika.

4 UZAREVIC 1990, 190.
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pragmatickih funkcija® od kojih je psovka samo jedna od njih. Klasifikaciju
pragmatickih funkcija vulgarnosti pokusat éemo razraditi u ovom radu.

2.1. Vulgarizmi®

Vulgarizmi bi u nasoj terminologiji bili leksemi kojim se izrazavaju, po opéem
poimanju, realije koje potpadaju pod neku vrstu tabua.’

Badurina i Pranjkovi¢ smatraju da su vulgarizmi u pravilu zamjenjivi
,pristojnom* (standardnojezi¢nom) rijecju (npr. kurac > penis, spolovilo, udo,
njeznik; pic¢ka / pizda > vagina, rodnica, jebati se > spolno opd¢iti) (Badurina i
Pranjkovi¢ 2015: 231) pa ¢emo se mi u daljnjoj analizi osvrtati i na takve
zamjene, iako one u govoru Preloga, ako postoje, nisu potpuno neutralne ili su
tek nesto manje vulgarne, a $to ovisi o kontekstu.

U podjeli vulgarizama koju donosimo pod temeljnim odrednicama na
Sto se odnose podrazumijevamo i one lekseme koji imaju i detabuizirana
znacenja u u odnosu na ono temeljno i tvorenice koje imaju detabuizirano
znacenje u odnosu na leksem od kojeg su tvorene (npr. p'ickes < p'icka,
zajeb ‘ovat; < jeb'at;).?

2.1.1. Vulgarizmi koji se odnose na spolnost
2.1.1.1. Za muski spolni organ uz imenicu k'urac koja se najcesce koristi i koja je
uvijek izraziti vulgarizam® postoji i blazi izraz p'impek. Imenica p‘impek vrlo je
specifi¢na jer zbog svojeg implicitnog deminutivnog oblika realije za koju nije
poZeljno da bude tako imenovana (ili da takva bude u stvarnosti) gotovo da i nije
vulgarizam, $to se vidi u kontekstima u kojima je potvrdena.

o

»Donekle je iznenaduju¢a sama pomisao na to da se psovka ne mora nuzno smatrati znakom
nedostatka kulture i civiliziranosti, ve¢, upravo suprotno, moZe ukazivati na njih. Ako je vjerovati
Freudu (2010: 296), ¢ovjek se poceo civilizirati u onome trenu kada je odludio ne pogoditi
sugovornika kamenom u znak neslaganja, ve¢ je oduska svojoj ljutnji dao verbalnim izri¢ajem.
Posve je jasno da taj verbalni izri¢aj nipoSto nije mogao biti blaga i ljubazna rije¢ ako mu je
funkcija bila zamijeniti kamen.» (BADURINA 2020: 99)

6 »Termin ,vulgarizam® je Bogoslav Sulek koristio i za mnoge lekseme za koje je smatrao da postoji
primjerenija hrvatska zamjena, npr. boja (predlaze mast), sat (predlaze dobnjak), Seéer (predlaze
slador), bunar (predlaze zdenac), kazaliste, pozoriste (predlaze glumiste).« (GOSTI 1996: 48)

7 »Najkrace receno, vulgarizmom ¢emo smatrati ,nepristojnu” / prostacku rije¢, odnosno onu kojom
se oznaéuje u prvome redu kakav predmet ili proces iz sfere drustvenih tabua (obi¢no su to
pojmovi vezani uz c0VJekovu spolnost) odnosno kojom govornik iskazuje vulgaran odnos spram
odredenih elemenata izvanjezi¢ne stvarnosti.« (BADURINA i PRANJKOVIC 2015 231).

8 »Vulgaran se jezik stoga (te psovka kao njegova komunikacijska realizacija) nuzno mora sagledati
iz perspektive ljudskih emocija, pri ¢emu se trebamo zapitati koji to to¢no aspekt pojedinih rijec¢i
odnosno izraza sluzi kao okida¢ odredenih emocija. Kada je o psovci, odnosno vulgarnome jeziku
opcenito rije¢, emocije koje obi¢no vezujemo uz njih negativno su obiljeZene — radi se o ljutnji,
strahu, gadenju isl Dakako, postoje i oblici eufemisticke uporabe psovke, primjerice kao oznake
raznjezenosti i suosjetanja (Jebemu miSa maloga!), ili pak uporabe psovke kao iskaza ugodna
1znenadenJa (usp. LUCIC 2014: 5), naglasavanja nekoga svojstva (Bilo je jebeno dobro) ili pak
negiranja (Kurac ¢e doéi! u znacenju ‘Nece do¢i!’), no u ovome radu takva nam uporaba psovke
nije u fokusu razmatranja. «

9 Ta je imenica kod starijih ispitanika potvrdena i s nepostojanim e (k'urec) i zanimljivo je da se

upotrebljava u nesto manje vulgarnim kontekstima. Oc¢ito je da se arhai¢niji oblici dozivljavaju

manje prikladnima za izrazavanje vulgarnosti.
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K’oZicy na p'impekuy si je n’i¢ m'ogel puvl’e¢i pak je m’oral na yper'aciju. Z'idyvi
i muslim'ani n’'emajy s t 'em prubl’ema.

Duyk je N.N. d'osel priositi X X.-a ka my d’o c'er, X.X. my je r’ckel ka se pred
s’ema sl’iece ka puk’oZe 'ali 'ima p'impeka. N.N. je b'il t'ak pust'enj d’ecky i
pub’oZen ka sy v s’eli zm'islilj ka n’'ema n'tkaj sp ot. (istinit dogadaj zabiljeZen
50-tih godina proslog stolje¢a u Donjem Vidovcu i koji je usao u predaju)

Na p'impekuy je d'obil r'aka.

2.1.1.2. Za Zenski spolni organ se uz vulgarizme pizda i picka najcesce
upotrebljava imenica cuca'® koja se za razliku od p'impeka (eufemizma za muski
spolni organ) upotrebljava i u izrazito vulgarnim kontekstima i samo je nesto
blazi vulgarizam u odnosu na p'izdy i p'icku.

T'o c'uca je pum'alj p'ocela kusmat'et;.

V'idla jyj se c'uca, t'ak je m’ela kr’otku k'ik]y.

N’oj je c'uca v’e¢ zg'ubila dl'ake k'ujky je b'ila v ‘upotrebi.

Zanimljivo je da su p'icka i tvorenice od nje dosta grublji vulgarizam u odnosu
na p'izdy i njezina upotreba uvijek je znak izrazito grube verbalne agresije.
P'icka ti mat erina! puno je grublje od P'izda ti m'aterina.

S’ema ju p'icku d’ola i z oty je 'uspela.

‘on je p'icka ud cuv’eka! Zat’oci bi ga tr’ebaly!

Pryp'i¢kal je s’e p’eneze k'aj je $p oral c’eluga Zjv'ota!

U izrazima s manjom verbalnom agresijom, ¢eS¢a je imenica p'izda ili tvorenice
od nje:

D’enes p'uce n'osjju t'ak t enke hl'ace ka jm se p'izda p'ozna.

N'¢j p'izditi!

T'u je 'ispal je p'izda, a n’gje 'inace l'0§ ¢'ovek.

J’e te sp'izdila p'unica!

P'izdek j'aden, d’¢j se sm'irj. Taj izraz moZe biti upucen i djetetu.

S'ame pizd'arije d elas. D ej se sm'irj!

Pyp'izdil sam duk sam t’o ¢'ul.

N’egda se r'adijy v’ec pys]'usal. Py c’ele dn'eve smy ¢'akali ka by d'osla p’esma
St'ery smuy §t’elj ¢'uti i n’esmuy se je n'igd or zas'itili. D ’enes si ju st’o p ot za
r'edym puyst'is na J'utj'uby i fl etny ti dup'izd;.

St’o te resp'izdjl'! ka si t'ak s'rdjt?

Od pokazne zamjenice v'eny ‘ono’ (arhai¢niji sinonim u odnosu na ‘ony koji se
danas viSe upotrebljava) tvorena je neutralna imenica za Zenski spolni organ:
ven’o. Zanimljivo je prenoSenje naglaska na posljednji slog kao tvorbeni
postupak. Potvrdena je kod starijih ispitanika, no konteksti re¢eni¢nih potvrda
po naravi stvari su podosta vulgarne naravi.

1o Zanimljivo je da je u govoru Podturna zabiljeZena ,mocijska tvorba“ od imenice c'uca — muski
spolni organ zove se c'ucek. C'ucek je inace u ve¢ini medimurskog dijalekta 'pas'.
u Zanimljivo je da taj glagol ima i iterativ: respiz3'uvati (se) / respizd ovatj (se).
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Prijal ju je za ven’o. T'ak je kr'icala!
V’ed 'imaju t'akve k'upace g'ace ka jm se ven’o v'idi. Z oty se podbr'ivieju sp ot.

2.1.1.3. Glagol jeb'ati (se), izraziti i najéesce koristen vulgarizam, upotrijebljen s
naglaskom na prvom slogu, a jo$ ako se k tome upotrijebi srednje e, umjesto
otvorenog ¢, ima znatno veéi stupanj vulgarnosti i agresije: M'ores se j'ebati z
t’'em/ mnogo je grublje nego M'ores se jeb'ati z t 'em!
Taj glagol ima 2 sinonima: nesto blazi vulgarizam fukat; (se) i izraziti eufemizam
venodjati (se).

Glagol f'ukati (se) i tvorenice od njega upotrebljava se najcesée onda kad
kod govornika ne postoji izrazita verbalna ili seksualna agresija:

., K’aj pak je t’o kvr’ogu p’artner? “ - p’ital je N.N. ,, P’artneri su ti ‘onj $t’eri se
fukajy, a n’esy uZ’ejeni. - ybj ‘asnil my je X.X.

N’egda sy se pr’ick Ueta v sl'amj fukalj. Nesy m’elj d’e dr'ugdi.

D’enes v’e¢ puny ml'odenki n’emaju b’ely vend'anicy. Iyn'ak se s’e fukaju
pr’edi br'aka.

Tvorbeno nije plodan: zabiljeZene su samo imenice fuk’o¢ ‘muska osoba u
spolnom odnosu’ (Tma p'edeset l'et, ali se 'is¢e fuk'od¢i m'otaju kuli r'e.) i fuk
‘spolni odnos (visekratni)’ (St ori d’ecki ideju na Max'arsky na fuk.)

Tvorenice od glagola j'ebati (se) i fukati (se), ako se ne upotrebljavaju u
detabuiziranom znacenju, zadrzavaju isti intenzitet vulgarnosti kao i temeljni
glagoli:

pujeb’ati. M’om ju je puj ebel p'rvi den.

pujeb’ati se. J'amput sy se pyjeb’ali i m’om je yst 'ola v dr'ugem st onu.

najeb'ati se: Duk se uZ enijju, p'rve m’esece se naj ebeju, a 'unda jmje v'ed n'ie
zan'imjjvy.

prejeb'ati. N.N. je prej ebel s’e kynyb’aricy v d 'oriem kr’gjuy.
Jjeb’ouvati. Jeb gvje r'adnice na p'osly.
Jjeb’guati se: Ml’odi se d’enes v’eé r'any p'oéneju jeb ovati.

puf'ukati. Pyf'ukal je je na sl'ami.

puf'ukati se. Na brz'inu sy se pufukali duk sy yst'alj s’om;.

Glagol ven’odjati (se) i tvorenice od njega tvoreni su od pokazne zamjenice
v'eny, kao i eufemizam za Zenski spolni organ.

Ven'odjati se zn’ody, a d’elati n’e znaju.

‘on ti je ven’odjal s’e kynyb’arice v s’elj.

J'amput se se puven odjali duk sy b'ili pij'ani pak se d’icte napr'ajly.

Glagol (s)preven’odjati znadi ‘ispipati — u spolnom smislu’: S’o ju je
spreven’odjal pu c’eckima j sp ot g ‘o¢ duk sy se k’opalj.

Taj glagol i izvedenice od njega imaju i niz drugih znacéenja koje nisu vezane uz
spolnost.

ven odjati

‘nesto raditi, ali ne ozbiljno’: C"elj d’en n’ekaj ven odja pu dv’ory, a n'tkaj ne
napr’ovi.
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‘smetati koga’: N'¢j me ven’odjati. 'Oéem m'aly m'ira.

‘ljutiti koga’: Ven’odjaju ga nu p'osly pak z’oty d’gjde t'ak s'rdit d'imu.
‘meskoljiti se’: K'aj se t'ulky ven’odjas? Bus s’o puste]'iny d'olj zr'ival.
‘uznemiriti koga’: T'ak me zven odjal ka si ¢ %eli d %en n’emrem m esta n’ojti.
udven’odjati

‘razmrsiti §to’: ydven ‘odjaj t’o vr’ecicy, ali ka n'as st'rgal

(s)preven’odjati

‘sve redom pretraziti pipanjem’: Preven odjala sam s’e sp ‘ot p'ostelum, ali sam
n’en'asla p eneza.

‘nesto povr$no napraviti’: S'am smy m'aly preven’odjalj z’emje. N esmy
gleb'oky k'opali.

Sl'aby si zr'ibal k'uhny. S'am si m'aly spreven’odjal. B'oje t’o napr'avi.

Imenice koje oznacuju spolni ¢in su sljedele: jeb'aca, jeb'acina, j'ebare,
jeb’ovare, fukane i fuk. Razlika izmedu jeb'ace i jeb'adine je to Sto se jeb'aca
odnosi iskljuéivo na spolni ¢in (T ek duk se yZ’enjju, jeb'aca je py c’ele dn'eve, a
p'osle n’emreju j'an dr'uguga v'ideti.) dok se jeb'acina (S'am m'isli na jeb'aciny,
a na $k’oly n'tkaj.) moze odnositi i na maltretiranje opcenito (V'elky jeb'acinu
Tmam na p'oslu. J ’ebe me s'akj St'eri st'igne.). F'ukarie i fuk odnose se iskljucivo
na spolni ¢in.

Zanimljivo je da vulgarizama i vulgarnosti vezanih uz homoseksualnost
gotovo da nema. U znacenju ‘homoseksualac’ ispitanici upotrebljavaju imenicu
buzyr'ant, ali bez ikakvih vulgarnih konteksta i eksplikacija2 Imenicu p’eder
upotrebljavaju samo mladi ispitanici.

Za musku osobu s izrazitim Zenskim obiljezjima postoji naziv pulyv'i¢ar,
a ta imenica se upotrebljava i za osobu muskog spola kojoj se nije spustio jedan
testis. Za zensku osobu s izrazitim muskim obiljeZjima upotrebljavaju se
imenice pulyv'i¢arka ili musk'aca.

2.1.1.4. Umjesto kurckoZica ‘prezervativ’ u novije se vrijeme upotrebljava blazi
izraz g'umica, ali pod utjecajem suvremenog zargona mladih (S'‘am bed ok; si
namedeju k'urck’oZice. T'o je k'o da bi jel finu hr'onu z n'ajlynskym
vr’edicum.)

To je i zanimljiv primjer pseudoanalogonimije izmedu govora Preloga i
hrvatskog standardnog jezika — jedan sudionik razgovora koji nije kajkavac
mislio je da je subjektu rec¢enice K'urck oZica my je p’ocila pak je d’'ete napr'aj.
puknuo prepucij.

2.1.1.5. Vulgarizam d'rkati ‘masturbirati’ i izvedenice uz temeljno vulgarno
znacenje imaju i druga:

12 Zanimljivo je da u srpskom jeziku za homoseksualce kao zargonizmi postoje razlikovni termini
tobdZijja i furundZijja. Primarno znacenje imenice furundzija je ‘pekar’, a nastala je prema
turcizmu furuna ‘vrsta peéi u koju se kruh gurao i vadio posebnom lopatom’.
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nad'rkatj ‘naljutiti koga ili podbosti protiv koga’: J’esu te nad'rkali na #’¢ga;
V’ec je d'osel v’es nad'rkani pak je n’i¢ ¢'udy ka smy se pusv'adil;.

zdrk ovati se ‘osiono se prema nekom ponaSati’: M’om ¢’em te v'idel se p'ocel
zdrk gvati na t’cbe.

Zanimljivi su homonimni parovi s glagolom d'rkat; ‘tréati’i njegovim
izvedenicama. Kod mladih govornika koji viSe ne prepoznaju znacenje starijeg
homonima, u njihovoj svijesti su jednim dijelom i to vulgarizmi.

d'rkati ‘tréati’: C’%eli d 'en d'rka pu dv oru.

pud'rkati ‘provesti vrijeme u tréanju’: K'oria pust'im ka m'aly pud'rka py v'un;.
N’emre b'iti s'am z'aprti.

zdrk gvati se ‘rastréavati se’: ¢
zdrk ovati.

nad'rkat;j se ‘natréati se’: C’elj d‘en sy se d'ost nad'rkalj v'unj.

Yiem su d’eca d'osla, m’om su se p'ocela

2.1.1.5. U znacenju ‘dobivati spolni nagon — o Zenama’ upotrebljava se glagol
g'oniti se koji je izraziti vulgarizam. ¢'eri sy mu se fl etny p'ocele g'oniti, a ‘on im
je n’e n'tkaj br'onil. Taj glagol i njegovi kompoziti mogu znaditi i spolnu
aktivnost kad se negativno govori o njoj u kontekstu Zenskog promiskuitetnog
ponaSanja: Duk je stud’ierala v Z’ogrebuy, se c’ely vr’eme g'onjla; Duk je b'ila
ml’oda, se nag’'onila. V’e se sm'irila; N’ekaj se t'e pev'adice preg'onijju z rezis'eri.
U tom znacenju su njegovi kompoziti nag'onjti se i preg'oniti se.

U znacenju ‘dobivati spolni nagon — o muskarcima’ / ‘dobiti spolni nagon — o
muskarcima’ upotrebljavaju se glagoli rgjcati se / nar gjcati se: S’est m’esec; su
sk'up i v’e€ se ne r’gjca na nj'o, B'il je na pl'azi pak se nar’gjcal k'ujky je m'acki
b'ily t'am v b'adekima.

U znadenju ‘dobiti erekciju’ / ‘dobivati erekciju’ upotrebljavaju se glagoli nad'i¢i
se / nadig ovati se: C’em ju v'idi, m’om muy se nad'igne; St’orj je j v’e¢ mu se
sig'urny n'e¢e nadig ‘ovati, ali ak my d'obry pup'usi, n’ekak my 'ide. Zanimljivo
je da se glagoli pud'ignuti se i zd'ignyt; se nikada ne upotrebljavaju u kontekstu
seksualnosti pa glagoli nad'i¢j se / nadig 'ovati se sluze kao jo$ jedan primjer
posebne tvorbe za vulgarni leksik.

2.1.1.7. Za promiskuitetnu Zensku osobu najée$¢i je vulgarizam kurva, no
postoje i drugi izrazi koji su nesto manje vulgarni, a imaju i ponesto drugacije
znacenjske nijanse u odnosu na glavni vulgarizam. Naime, k'urva ukljucuje i
znacenje ‘prostitutka’ dok ostali izrazi (f/'undra, fl'indra, fuksa i lefk’ocka)
upucuju iskljuéivo na promiskuitet zbog uzivanja u spolnim odnosima. Atribut
koji se pridaje tim Zenskim osobama je da su jebez]'ive (T e $t’ere ‘ideju k m’esi
sy t'ek jebez]'tve. Pr’aviju se sv’ete ka nar’gjcaju m’uske.). Taj se pridjev ne
upotrebljava za muske osobe.

U jednom nadimku dosSlo je do prijelaza v > k zbog umanjenja vulgarnosti:
K'urka M'ara.
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Za muske osobe sklone promiskuitetu najéesée se upotrebljava se vulgarizam
kurv'is (I kurv'iSuf s'in je kurv'is; Kurv'i§ nav ek uz 'enj pust eny Z'ensku.). Jeb oc
moZe znaciti vrlo potentnu musku osobu, ali i takoder iskusnog, prepredenog
¢ovjeka (L efku je b’iti gl’aven pul’iticar v sv’ogjem m’esti i kr’gju. N'ek d’ideju v
Z'ggrep. T'am sy provi jeb'odi i pyj “edy te v j'anim z’alygajy.)

Glagoli koji se odnose na promiskuitetno ponasanje i muskaraca i Zena tvore se
od imenice k‘urva i njihova tvorba jako je plodna:

k'urvati se

‘mijenjati seksualne partnere; biti neumjeren u sklapanju intimnih veza’:
D’enes se ml’od;j k'urvajy v’eé v 'osnyvnj Sk ’oli.

‘baviti se prostitucijom ili pomoéu spolnih odnosa doéi do koristi’: P'unu ih se
na p'osly ze $¢fima k'urva pak t'ak napred'ujejy,; Py hyt'elima se k'urvala, av’e
se drz'i k'aj je t’o je jer 'ima n'ekve peneze.

2.1.1.8. Ne postoji imenica u znacenju ‘javna kuéa’. Imenica kyrvar'aj znaci
‘ucestalo ¢injenje bludnih radnji’ i ‘nemoralno postupanje opéenito’: ‘on s'aky
sub’oty 'ide v kurvar'aj; T ¢ pul'itika ti je s’e j'an kyrvar'aj.

2.1.1.9. Vulgarizmi koji se odnose na spolnost i spolne organe izrazito su plodni
u tvorbi rije¢i i Cesto, iako detabuizirani u odnosu na izvorno znacenje,
zadrzavaju veliku dozu vulgarnosti, npr.

p'ickes ‘osoba slabog karaktera’: V t'oga p'ickesa n’emres m et puver'ena.
pickoriti ‘neozbiljno raditi’: ‘on pick’ori na p'osly m’esty ka bi k'aj 'ozbinu
d’elal

sp'ickati ‘uludo potrositi’: ‘on sp'icka s’o p’enziju za p’or dn'i, a fam'ilja je
gl’odna

‘nekoga jako verbalno uvrijediti’: Sp'ickal ga je pred s’ema

‘odbaciti koga’: Duk me tr'ebal, sam my d'ober b'il, a v'e me sp'i¢kal da my v'ed
ne tr'ebam.

spick ‘oriti ‘nekoga jako verbalno uvrijediti’: Spick ‘oril ga je ka su mu s’oze "isle.

p'izditi ‘gubiti Zivce, nervirati se’: Ne m’oras m’om p'izditi. S’e by v r'edu.
sp'izdjti ‘nekoga jako razljutiti’: St’o te t’o t'ak sp'izd;l?

resp'izditi ‘naljutiti koga’: K'aj me resp'izdjl! Sk'orum sam ga tr’esnul.
resp'izditi se

‘jako se naljutiti’: Resp'izdil se dyk je v'idel k'akve mu je s'in ‘ocene dyn'esel.
‘dobiti hrabrost ili odlu¢nost za §to’: Duk n'asi gub'idy, t’¢k se 'unda resp'izdiju i
rast'urijy pr'otivnika.’’

up'izdit; ‘jako nekoga udariti’ T'ak me d'ogu zajeb'oval k'aj sam ga na kr'oju
m’oral up'izditi.

13 Komentar o hrvatskoj nogometnoj reprezentaciji na svjetskom prvenstvu u Rusiji koja je gotovo
sve odlucujuce utakmice preokrenula u svoju korist.
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c'ucatj ‘lagano ispijati sisanjem iz boce’: Prest'anj c'ucatj! N'agnj si i p'i k'ak
c'ovek!

zac'ucati ‘uludo potrositi’: S’e p ‘eneze je zac'ucal k'aj je h'erbal

k'urditi se ‘praviti se vazan’: N 'ekaj se k'urdi, a ¢ ely fam'iliju si je razj’ebal zbug
t'e k'urve.

duk'urditi ‘dodijati; smuciti se; dosaditi’: Duk urdily mj je v’ed pys]'usati ga.

zaj’ebati / zajeb'ati
‘nasamariti koga ili dovesti u nepovoljan polozaj’: J'anput me zaj’ebal. Dr'ugi
plotv’edn'al

zaj ebati se / zajeb’at;i se
‘dovesti se u nepovoljan poloZaj’: Zaj ebal se ka je z'el kred'itj vy fr'ankima.

zajeb ‘ovati
‘zadirkivati koga’: Zajeb ovali su ga ka se n’%¢ Z’enil pak se h'itil pud c'uk.
‘maltretirati’: Pr’eved me zajeb 'ov/eju na p'osly. D ol bum 'otkaza.

zajeb 'ovat; se

‘Saliti se s kime; neozbiljno postupati s kim’: T se t’o z m'enum zajeb ovles ili
stv'arny t'ak m'islis?

‘mucditi se s nekim poslom’: Zajeb 'oviem se z t'om k’oSrium, a za dv’o dn'i je k'o
da da sam n’en'tkaj n’¢ k'osil.

‘neozbiljno tretirati koga ili §to’: T si zajeb ‘ov/es z tl'akym, a m'ores b'iti m'rtef
na m’estj.

zaj ebani
‘koji je teske prirode kao osoba’: Zaj 'ebani je ‘on ¢'ovek. N'is¢j se n’emre z A'im.
‘koji nije jednostavan’: Zaj 'eban; ti je t'o p'osel. N'¢j se t'1 z t 'em b’aviti.

zajeb’ancjja

‘zadirkivanje, i to okrutnije’: Ze srm’okym t'iraju zajeb'anciju, a i 'onj m'oreju
na t’o p'asti.

‘lagan posao’: N'emuy ti je fakult et zajeb’ancija. Bez prubl’ema s’e pul oZe.
‘neozbiljno obavljanje posla’: T'o je n’e zajeb'ancija. Ak n’ekaj sf'ulate, m'ore
b'itj i m'rtvih.

sj’ebati (se) ‘upropastiti koga (sebe)’: Sj’ebalj su ga na p'osly; Sj’ebal se z t’em
k'aj je guv'oril uk’ol;.

M v

pudj’ebati 1. ‘nahuskati na koga’: N'e$¢i ga je pudj’ebal na n'as. 2. ‘nasamariti
koga’. Puydj’ebali sy ga na p'oslu.

naj’ebat;i ‘nastradati’: B'ode ‘on v’e¢ naj’ebal ka kr’ode!
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J’'ebes ‘metez; struka; gungula’: Velk; ti je t’o j'ebes z t’ema 'izbeglicam;. Pak
‘onj Tmajy v’e¢ pen'es nek m'i! V'idis k’akve m’obitele ‘imaju!

k'urvinski ‘neposten’: Pul'itika su ti k'urvinski p'osl;.

2.1.1.10. Za testise se u izrazima gdje se ne aludira na muskost i seksualnost
uglavnom upotrebljava imenica j'gjca (j'gjce za pojedinacni testis): Tma s'‘amy
Jjlanu j'gjce; O Za j'gjca sy ga zgr'abili. Zanimljivo je da se u znacéenju ‘proizvod
peradi, nekih vrsta ptica i Zivotinja koji sluzi za ljudsku prehranu’ upotrebljava
imenica j'gjce.

U izrazima gdje se aludira na muskost i seksualnost upotrebljava se
imenica m'oda koja ima nizak stupanj vulgarnosti (S'odec n’ema m'oda! — dest
uzvik na nogometnim utakmicama; Tr’eba m'oda m’eti za t'o!; 'Ona nj'emy
kur'isti s'amu za t'o ka spr’ozni m'oda, a m'isli da je b'o 'oZenil.).

2.1.1.11. U znacenju ‘sperma’ upotrebljava se hungarizam g’ec, ali samo u
kontekstu oplodnje Zivotinja, a u kontekstu ljudi ne. ZabiljeZena je samo elipsa u
vulgarnosti: K'ak ji se ne g'adi pug ‘otat;!

2.1.2. Vulgarizmi koji se odnose na obavljanje probavnih funkcija i
organa vezanih za njih
Lekseme koji se odnose na obavljanje probavnih funkcija i organa vezanih za
njih, a upotrebljavaju se u stilski neobiljezZenoj upotrebi ispitanici ne osjecaju
kao vulgarizme.

Vulgarnost glagola za obavljanje probavnih funkcija znatno se pojacava
prefiksima -u i -z (ze-).

Ako se prefiks z- (ze-) doda na veé prefigirane glagole s korijenima
glagola za fizioloske potrebe, vulgarnost je izrazito izraZena, npr. p'osrati (se) —
sp'osrati (se).

Ako je rije¢ o glagolima s prenesenim znadenjima, uvijek je rije¢ o
vulgarnostima. Ta se vulgarnost pojacava upotrebom prefiksa u tvorbi rijeci.

U komunikaciji s djecom upotrebljavaju se glagoli k'akat; i p'iSati. Za fizioloSke
potrebe vezane uz veliku nuzdu jo$ se koriste eufemizmi napriajti i nam’ctati
se:

N’esce nam se nam’etal pred l'esym. Da sam ga v'idel, bi ga sp'otral.

Napr'aj se v g'ace.

sr'ati

‘obavljati veliku nuzdu’: 'Id; v’e sr'at ka n'as m’oral v 'altubysy trp etj; Pué’okaj
me. 'Idem p'rvy sr'at pak 'unda kr'enemy ka n'am pu p oty m’oral 'it;.

'Idi na z'ahyt sr'at, a n’%¢ pu gr'unty. (Zahod je najéesce bio kod gnojista, a
mnogima se, posebno nocu, nije dalo i¢i do njega, posebice po mraku pa su
nuzdu obavili odmah blizu ulaza u kuéu.)
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Zanimljivo je da se vulgarnost i agresivnost, kao i kod glagola jeb'at;
znatno pojacava upotrebom srednjeg e u prezentu tog glagola: S’eres! je puno
grublje negoli S eres!

N.N.-i sy dv’o dni pr’edj nek su 'i$li na h'oduc'asce, n’e n'ikaj j eli niti p'ili ka su
n'a 'altubusy n’¢ m’orali 'iti njti sr'at njtj sc’ot j ka n'ady m’oralj z'ahuda
plocati. M’om sy | d'omaj n’ekaj presp ‘orali.

O sr'ati v’oZe ‘teSko obavljati veliku nuzdu’ Zn'om v'oZe s'eres kaj si t'ak d'ogu
v'u tem Sekr ety!

‘dosadivati; zanovijetati’: Prest'an; sr'atj! Py p'icki bus d'objl!; K'aj s'eres!
‘govoriti protiv koga’: S'am s’ere pr'otif n'as.
plosrati

‘uprljati velikom nuzdom’: P'osrali si s’ega z'ahyda duk si m’el sr'acky; K'aj si
st'al v dr’ek? S’e su tj c'ipele pusr’'one; R'obaca ti je pusr’'ona. D’¢j si ju presl’ieci.
(Kako se donje rublje nije ¢esto presvlacilo, takav se problem cesto pojavljivao
kod stavljanja ko$ulje u hlade i kad je izvirila); D 'te tj je pusr'onu. D'ej ga up'eri
i prem’otaj.

O drz ati se k’aj p osrani g olup

O ‘Ide k’aj da se p osral.

O Zl'otna v’ecer, p osrany j utry.

‘izbaciti Sto iz sebe kod velike nuzde’: D 'ete je puj’ely p’eneza pak ga je p'osraly i
s’eje b'ily v r'eduy.

O St'ecka m’ocka l'once t'ere. K'aj put’ere, t'o puz’ere. K'aj puz’ere, t'o pus’ere.
Vulgarnost u ovoj rugalici pojadana je s rimom s glagolom puZr "%eti i otvorenim ‘¢ koje
se javlja jedno za drugim.

‘pokvariti Sto: S'e m oras pysr'ati! N'ikaj ti n’emrem prepust'iti!
‘ocrniti koga; osramotiti’: L'efku je n'ekuga ned’oZnuga pred Judm'i pusr'ati.

plosrati se

‘napraviti veliku nuzdu’: N’esam se v’ed p'osral p’or dn'i. S’e sam n'apet;;
D’ete tj je pusr'ony. D'ej ga yp'eri i prem’otaj.

‘napraviti veliku nuzdu bez da se ode na zahod ili drugo prikladno mjesto’: B'il
Jje p'ijan pak se p'osral.

‘nesto omalovaziti’: P'osral si se na s’e k'aj smy sk'up pr’esli. K'ak si t’o m'ogel!

sp'osratj = p'osrati — veéi intenzitet

14 Znakom 0O oznacuju se frazemi.
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T'ak je b'il nal'okani kaj je s'ega $ekr’eta sp'osral; Hrc'ice se s’e sp'osrale pu
n’ojzi.

sp’osratj se = p'osrati se (jedino ne u znacenju ‘napraviti veliku nuzdu’ kao
stilski neobiljezeno) — veéi intenzitet: Sp'osral se pu gr'unty.
Sp'osral se na s’e k'aj je pr’edj guv'oril.

nasr'atj
‘ocrniti koga’: St’o me je t’o n’asral v s’eli? K'aj v’e m'islijju v m’en;j?

n'asratj se

< o, . v . . . LY . . Py b 4 ’ ’
napraviti veliku nuzdu u velikoj mjeri i na naprikladnom mjestu’: St'o se t'o
n'asral na dv'ory?

‘pojaviti se gdje’: P’ok mi sy b'ody t'u n'asrali duk 'imam n'ajv’eé p'osla!

z'esrati

‘uprljati éinjenjem velike nuzde’: Z’esral sj ¢ elyga z'ahuda. K'aj si m’el
t'rékalicy?

O St’o je z'esral, t’e n’ek i pul'ize!

‘upropastiti §to’: Z’esral je s e k'aj smu plan eral;.

z’esrati se

‘uprljati se ¢injenjem velike nuzde’: N'ajel se gr'aha pak se v’es z’esral duk je
iSel na c'uk; B'il je p'ijjan pak se v'es z'esral

‘obrukati se’: Z’esral si se pred ¢ elim s elym.

'usratj
‘uprljati ¢injenjem velike nuzde’: 'Usral si si s’e hl'ace. K'ak m'ores t'akuf na
pot?; 'Usral mij je ¢ ely h'izy.

'usratj se

¢ iti velik zdu’: T'u mj se ' lpudl’ ! S'ese " lv ‘altub
napraviti veliku nuzdu’: T'u mi se ‘usral pud U'esym! S’ se ‘usral v 'altubusu.
B'oje se na c'ugu pel'ati. T'am je j’¢ z'ahuyt.

‘jako se uplasiti’: 'Usral se duk je ¢'ul kak str’ielajy. M'om je $t’el d'imu pub ’eci;
‘Usral se duk sam zam 'ohnul prema 7 ’emuy.

dr’ek ‘izmet’ (mn. dr’ekii dr'eka)

St'al sam v dr'ek; S’e sy dr'eka v k'uhsii. St’o se t’o ne z'ul?; P’uny dr’eki je b’ily
na gr'unty. K'ujku p ot je t’o ‘iSel sr’at érez n’oc?

Ta je imenica izuzetno Cesta u frazeologiji:

O b'iti na p oty k'ak k’oriski dr'ck ‘smetati’

O S'am se s'rdi, dr'ek ti b’o t'rdj! (rugalica)

O Z'tvetj v s'amym dr’cky

O st ’oti k'aj dr'ek na c'esti: K'aj t'u styj'is k'aj dr’ek na c’esti. M eknj se!
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O St ’olnu je na p oty k'aj k’onski dr'ek.

O dr'ek na $'ibjci ‘potpuno beskorisno’: D enes ti je fakult et dr’ck na $'ibjci.
N’iega k'oristi ud t'oga.

0O Dr’cka bus d'obil!

O b'iti v (v ’elkym) dr’cky ‘biti u nevolji’

O I'iepiti se k'aj m'uha na dr’ek: ‘on se l'%epi k'aj m'uha na dr’ck na s'akuga
St'eri ne v'aja.

0O K'aj s'akymuy dr’cky t'i m’oras v'rha ydgr'isti!

O M'isliti je dr'ck zn'ati.

0 St’o se s'rdi, dr’ek my t'rdj!

O ft'ikati se v s'aki dr’ek: P'usti ga! N'¢j se ft'ikati v s'aki dr'ck!

O put'edi k'oga z dr’'cka ‘izvuéi koga iz nevolja’: Put'egel ga je z dr'¢ka, a v’e ga
niti ne p'ozna.

U komunikaciji s malom djecom upotrebljavaju se eufemizmi k'akac i k'ukmac.

dr'ecjti ‘prljati izmetom’: N'¢j mi dr'editi k'uhry. Z'uj si &'izme v St'erimi si
sn’ozil St'aly.

z(a)dr'eciti (se) ‘uprljati (se) izmetom’: Zadr'ecil si si c'ipele. D’e si t'o st'al?; Ak
se zdr'eci§ v §t'alj, b’o$ se m’oral m’om presl ;.

dr'eden ‘uprljan izmetom’: S'e imas dr'ecne c'ipele.
dr'eénuy (pril.) ‘slabo, mlitavo’: J oku dr'e¢ny 'ide t'o d'ely.

Dr’eksa! ‘uzvik kojim se izrice blago negodovanje’

Zanimljiv je eufemizam l'ajny koji pokriva i ljudski i zivotinjski izmet, ali takoder i
povracotinu: C’ipe/ ti je zdr’eceni. N'egdj si v l'ajnu st’al;

M’el sam pr’evec t'rdy U'ajnu; Pub’ira Uajnu k’oli p’'unta. (Nekada nije bilo
umjetnog gnojiva pa je izmet bio prava dragocjenost.).

T ak je v’ec bet ezen kaj I'ajnu puvr’aca.

Psedi izmet je brb ‘oriek, a misji m'iSyvina (S e je pu n’9jzi m'iSyvina.)

Bogat je i leksik vezan za proljev:

dr'isnyti ‘naglo izbaciti izmet uslijed proljeva’

dr'is¢ati ‘naglo izbacivati izmet uslijed proljeva’

U znacenju ‘proljev’ postoji ¢ak 4 sinonima: dr'ise/, dr'iska, dr'is]a, sr'acka

sc'atj

‘mokriti’: Meh'ur mj je prehl'ajen. C’%ely n’o¢ sam 'iSel sc ot.

V k’onty idj sc’ot ak ti je z'ima pyu n’ocj;

Z'ene se puc'eneju duk 'ideju sc’ot.

Sp'ila sam ¢'udaj v'ode pak v’e st’olny m’oram 'iti sc’ot.

O sc’ati kaj kub'ila ‘obilno mokriti’

0O Sc’ot, n'oge pr’ot, sp ot! ‘blago poticanje djece da odu na spavanje’
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O N'emres pr'oti v'etry sc'ati.

p'oscati

‘uprljati ¢injenjem male nuzde’

V d'omuy pusc’one m'oraju presl’ociti.

S’ega p'oda si p'oscal duk si 'iSel na k’onty sc’ot.
Pyséim se pak 'idemuy.

M'orem cely n’o¢ zdrZ'atj ka se n'ejdem pusc'ati.
P'oscal se je v g'ace.

‘osramotiti koga’
P'oscal ga je pred s'emi.

p'oscati se
‘pomokriti se’
O pusc'ati se ud sm’'cha

'uscatj
‘uprljati ¢injenjem male nuzde’
S’e si je hl'ac¢e 'uscal. K'ak t'akuf m'ore 'iti na p ot/

'uscatj se
‘pomokriti se na neprikladan nacin’: B'il je p'ijan i v’es se 'uscal.
‘uplasiti se’: 'Uscal se ud str’oha duk je 'iSel s’om pu n’ocj kre gr’obja.

z’escati

‘obilno pomokriti §to ili koga’: S’e §t “enge mi je z’ escal duk je pu n'oci h’odal
sc’ot; Pjj’onci sy s’ega z'ida z’escali.

‘ocrniti koga; osramotiti’: Z’escal me pred s’ema.

z’escati se

‘obilno se pomokriti na neprikladno mjesto’: V'es se z'escal; J 'oj k’aj se z'escal v
g’ace!

‘jako se uplasiti’: Z’escal se dyk je v'idel k'ak se t’e zn’o b'iti.

n'ascati
‘izmokriti ve¢u koli¢inu mokraceé u nesto’: N'ascal je p'uny k 'onty.

n'ascati se

‘pomokriti se u velikoj mjeri’: K 'ujky sam se n’ascal ud t 'ulky p if!

‘pojaviti se gdje (pej.)’: K'aj ste se t'u n'ascal;!

Za mokrenje Zivotinja postoje 2 glagola: jedan za konje ($’'orgati) i jedan za
krave (hl’'eviti: Kr’ava r’on ‘unda hl’evi da ju d’ojim.)

U prenesenom znacenju ti se glagoli mogu upotrijebiti i u kontekstu ljudskog
mokrenja ako je bilo jako intenzivno: nas'orgati se: M'ore se nas'orgati t'ak da
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scal'ina t'ece pr’ick c'este; T'ak pr’ick n'oci gl'asnu hl’evi vu vedr'icy ka smy se
sl zb'udjl;.

Glagola kojima se izrazava ispusStanje plinova iz crijeva nema puno i nije jako
razvijena tvorba rijeci s kojima bi se izricala prenesena znacéenja.

prd eti: Naj 'ela sam se gr'aha pak s'am prd'im.

p'rdnuti: N'e$ci je p'rdnyl i smrd ely je k'aj vr’'ok, a pr'avili smy se k'o da je n’’e
n'ist.

nap'rdet; se: J’esmu se nap'rdel; ud gr'aha!

Glagol sp'rdeti se je zanimljiv jer se prefiksom s- postiglo izricanje trenutnosti,
veleg intenziteta i svrSenosti te radnje. Za taj glagol ne postoji ekvivalent u
hrvatskom standardnom jeziku: K'aj se sp'rdel. Smrd'i ka bi d'olj 'opal!

Imenica r'it 'straznjica' ima vrlo nizak stupanj vulgarnosti (K’'akvy v’elky r’it
ima/; N'ikvy r'it n’ema; N'¢j si z p'rsti py r'iti 'iti! T'o je j'oku g'rdy; K’am
d’ovleju in’ekciju? Vr'it.)

Ta je imenica sastavnica velikog broja frazema:

O p’asti na r'it ‘jako se iznenaditi’

O N'apsi si v r'it! ‘izraz odbijanja neceg Sto nam netko daje nakon dugog
nagovaranja’

Ve si ih n'apsi v r'it! V'ed mj je n’e tr'e tv'oji p ‘enezi!

O P'iSi me (ga, ju) v r'it! ‘izraz laganog negodovanja’: M'i smuy si kv'it i na kr'oju
p'isSime v riit!

O na r'it se s'esti ‘jako se iznenaditi’: Na r'it sam se s'el duk sam t’o ¢'ul

O S'amy za sv'ojy r'it gled'i. ‘Samo misli na svoju korist.’

O dub'iti pu r'iti ‘loSe proéi’: N'asi nugumet 'osi sy d'obili py r'iti ud Franc ozi.

O kyus'uvati r'it komu ‘jako se kome ulagivati ili pokazivati zahvalnost’: V'i b jh
tr'ebali v r'it ky$'uvati, a n’%e ka se n’ecete z 1’imj nijti spuminati/

O v r'it n'ogu dub'iti ‘biti izbacden iz Cega; biti izabran’

O m’eti rit k'aj dv’o gr'ahe v r'opdek zav’ezane ‘imati izrazito malu straznjicu’

O P’ok tj v r'itj f'rfra! ‘izraz negodovanja kad je netko nemiran ili se meskolji’

O Idi v k'usiny r'it! ‘izraz laganog negodovanja’

O nitj v r'it niti m'imy ‘nije toéno odredeno’

O N'ek 'ide v r'it! ‘izraz laganog negodovanja’

O J'uftati si r'it ‘ljencariti’

O Prledi ti zgur'i nek v r'it dulet'i. ‘izraz prijekora maloj djeci kad jedu i usput
skacu ili se igraju’

O Aky 'ona ne gyv'ory, 'unda ji r'it b'rbja. ‘kritika necije brbljivosti’

O Zas'ela se ka je n'c m'ogla r'it sp'uknuyti ze st'olca. ‘kritika necijeg dugog
zadrzavanja u tudoj kuéi’
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O.,.,K'am 'ides? V r'it na h'am ka bym v'idel k'ak je t'am.«
neciju radoznalost’

0 C'obe sy ti cerl'ene k'ak m'ajmynyva r'it.

O S'aka r'it d’ojde na Sekr’iet. ‘Svatko ¢e jednom osjetiti posljedice svojih losih
djela.’

O N’e znam d’e mj je r'it d’e mi je gl'ova! ‘U velikom sam poslu.’

O ud sv'oje r'itj ft'réi i n’ekymy d'atj ‘dati nekom od svojeg siromastva’

O T'ak l'azZes ka ti se z r'iti kad'!

O Zd'ignj t’o deb’ely r'it! O r'ivati se k’aj r’obaca v r’it ‘ulagivati se kome’ O
p'asti na r'it ‘iznenaditi se’ O B'o/e b; ti b'ily da si si jez'tka v r'it pyr'inul! ‘Bolje
bi ti bilo da si Sutio.’

O z/'uftati sj r'it ‘iza¢i na svjezi zrak; maknuti se iz kuce’: ‘Idem na $panc er ka
si r’it m’aly z] 'uftam.

O m’eti r'it k'aj kr'usny p'e¢

O m'isliti s'amy na sv'oju r'it ‘misliti samo o svojim potrebama’

O N’e znam d’e mj je r'it, d’e mj je gl 'ova.

O ‘Onje n’ie sv'oji r'itj g'azda. (kritika nekom tko previse jede)

O Ve ti b’o na r'iti kr'una zr’gsla! (KaZe se nekom kome smo na silu udovoljili.)

O V’e mj se m'ores$ v r'it naph'ati!

O S’e zajeb 'gvle k'aj da 'ima r'it i gl 'ovu.

O D’om tij’o pu r'iti t'ak ka se b’o$ ¢’ohjal!

O 'Tma v’e¢ v r'iti negu v gl ovi.

O L’efku se pu t'usi r'iti sm'icati.

O Zd'ignuy t’o deb'ely rit! N'¢j s'am sed’eti! ‘izraz negodovanja zbog nelije
lijenosti’

O Na v r'it ni m'imy!

O Dv'ajsti p'et na r'it dub'is! ‘izraz laganog negodovanja’

O r'it si ¢ ’ohjati ‘besposliéariti’: Duk m'i d dlamu, ‘on si r'it ¢ ohja.

podrugljiv odgovor na

Vulgarizmi koji nisu vezani uz spolnost:

Od wvulgarizama koji nisu vezani za spolnost u govoru Preloga Cest je glagol
c'rkati u znacenju ‘spavati’, a dolazi u kontekstu kritike lijenosti i pasivnosti:
C'rka py c’%ele dn'eve; Dyk ‘on c'rka, j'o se t'u m’odim.

Glagol crk’ovati ‘ugibati’ i c'rknyt; ‘uginuti’ ako se upotrebljavaju za ljude
izraziti su vulgarizmi: S’om bu$ crk’oval! B’o§ i t'i fc'rkel! N'a$ zanav iek! U
kontekstu Zivotinja to nije vulgarizam. MoZe se koristiti i u znadenju ‘prestati
biti u funkciji ¢ega; prestati raditi’ i tada je to blagi vulgarizam: Fc'rkly je #'ivy
prijat’elstuy, 'Alty mj je fc'rkel na c’esti.

Prefiksacijom glagola c'rknuti s prefiksom -v ne dobije se novo znacenje, a za
razliku od glagola koji se odnose na probavu, prefiksacijom se ne povetava
vulgarnost, dapace, ¢ak se u nekoj mjeri i smanjuje.

bl

Postoji i vulgarizam vezan uz jelo: Zr’'iti ‘opijati se °, puZr’'iti ‘puno pojesti’,

puz'iratj ‘prozdirati’, uZer’o$ 'pijanica’
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2.2, Vulgarnosti

Vulgarnosti bi bile recenice s opscenim sadrzajem, najéesce s jednim ili vise
vulgarizama, ali ne nuzno jer moze biti rije¢ ili o elipti¢noj recenici (N ’egda su
m’o$ j Z'ena n ¢ v'idlj j'an dr'uguga g ole, a v’e pak je nurm’alny ka 7 ene j'aseju
m'uske ilj si ¢'ak l'izeju j'an dr'ugum, T’¢ bj se d’ola i pud p'azuhy ak n'ikak
dr'ugaéd; D'obra i pu plgfti pubere;'> Nijti z m’etlym bj ju n’cj!; ¢’ohla si pu ¢ icle
dn'eve.) ili o eufemizmu (Pr ik ri'e je pr esly p ol s’ela.)

Vetina autora u dosadasnjim radovima uglavnom Kkoristi termin psovka
koji ispreplice bez ikakve metodoloske razrade s pojmovima ,vulgarizam,
vulgarnost, prostota, kletva, pogrda...

Podjela vulgarnosti

Podjela koju predlazemo u ozraGju je Austinove teorije govornih ¢inova.
Vulgarnosti (iako ih Austin ne spominje) su za nas performativni iskazi — iskazi
kojima se nesto cini, kojima se djeluje, koji ne podlijezu mjerilima istinosnih
vrijednosti, nego mjerilima posrecenosti, prikladnosti i uspjesnosti izvedbe — za
razliku od konstativnih iskaza. Za razliku od konstativa $to podlijezu kriteriju
istinitosti i laZnosti, performativi se odreduju kao posreteni, odnosno
neposreceni. Austin navodi konkretan oblik performativa na primjeru vjencanja:
govornim ¢inovima koji tijekom obreda izgovaraju mladenka i mladozenja ne
prenosi se niti se opisuje ono Sto se dogada na vjencanju, nego se samo obavlja
¢in vjencanja. Osim vjencanja, primjeri klasi¢nih performativa su krstenje,
imenovanje broda, oklada..., a zajednicko svima njima jest da ne izvjestavaju o
ucinjenoj radnji, nego stanovitu radnju oblikuju.

Podjele govornih ¢inova nisu nimalo jednostavne, a to kaze i Austin u
svojoj podjeli performativa gdje analizira kakav ucinak, tj. kakvu ilokuciju ili
perlokuciju¢ performativi imaju na sugovornika?7 ,,Otpocetka bi nam trebalo biti

15 Stravstvena i u spolnom odnosu aktivna Zena lako ostane u drugom stanju jer ,,u sebe pokupi® i
ono $to je ostalo po plahti.

16 Prema teoriji govornih ¢inova, ilokucijski ¢in temelji se na konvencionalnim pretpostavkama o
ciljevima izricaja i konteksta u kojemu nastaje. Primjerice, u¢inak recenice Dajem vam otkaz.
izgovorene pod odredenim okolnostima jeste promjena poloZaja sugovornika s obzirom na
zaposlenost, tj. gubitak posla. Perlokucijski ¢in odnosi se na ucinke koji nisu ograniceni
konvencionalnim tumacenjem izrecenoga ili namjerom govornika. Primjerice, uéinak recenice
Dajem vam otkaz., izgovorene pod odredenim okolnostima, osim gubitka posla moze u
sugovornika izazvati potiStenost ili pak osjecaj oslobodenja od posla koji mrzi, $to nije dio
konvencionalno ocekivanoga uéinka ilokucijskoga ¢ina.

»Prvo smo razabrali skupinu stvari koje ¢inimo u kazivanju neéega, koje smo sve skupa sazeli
rekavsi da izvodimo lokucijski ¢in, koji je ugrubo ekvivalentan izricanju neke recenice s nekim
smislom i referencijom, a to je pak ugrubo ekvivalentno ,znacenju“ u tradicionalnom smislu.
Drugo, rekli smo takoder da izvodimo ilokucijske ¢inove poput obavjeStavanja, naredivanja,
upozoravanja, jamcenja itd., tj. iskaze koji imaju neku (konvencionalnu) snagu. Trete, mozemo
takoder izvoditi perlokucijske ¢inove — to je ono do ¢ega dovodimo ili $to postizemo s kazivanjem
neCeg, poput privoljavanja, uvjeravanja, odvracanja, pa c¢ak i, recimo, iznenadivanja ili
obmanjivanja.« Austin 2014: 79

17 Verdiktivi se sastoje od donoSenja nekog pravorijeka, sluzbenog ili nesluzbenog, na temelju dokaza
ili razloga kao $to su vrijednost ili ¢injenica, ako su one medusobno uopée razluéive... Egzercitiv je
donosenje odluke u korist ili protiv nekog tijeka radnje ili njegov zagovor. To je odluka da nesto treba
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jasno da i dalje ostaju velike moguénosti rubnih ili nezgrapnih slucajeva ili
preklapanja.“1® Za svaku od pet navedenih temeljnih kategorija daje primjere
preklapanja s ostalima, a posljednja dva razreda smatra krajnje najproblema-
ti¢nijima.

Tako i mi analiziramo kakav ucinak i kakvu ilokuciju ili perlokuciju
govornikova vulgarnost ima na sugovornika. U nasSoj podjeli vulgarnosti
temeljno je nacelo to da ista jedinica moZe biti u vise kategorija, ovisno o tome
koja je bila komunikacijska namjera govornika.

Predlozenu podjelu vulgarnosti ne smatramo konac¢nom, veé je
prepustamo daljnoj razradi.

2.2.1. Psovka je vulgarnost koja u sebi mora sadrzavati 3 elementa:
a) vulgarizam?9
b) upuéenost sugovorniku u direktnoj komunikaciji
¢) namjera moralnog povredivanja sugovornika2o

Ako izostane bilo koji od tri nabrojana elementa ne moZemo govoriti o
psovcei. Ako nedostaje vulgarizam (B'oje da si se n’ie r'odil k'ak si b’edast;!), onda
se radi samo u uvredi, a ako nema namjere upucenosti sugovorniku u direktnoj
komunikaciji (J'ebem j'o ---—-u m'ater k'aj je napr'aj z d'rzave!) ili namjere
moralnog povredivanja sugovornika (K'ak si prij'ate], j 'ebem ti m'ater, n’iesmu se
v’eé d'ogy v'idli! 'Idemuy si n’ekaj sp'ijjemy.) rije¢ je samo o vulgarnosti.

Psovka je najces¢e upucena kao seksualno nasilje prema a) najblizim
Zenskim srodnicima sugovornika: majci i sestri (zanimljivo je da nije zabiljeZeno
da je upuéena kéerima sugovornika)2! b) govornikovim religioznim svetinjama c)
prema govorniku samom.

Ovdje netemo navoditi primjere psovaka jer one su dobro poznate i ne
izri¢u nista osobito zanimljivo osim onog $to smo rekli u samoj definiciji psovke,
a to je da psovac¢ grubo nasrée na moralni integritet sugovornika, a uzrok i
kontekst nije vazan za nasSe istrazivanje. Originalnija je jedino ova:

O P’izda ti m’aterina St’era te sk’otila j na $t’iri n’oge pust ‘ovila!

biti tako, za razliku od prosudbe da to jest tako... Komisivima je jedina svrha obvezati govornika na
neki tijek radnje... Behabitivi uklju¢uju pojam reakcije na tude ponasanje i Zivotne okolnosti te
stavove i izraZavanje stavova prema ne¢ijem proslom ponasanju ili predstoje¢em ponasanju...
Ekspozitivi se upotrebljavaju u ¢inovima izlaganja, ukljucujuéi izrazavanje misljenja, vodenje
rasprave te razjaSnjavanje pojedinih upotreba rijeéi i referencija. (Austin 2014: 108-114.)

18 Austin 2014, 70—-74.

19 Po svoj prilici zbog drustvene neprihvatljivosti mnogih psovackih izraza oni (vulgarizmi, op. a.) u
psovkama mogu biti zamijenjeni (vrlo ¢esto po kriteriju fonijske sli¢nosti ili tek istog pocetnog
slova), pa u konacnici i ispusteni.“ (Badurina-Pranjkovi¢ 2014: 232)

U vrlo rijetkim primjerima, kao $to je Majku ti....! izostavljen je glagol, no u psovci umjesto govorom
on je izraZen jakom agresivnoséu i gestikulacijom pa mozemo re¢i i da nije stvarno izostavljen i da
takvi primjeri nisu u nesuglasju s nasom definicijom.

20 Pranjkovi¢ i Badurina uvredu sugovornika smatraju tek jednom od moguéih funkcija psovke
(Badurina-Pranjkovi¢ 2014: 233). UZarevi¢ kaze da je »relativno malo onih psovki koje istinski
vrijedaju, ponizuju ili unistavaju.« (UZarevi¢ 2012: 182).

21 Razlozi za to mogu biti sljededi: a) majka je ¢ovjeku najveca svetinja, a sigurno je ima b) mogucée je
da govornik nema k¢er, ali ¢ak i da je ima, velika je Sansa da je maloljetna i najgori psovac bi imao
nekakvih prohibicija prema toj ¢injenici. Za sestru, ako je sugovornik ima, za pretpostaviti je da je
ipak primjerenijih godina.
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2.2.2 Kritika ili izvrgavanje ruglu razli¢itih drustvenih
pojavnosti ili djelovanja konkretnih osoba
a) kritika ili izvrgavanje ruglu razlic¢itih drustvenih pojavnosti ili djelovanja
konkretnih osoba vezanih uz tzv. »seksualnu revoluciju, a koje govornik smatra
negativnima ili neprimjerenima

Ve si p’uce d’imu pelaju d’ecke, zakl’eneju se v s’obu i j’ebeju duk si ji j’apa i
m’ama d’omaj. Pa k’am t’o sv’et "ide?

N’ie my je $t’ela d’ati jeb ati pak ju je st aj.

Na m’atyralny d’enes d’eca’ideju ka se drug “eraju i j 'ebeju.

F'ukati se m'orejy, a d'elati n'e znaju.

D’enes v’ed p'uny 'osnuvnusk ‘olci p'usi, a n’estern; ¢'ak i fukaju. K'am je t’o

sv et d'osel? St’o jh udg oja? Ve im njti v c'irkvi n'ikaj ne guv'oriju pak d elaju
k'aj 'oceju.

Z t’ema filmimj d’e sy g 'oli i d’e se s'am f'ukaju sablazs ovjeju ml’ode.

Sl'aby je t’o d’enes kri¢’onstvy. Sk'orum se s'i j ‘ebeju m'akar sy n’euz ejeni, a
rietky $t’o 'ima v’e¢ d’ece.

Gl'umjca m’ora p'rvy puk 'ozati c'ucy, 'unda dub'i b'olse 'ulyge.

Duk je b'ila n’epuznata gl'umica, k'ajk’ojemu rezis'ery je d ola p'icky ka dub't
ulyguy, a v’e guv'ori da su je sil'ovali.

N’ie se sm’eti jeb'ati pr’edj nek sy uZ’eni. D ecky b'rne skr] oka, a p'uca yst’one
s’oma.

,K’aj pak je t’o kvr’ogu p’artner?,, - p’ital je N.N. ,,P’artneri su ti ‘onj St’eri se
fukajy, a n’esy uZ’ejeni. - ybj ‘asnil my je X.X.

L’efku je t’ema gl’'umicama, gl'umcima, pul'iti¢arima, pev ‘oéima...k 'urvat;i se ze
s’edemdeset l’et. T su s’i nezd elani. Sir'otina je v’ec z §’ezdeset p'otpynu za
n'ist, a k'amul; za jeb'acinu.

D’enes se k'urck’oZice v’eé t'rZiju v 'obi¢nim z’odrygama. N'egda se t’o s'am v
aput ekaj m'ogly k'upiti. K'am t’o sv et 'ide?

V’ed i n’esternj svecen'iki guv'oriju da m'isliti na jeb'aciny je n’ie gr’ieh. K'am t’o
sv’iet ide?

T'ak kr’otky k'ik]u n'osiju ka im se p'izde v'idjju.

T'ak t enke hl'ace d’enes p'uce n'osjju ka jm se p'izda v'un p'ozna.

D’enes p'uce n'osjju zdr’opane hl'ale, i t'ak ka im se ¢ "eli kym’odi k’oZe v'idijy.
Sv et 'ide v p'icky m'ateriny!

b) kritika ili izvrgavanje ruglu razlic¢itih drustvenih pojavnosti ili djelovanja
konkretnih osoba, a koji nisu vezani uz spolnost

Nav 'ick zas ‘ere s’e k'aj se duguv'orimo.

Pr'odal je z'emly i za &'as je 'uspel sp'ickati s'e p'eneze.

T’o p'osra bi se na m’ene pust oviala!

Zac'ucal je s'e kaj je m'el i v'e se put’oca ud n'emila dy n'edraga.

T'ak me d'ogy zajeb'oval k'aj sam ga na kr'oju m’oral up'izditi.

C’#eli sv’iet 'ide v p'icky m'aterinu! Pyl'iti¢ari m'islijy da budy zanav ek m'ogli
kr'astj, ali i t'omy by fl etny d'oSel kr'aj.
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2.2.3. ohrabrivanje: J ebem my m'ater, pak n’igje s’e g'otuvy. D’¢j
pr'obaj 'isce j'anput. M'ores t'i t’o.

2.2.4. zakletva ili vrlo emotivno potvrdivanje: Prije bi puj ebel
sv'oju m'ater negy bi my duzv oljl ka t’o napr’ovj!

2.2.5. erotska naracija:
Za razliku od kategorije opisane u 2.2.2., ovdje je cilj sudionika u takvoj
komunikaciji (najéesce muskih) podsticanje erotskih mastarija bez moraliziranja.

Jejej’e? J'ejuje. ‘Jesu li imali spolne odnose? Jesu. %

Vt'iem f'ilmy se s’am j ’ebeju. 'Opce ga n’e r’adrie.

Vel'i da je na m’ory j ’ebel Svab ice.

V Lub]’anj je j’e k’iny d’e prikaz 'uvieju f'ilme d’e se fukaju. S’e se v'id;. (Tako su
se dosSaptavali mladi¢i krajem osamdesetih godina. U Ljubljani blizu
zZeljeznickog kolodvora krajem osamdesetih bilo je kino ,,Sloga“, prvo koje je
prikazivalo pornografske filmove u Jugoslaviji. Pornografija nekada nije bila
raSirena i ,,normalna“ pojava kao danas.)

Duyk je ml’oda d'osla k r’oni m’eSi vj'utry p'osle sv'ati, st m'uski su ju v c'irkvi
glledali k'ak h’oda i zamis] gvali sv'asta. Guvur'ili sy da se m'ore puzn'ati pu
h’odu da se puf'ukala.

V'ec sy se 'onj j'e pufukali.

C'uca jm se m’om nas'aftala dyk sy v'idle z k'akvim je 'altum d'oSel.

Duk zgl'edaju N.N.-a, k'aj $t'erima se c'uca yzn'oji, a da n’ema p’eneze, niti
j'ana bi ga n’¢j $t’ela pugl’edat;!

T’e st’ere ‘ideju k m’eSi su t’ek jebez] Tve. Pr'aviju se sv'ete ka nar’gjcaju m'uske.
S ief se v skl'adistu j ebel z r'adnicum i k'urac my je 'ostal zav'ezani. M’orala je
c'ak d’ojti i h'itna p'omud.

V N’emacki sam v'idel da v n'ekvum duc’any t'rzjju el’ektricne k'urce. T'aki
m'uski n'ady v’ec nitj tr'e!

Duyk je n’ekva gr'upa pup “evala ,,F’afala si m’i t’i, f'ala ti.“, j’o sam m’isljl da
sy t’o n’ote za gl’azben;.

V M'azarsky st’ori d’ecki 'ideju na jeb'ady.

N.N. v’e¢ s’igurnu n’emre jeb ati. K'ak je 'unda t’o ml’oda $t'ela za r.’ega 'iti?

V M'azarsky 'ide na fuk.

O 'I'mam l'uparie s'rca i d'igare k'urca.

O Py c'ucj tj b'oha t’onca! (rugalica)

2.2.6. ugodno iznenadenje
Pr’estvuri n’egdi! Pak d’e si t’o n'aSel.
D’e sj, p'izda ti m'aterina! Si Z'if. D'ogu sam te n ¢ v'idel!
Ti b'okca! Pak l'epy si t'i t'o zas]'uzil.

22 [zyrstan primjer kako se s malo fonema moze izraziti cijeli dijalog.

47


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.29
https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.29

______ > NOSTER XI. évf. 2023/2. sz.
DOI: 10.55072/DN.2023.2.29
2.2.5. neugodno iznenadenje
Kr'ucifiks! K'ak sam srd'ita!
Jebute, pa k'aj t'o d’elas!
'Isyr'at B'ogarat, pak k'aj se t’o pr'ipetily!

2.2.6. blagi prijekor:
‘Idj ["epo v r’it!
Vr'it kob iliny! Vr'ok te sk’efjl! Vi ok ti j'ebi m'ater!
o Prestv'ori m'ater!
O J'esen ti r’epu!
J’esen juj! J'e me zaj 'ebala!
Piksa ti m'aka!
Ti b'osara!

2.2.7. ostri prijekor
S'e si sp'osral k'aj smy St'eli d'elat;i.
Kr'istysa ti tv'ojega!
N'orc B'oguf!
M'ores se j’ebati z t 'em!
N’¢j biti k'urva! D'rZi se d'oguvura.
N'¢j b'iti p'icka!
Jebal ti vr'ok t’o g rdy 'ampu!
O N'orc B'oguf! (blaga psovka)
S'ame pizd'arije dela$. D ¢j se sm'iri.

Zanimljivo je da se u vulgarnostima odnosni pridjev od imenice B’ok koristi
nastavak -uf, a u poboZznim izrazima nastavak -ji: M'ajka B’oZja,; s'aki B’oZji
d’ien

2.2.8. odbijanje:
M'ores se j’ebati z t 'em!
Pyl'iti¢ari se m'oreju j 'ebatij! V'ed n'em gl'asat!
P'icky m'ateriny bum t’o napr'aj!
K’aj d’¢las? Gr'obam d’e sam se p osral. (ironi¢an odgovor na neéiju
radoznalost)

2.2.9. frustracija (nemogé):
Duk 'uréily mj se v’eé z t'em b aviti.
Jebel me ¢ ’eluga Zjv ota!
S igf me j'ebe na p'osluy.
Zaj’ebel me je za p'uny pen’es.
S’e mj je v’ed dup'izdily. D'ost mi je s’ega.
Duk me tr'ebal, sam muy d'ober b'il, a v'e me sp'ickal da my v'eé ne tr'ebam.
O P'un mi je k'urac s'ega!
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2.2.10. prijetnja:
B’o$ se t'i t'am sp'osral!
Pym'ali me respizz'uvjes! Prest'ani!
O Picky ti put’erem! (prijetnja upuéena muskoj osobi)
O N’abjjem te na k 'urac!
0O B’os t'ocy sr'al duk te pr'imem!

2.2.11. ruganje necijoj losoj situaciji ili izrazavanje zluradosti
J’esu ga sp'ickali na p'osly!
Sp'osral se z t 'em kaj je 'iskal p'eneze.
Bil je p'ijan pak se v’es z’esral.
Sp ‘osral se ud str’oha.
T’eje n’ie n'igd 'or p'icky v'idel!

2.2.12. ekspresivnost (intenzifikacija) znacenja
P'usti ga. T'o ti je zaj ebani ¢'ovjek!
S igf mu je j ebeni.
O za c'uciny dl'aky ‘jedva’: Za c'ucinu dl'aky sam st'igel na c'uk; Za c'uciny
dl'aky me je 'alty Str'ojfal.
O K'ilavym k'urcy i dl'aka sm'eta!

U nekim se radovima o ovoj temi spominju i kletve, no one ne mogu biti
predmet naseg istraZivanja jer ne sadrze vulgarizme i upuéene su vis$im silima
radi namirenja imaginarne pravde — ne radi se ni o kakvoj opscenosti ili
nepristojnosti. U kajkavskom narje¢ju ne postoji glagol psovati, ve¢ samo glagol
kleti koji pokriva znacenje koje ima glagol psovati u standardnom jeziku23 (Cel;
d’en je kl'el B'oga, Z t'e h'ize se s'am ¢'uje kl'etva pu c’cle dn'eve.) dok za
znacenje koje ima glagol kleti u standardnom jeziku nema odgovarajuéeg
glagola iako kletve postoje (Str’ela te B’oZja ['upila! G] uta te v’udrila! ‘Udarila
te mozdana kap!’, B'i¢ B oZi te fl’opil!).

Zakljudak

Zacuduje ¢injenica da u jezi¢nofilozofskim promisljanjima psovki, kao upravo
oglednom primjeru fenomena iskljué¢ivo drustvene interakcije, odnosa medu
sugovornicima i djelovanja jezikom, nije dodijeljeno mjesto kakvo joj pripada.
Osim toga mozemo postaviti i pitanje kako psovku pomiriti s klasicnom
jezi¢nofilozofskom definicijom komunikacije kao konstrukcije drustvene
interakcije, posebice ako uzmemo u obzir neke njezine realizacije u kojima ona
oznacava upravo suprotnost, dakle destrukciju drustvene interakcije.

23 Pred 40 godina bila je popularna pjesma Ne kuni me majko koju je izvodio pokojni Ljubisa
Stojanovi¢, poznatiji po nadimku Louis. Sjetam se da je vetina mojih sumjeStana mislila da u
pjesmi majka psuje sina i bilo im je to jako ¢udno. Naprosto su svi glagol kleti povezivali sa
znacenjem glagola psovati.
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Sazetak

VULGARIZMI I VULGARNOSTI U GOVORU PRELOGA

Autori su iz bogatog korpusa Rjecnika preloske skupine govora (Blazeka 2018.)
izdvojili opsceno-vulgarni sloj: i onaj koji sadrZava vulgarizme i onaj koji je
opscenog sadrzaja, a bez upotrebe vulgarizama. Izdvojeni jezi¢ni sloj dijele po
kriterijima pragmatickih funkcija koje on ima u komunikaciji. Najveéi dio
kategorija odnosi se na kritiku ili izvrgavanje ruglu razli¢itih drustvenih
pojavnosti ili djelovanja konkretnih osoba te kritiku ili izvrgavanje ruglu
razli¢itih drustvenih pojavnosti ili djelovanja konkretnih osoba vezanih uz tzv.
»seksualnu revoluciju, a koje govornik smatra negativnima ili neprimjerenima.

Kljuéne rijedi: vulgarizmi, Rjeénik Preloga, pragmaticke funkcije,
kritika drustvenih pojava
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Abstarct
VULGAR EXPRESSIONS AND VULGARISM IN THE SPEECH OF PRELOG

The authors have singled out the obscene-vulgar layer from the rich corpus of
the Dictionary of the Prelog Group of Speeches (Blazeka 2018): both the one
containing vulgar expressions and the one with obscene content, but without the
use of vulgar expressions. The separated language layer is divided according to
the criteria of pragmatic functions it has in communication. Most of the
categories refer to criticism or ridicule of various social phenomena or actions of
specific persons, and criticism or ridicule of various social phenomena or actions
of specific persons related to the so-called "sexual revolution"”, which the
speaker considers negative or inappropriate.

Key words: vulgar expressions, Dictionary of the Speech of Prelog,
pragmatic functions, criticism of social phenomena
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WHAT IS THE RELATIONSHIP BETWEEN ASSESSMENT
PRACTICES AND LEARNING OUTCOMES?

1. Introduction

This paper aims to highlight the importance of learning by creating a transparent
relationship between learning and learning outcomes and easier recognition of the
quality and quantity of the success of adopted competencies using an assessment that
will promote such learning. Often, students are unaware of the competencies they
need to acquire and their importance for future careers. We can change that by
determining these competencies, which should be connected to existing competencies,
and by introducing students to those criteria that they need to achieve. It is important
to point out that students will achieve them using assessment as motivation.

Student-centered learning represents an approach to education that focuses on
students’ interests rather than the interests of others (teachers, administrative
workers) involved in the education process. Such learning is contrary to traditional,
teacher-centered learning. This approach has many different influences on the design
of the curriculum, both in terms of content and the mutual correlation of the subjects
studied. Student-centered learning puts students’ interests, abilities and learning
styles in the foreground and gives the teacher the role of a person who helps achieve
learning goals. This type of learning requires students to be active and responsible
participants in the learning process.

Learning outcomes are extremely important mainly because of the recognition
of students’ abilities. Students will not be asked what they studied in a particular
subject, but what skills they gained. This approach is essential for completing
education and is much more flexible when considering issues related to lifelong
learning, non-traditional learning, and other forms of non-formal educational
experience. That is why education should be based on learning outcomes, and
therefore curricula should be redesigned to reflect such an approach.

Curricula should be based on a framework of comparable and compatible
qualifications at state level, which should be comparable and compatible with the
European qualification framework. That framework should describe the
qualifications, should take into consideration the student’s workload, level, learning
outcomes, competencies, and the profile to be acquired after completing education.
A learning outcomes-based approach to learning and teaching is gaining popularity
worldwide.

In this paper, we share research on how foreign language acquisition is evaluated
in Bosnia and Herzegovina’s secondary schools. We also discuss fundamental concerns
concerning students’ assessment and its relation to learning outcomes.
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2. The context

Several curriculum revisions have been implemented in Bosnia and Herzegovina over
the past twenty years. Lowering the entry point for learning a foreign language to the
primary level was one of the most significant modifications implemented. Since 2016,
children from most schools in Bosnia and Herzegovina have started studying their
first foreign language, primarily English, as a compulsory subject in first grade at the
age of six. As the country has a very specific political system, it is impossible to have
the same curriculum at state level. Bosnia and Herzegovina consists of two entities
and one district: Federation of Bosnia and Herzegovina, Republic of Srpska, and
Brcko District. The Federation is further divided into ten cantons. There are twelve
ministries of education in the cantons of Federation of Bosnia and Herzegovina,
Republic of Srpska, and the department for education in Bréko District that create
educational policies. Educational policies are not created at national level but at the
level of entities, cantons, and the district.: The research aims to prove that assessment
can and should promote student-centered learning, as the relationship between
learning and the achievement of competencies should be transparent.

3. Research questions
The studies focus on the following research questions:

1. What is the relation between learning and achieving planned learning outcomes?
2. How will the awareness of necessary competencies improve learning?

4. Methodology

The data were collected using three tests specifically designed for this study. The
initial test for determining student competencies was created based on the existing
curriculum and on the basis of relevant methods and approaches. The second test was
created on the basis of the adapted plans, work methods, and individual approach for
each student. The test was supposed to show whether the necessary conditions are
met for further work and whether students have made some progress. The third test
was conducted according to the same principle as the first two tests, and it confirmed
our hypothesis that there is a close connection between assessment and learning
outcomes. The research was conducted during the academic year 2020-21, and 30
students participated in the study. Their teachers were interviewed, and their lesson
plans were analyzed with a focus on assessment practices.

+ Magill, C. (2010). Education and Fragility in Bosnia and Herzegovina. UNESCO and International
Institute for Educational Planning. Retrieved from
http://unesdoc.unesco.org/images/0019/001910/191060e.pdf
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5. Matching generic and specific competencies with learning outcomes

Competencies represent a dynamic combination of cognitive and metacognitive
skills, knowledge and understanding, interpersonal, intellectual, and practical skills,
and ethical values. Some competencies are specific to a certain discipline, while
others are common to all programs.2 Competence development is usually cyclical and
is an integral part of the program. The TUNING Project’s taxonomy of competencies
(2007) is mostly used in higher education. This project has influenced the official
documents that have served as the roadmap for the convergence process in European
nations, which has impacted the Bologna-adapted degree structures, study programs,
and ECTS course catalogues.

Canado groups generic competencies into:3

— Instrumental competencies: These include cognitive, methodological,
technological, and linguistic skills that ensure the student’s fundamental
academic growth (for example, the ability to analyze and synthesize, second-
language proficiency, fundamental computer skills, and research skills).

— Interpersonal competencies: These pertain to personal qualities and social
skills, such as the capacity for initiative, leadership, and collaboration across
disciplines.

— Systemic competencies are abilities and skills that deal with entire systems
and include knowledge, insight, and sensitivity (e.g., capacity to learn,
problem-solving, and decision-taking).

(which identify those characteristics common across all degrees and
domains) (related to each thematic area or field of study).
According to Cafado, generic competencies are divided into:4

— Disciplinary knowledge of a particular topic area (e.g., knowledge of English
grammar, knowledge of literature in the English language, knowledge of the
theoretical and methodological trends in linguistics).

— Academic competencies, or the skills that must be used in a specific field of
study, are listed as number seven (e.g., capacity to receive, understand and
transmit scientific production in the languages studied, capacity to evaluate
bibliography critically and to contextualize it within a theoretical
perspective, capacity to identify problems and research topics and evaluate
their relevance).

— Professional competencies or expertise in a particular field of work (e.g.,
capacity to communicate and teach acquired knowledge, capacity to
translate texts of different genres, capacity to write reviews).

2 https://www.azvo.hr/hr/pojmovnik/78-kompetencije
3 Cafiado 2012. 6.
4 Isto str. 6-7.
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Based on the division into generic and specific competencies required for
implementing the curriculum, it is necessary to harmonize both types of
competencies with the learning outcomes determined by the curriculum.s In order to
match the competencies with the learning outcomes, we must determine which are
the basic and which are the higher level competencies.

If we divide the framework of critical competencies into three areas, those

areas would be:

1. First - the individual needs to know how to use a wide range of tools for
effective interaction with the environment, and these tools can be:
—physical — such as the use of information technology and
—social and cultural — such as language use.

An individual needs to understand that tool very well to be able to adapt
it to their own
use — to be able to use it interactively.

2. Second — in today’s increasingly connected world, individuals must
connect with others, and as they meet different people, they must know
how to behave in heterogeneous groups.

3. Third - individuals should take responsibility for managing their own
lives, live with the society that surrounds them, and still be independent
in their thinking, decisions, and behavior.

These categories, each with its specific focus, are interconnected and form the
basis for recognizing and distributing critical competencies. The individual’s need to
think and act reflectively is at the center of this competency framework. Reflexivity
includes the ability to adopt a standard formula or method of dealing with a situation
and the ability to cope with change, learn from experience, think, and work critically.®

6. Foreign languages in the curriculum

It is claimed that foreign languages are one of the best accomplished parts of the
curriculum, based on adequately selected and defined learning outcomes. The more
well-chosen the learning outcomes are, the more the student’s learning opportunities
and the opportunities for proper evaluation of the student’s work will improve. In
selecting the outcome, the most crucial component is the correct evaluation and
definition of the necessary initial competencies and the achievement of competencies
that will enable the realization of learning outcomes.

Communicative competence, as the ability to exchange information in a foreign
language is still the primary goal of learning a foreign language. According to

5 Kuzminov et al., 2019.
6 Hartel & Foegeding, 2004.
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Mihaljevi¢ Djigunovié,” there are different definitions of that key term. In most
European curricula, the definition from the Common European Framework of
Reference for Languages (CEFRL 2005) is most often accepted. It is defined in terms
of language knowledge and contains three elements: linguistic, sociolinguistic, and
pragmatic competence.

She further claims that each element is defined by its content and ability to use
it. CEFRL is not considered a component of communicative competence. However,
its authors find it essential for communicative language use as well as the so-called
strategic competence, which implies the use of strategies when receiving and
producing language during interaction and mediation, etc.8

Sauvignon? points out that reform of objectives, resources, and evaluation is
insufficient for language instruction to represent real progress in both theory and
classroom practice. Increased chances for preservice and in-service teachers to
experiment with and practice strategies for incorporating communicative
experiences into their classes for both beginning and advanced learners must be in
focus. In this respect, teachers need institutional support, as it is crucial to encourage
and sustain teamwork, innovation, and change.

Di Gregorio and Beaton!° claim that the degree to which solid curriculum
design principles are implemented to ensure a fully integrated curriculum in which
teaching, learning, and assessment are aligned to provide cumulatively more
challenging experiences that are meaningful and motivating for students is a key
factor contributing to student engagement (or not).

7. The application of learning improvement by creating a transparent
relationship between learning and learning outcomes and easier
recognition of the quality and quantity of the success of learned
competencies in English language classroom

Creation of an initial test in relation to current competencies of teachers

In the first phase two teachers were interviewed. The work with the teacher to achieve
the necessary competencies for applying the modified curriculum consisted of
examining the teacher’s views on the influence of professional-pedagogical practice
on developing their competencies and ability to perform in the teaching profession.
The research aims at the assessment of teachers’ views on the influence of
professional-pedagogical practice on the development of personal and professional
competencies. It also examines the satisfaction of teachers with different professional
competencies gained.

7 Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2009, 52.

8 Bagari¢ & Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2007 cited in Mihaljevi¢ Djigunovi¢ 2009.
9 Sauvignon 2018. 3.

1o Di Gregorio and Beaton 2019. 417.
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Proposals and suggestions of teachers regarding the organization and execution
of professional-pedagogical practice, which would improve the professional training of
teachers for the teaching profession, were analyzed. The analysis provides a critical
overview and the possibility of making concrete proposals in the direction of the
organization and carrying out professional pedagogical practice to improve the
professional training of students and future teachers for the teaching profession. That
analysis could be the subject of a more serious study.

The teachers expressed dissatisfaction with joint training at the cantonal,
federal, and state levels. Dissatisfaction is even more remarkable when it comes to
the possibility of having the same educational policies. Organization at the school
level, i.e., assets, is much better, while teachers are dissatisfied with the opportunities
for training offered by pedagogical institutes.

All these topics should be researched in more detail. Based on that research,
conclusions should be drawn on improving teachers’ opportunities for organized
professional development (in this case, English language teachers).

Creating an initial test for students to check existing competencies
Based on the existing curriculum and methods of work in the class, which were
created concerning the parameters given in this paper and the knowledge about
teachers’ competencies, a test was created that served as a starting point for
determining students’ competencies. After the completed and corrected test, students
were interviewed to identify individual competencies and deficiencies that needed to
be eliminated.

Working with students to identify individual competencies and deficiencies
that need to be eliminated was the most challenging part of the research. The main
reason lies in the organization because there was a mediator between the researcher
and the student. The mediator was a teacher who, using the instructions they received
during our meetings as well as the carefully prepared preparations for the lessons,
managed to convey feedback and direct their work as well as the work of the students
towards the recognition of individual competencies and deficiencies that need to be
eliminated. The reflexive approach was limited to only certain competencies. Some of
those specific competencies needed to be changed or improved.

Development of the curriculum and program of work in order to achieve the
necessary competencies for continuing work
The complete work with the students using methods that arose based on the attitudes
of the students or the teacher was a reflective attitude towards the competencies they
possess and how these competencies, in their opinion, can be changed. The chosen
topics were also the product of the students’ and teachers’ reflections on their
competencies and the possibilities of improving those competencies. Different levels
of competencies, as well as different approaches to improving competencies, raised
difficulties regarding the development of the curriculum for the period to which the
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research referred. The individualization of the approach in order to improve
competencies was based on joint work. This work represented the synergy of
students’ competencies directed by the teacher’s instructions and advice. It is
important to emphasize that the teacher was already prepared for such an approach
by focusing on the improvement of their competencies in the area of reflective
approach to student work.

Creating a second test for students to check the level of newly achieved
competencies after intensively focusing on the improvement of competences
Based on the prepared work plan, methods, and individual approach to each student
in the class, a test was compiled that was supposed to show whether the necessary
conditions for continuing work using a new level of competence have been achieved.
Prior to its creation, interviews with teachers were conducted in which their altered
lesson plans were meticulously analyzed.

Working with students to identify individual competencies and deficiencies
that need to be eliminated after the test
The test results were satisfactory, and the students, based on the experience they
gained during the preparation for this test, could continue with a reflective approach
to learning, bearing in mind the particular importance of connecting their progress
with the entire class. The students had the chance to discuss their work with their
peers, which was extremely motivating.

Development of a monthly plan following the objectives of the research
The monthly plan, which had to be harmonized with the existing curriculum, except
for the approach to work, had no changes in the level of competencies that the
students should acquire, but only in the reorganization and systematization of what
was based on a reflective approach to learning.

Work with students according to the adapted plan
Working with students according to the adapted plan justified the assumption that
there is a close connection between assessment and learning outcomes, i.e., it is
possible to achieve the necessary competencies if the outcomes foreseen in the
curriculum are met.

The final test to check student competencies and their compliance with the
level of learning outcomes in a given time
The third test was conducted according to the same principle as the first two tests,
and it clearly confirmed the assumption that the transparent connection of learning
outcomes and necessary competencies to achieve learning outcomes, as well as the
shift of focus from teachers to students, enables students to find their way of
improving competencies and taking responsibility for their learning.
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8. Comparison of student test results before and after implementation
of the adapted curriculum

Based on the comparison of tests at the individual level in all aspects of the language
and the connection of acquired knowledge with competencies gained, it is evident
that the level of knowledge, abilities, possibilities, and desires increased.

After the first test, the results were the following 50% of students whose grade
was satisfactory (2), 45% good (3), and 5% unsatisfactory (1). The success after the
second test was: 5% very good (4), 19% good (3), 67% Satisfactory (2), and 9%
unsatisfactory (1). After the first test, the results were the following: 17% excellent,
31% very good (4), 41% good (3), 10% Satisfactory (2), and 1% unsatisfactory (1).

If we observe competencies as an interaction of knowledge, possibilities, and
will, then it can be concluded that the level of competencies has increased. Recognizing
the competencies that are necessary in order to master particular material or to
acquire specific skills through a thoughtful way of learning allows the student to see
the advantages and disadvantages in their way of mastering the ELT materials. It also
opened up the possibility of correcting shortcomings and achieving better results. The
direct impact of the increase in competencies with the improvement in grades gave a
transparent relationship between grades and work, that is, the ability of students to
manage their progress and thus increase their motivation to learn and ultimately fulfill
the outcomes planned by the curriculum. The multiple effects of the reflective way of
learning could be seen in the students’ engagement in work and their participation in
planning and changing the way of acquiring new knowledge and skills. The student’s
engagement increased motivation, so the grade became the proof of their achievement
at school and also the proof of the student’s personal achievement, i. e., a way of
expressing their abilities and engagement in presenting themselves and their abilities
in their unique way.

9. Conclusion

For the presentation and interpretation of the findings, it is essential to look at the
general picture first. The overall results show that all the assessed competencies were
strengthened after the reflective practice. However, it is noted that these differences,
although statistically significant, are not large. Only those that contributed more
significantly, or had a decisive influence on the overall significance of the differences in
student assessments of the effects of reflective practice, are singled out. However, it
could also lead to the conclusion that more reflective pedagogical practice could contri-
bute to greater pedagogical efficiency. Therefore, it could be concluded that in the entire
sample, the following groups of competencies were most strengthened during practice:

— organizational competence,

— interpersonal competencies and

— competence in the role of improving the grade based on one’s reflection on learning

and the connection of that learning with competencies, i. e., with learning outcomes.
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The students appreciated the feedback they received and the comparison of
their work with the work of their classmates, participating in group work and leading
the group, shaping their learning strategies, planning to learn, recognizing individual
differences in their colleagues, and adapting their learning to them, structuring
learning at home, asking for help from the teacher in getting to know the appropriate
forms and methods of learning.

Di Gregorio and Beaton! o point out that students will benefit significantly
from “sharing and discussing each other’s work, developing students’ ability to
communicate meaningfully in the target language and develop fluency.” Choosing the
methods that suit the student the most in practice gives more effective results.
Moreover, all this supports the assumption that more such practices would probably
increase knowledge, deepen it, and thus improve competencies.

It was confirmed that a properly designed evaluation strategy based on the
assumption that a transparent relationship between learning and achieving planned
learning outcomes by acquiring certain competencies or improving existing
competencies using evaluation as motivation will improve and facilitate the learning
process. Research confirmed that introducing students to the necessary
competencies, that is, the necessary level of already existing competencies, will
improve their learning. If there is a transparent connection between assessment and
competence, the level of students’ knowledge about their abilities will increase
because the student will understand the progress required for a certain assessment.
It is believed that in this way, students assume responsibility for their learning.
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Abstract

The paper discusses the relationship between assessment in teaching English as a
foreign language and students’ competencies. The data collected by this research
show that, in recent times, teachers and students are becoming aware that learning
based only on the acquisition of facts will not adequately respond to the challenges
they will face in the future. An environment in which the learning outcomes are
transparently and directly linked to the students’ competencies enables them to take
responsibility for their progress, not only during the official period of schooling but
also during lifelong learning, which is very important. With this approach, learning
outcomes and their connection with the necessary competencies to achieve learning
outcomes become the basis for redefining qualifications and curricula in general and
professional education. The transparent connection of learning outcomes and
necessary competencies to achieve learning outcomes, as well as the shift of focus
from teachers to students, enables students to find their way of improving
competencies and taking responsibility for their learning. Learning outcomes are best
understood by viewing them as a series of valuable processes and opportunities that
can be applied in different ways in different areas of teaching and learning. The
emphasis is on defining the learning outcomes so that we use the students’ experience
and pay less attention to the content of the subjects of a specific curriculum. The data
from this research indicate that learning outcomes impact assessment if they are
adequately linked to competencies. Students can monitor their progress and take
responsibility for it. The primary outcome of this research is that assessment aligned
with progress in students’ competencies and their connection to learning outcomes
will certainly improve learning.

Keywords: Assessment, students’ competencies, English language teaching
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Golovrski, Natalija—Trupini¢, Purda—Lukacevié, Verica

NOVE PARADIGME POUCAVANJA U HRVATSKOM
OBRAZOVNOM SUSTAVU

Uvod

Americka kulturna antropologinja Margaret Mead izjavila je: ,Djecu trebamo
nauciti kako da misle, a ne Sto da misle.“ Ova je njezina misao klju¢na i u
odredivanju razlika izmedu tradicionalnog obrazovanja u Republici Hrvatskoj i
novih paradigmi hrvatskog odgojno-obrazovnog sustava. Do 2020. godine
uditeljima je u Republici Hrvatskoj zakonski okvir odredivao Nastavni plan i
program iz 2006. godine. Projekt Skola za Zivot po svom je zavrSetku iznjedrio
nove predmetne kurikulume, kao i kurikulume medupredmetnih tema, revidirao
Pravilnik o nac¢inima, postupcima i elementima vrednovanja ucenika u osnovnoj
i srednjoj Skoli.

Ti su dokumenti zakonsko uporiSte na¢ina poucavanja u hrvatskom
obrazovnom sustavu i odgovaraju na pitanje: Koja je temeljna razlika u poucavanju
prema Nastavnom planu i programu i prema predmetnim kurikulumima? Za
poucavanje prema Nastavnom planu i programu polaziSte su sadrzaji i ¢injenice
koje ucenici trebaju ostvariti kao odgojno-obrazovna postignuca. Postignuéa
ucenika odnose se na kognitivno podrudje ucenikove li¢nosti, a ucenik uci da bi
naucio zadani sadrzaj. Hrvatski didakticar Matijevi¢ kaze da je to didaktika nastave
usmjerena na ucitelja. U novim su dokumentima, kurikulumima, polaziste
odgojno-obrazovni ishodi nastavnoga predmeta. Ishodi predstavljaju oéekivanja
od ucenika: stedena znanja, vjeStine i sposobnosti koje su rezultat ucenja i
obuhvacaju kognitivno, afektivno i psihomotori¢ko podruéje li¢nosti.r Didaktika
koja se temelji na ishodima didaktika je usmjerena na uéenika — ucéenik je vazna
karika u lancu poucavanja tijekom kojega se prati njegov napredak u odnosu na
ocekivanja i planiraju aktivnosti u nastavku poucavanja. Postignuca ucenika u
danom trenutku usporeduju se s njegovim prethodnim postignuéima, a ne s
drugim ucenicima. Ucenik je aktivno ukljucen i u proces vrednovanja s ciljem
razvoja autonomnoga i samoreguliranog ucenja. Za sveobuhvatni odgoj i
obrazovanje, osim predmetnih kurikula, izradeno je i sedam kurikuluma
medupredmetnih tema: Gradanski odgoj i obrazovanje, Uporaba informacijske i
komunikacijske tehologije, Odrzivi razvoj, Osobni i socijalni razvoj,
Poduzetnistvo, Uc¢iti kako uditi, Zdravlje. U njima su definirana odgojno-
obrazovna ocekivanja cije ostvarivanje implementiramo u proces poucavanja
sukladno vlastitoj procjeni i potrebama ucenika. Vazno je da se odgojno-
obrazovna ocekivanja medupredmetnih tema kontinuirano proZimaju s
ostvarivanjem odgojno-obrazovnih ishoda nastavnih predmeta.z

t Andri$ek i Trupini¢, 2021.
2 Isto
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Te su promjene uvjetovale promjenu pristupa ucenju i poucavanju, a
samim time i ulogu ucitelja. Nuzno su se morali mijenjati naéini i metode
poucavanja. U tradicionalnom je odgojno-obrazovnom sustavu ucitelj bio gotovo
jedini izvor znanja i autoritet. Prema novim paradigmama poucavanja on je
moderator aktivnosti, suradnik i savjetnik ucfeniku u aktivnom uéenju i
osvjescivanju vlastitih sposobnosti i vjestina, napretka i razvoja.

Kako je redeno, tijekom poucavanja ucenik se sluzi metodama i
strategijama aktivnog uéenja. Aktivni oblici u¢enja poticu kod u¢enika intrinziénu
motivaciju i samim tim predstavljaju jedan od temeljnih uvjeta za uspjeSnost
ucenja.3 Aktivno se ucenje moze odvijati i u ucionici i izvan nje (tijekom izvodenja
terenske nastave, istrazivacke nastave kod kuce, u $kolskoj knjiznici, ustanovama,
prirodi...). Ono pobuduje paznju i interes te potice motivaciju za ucenje, razvoj
kreativnog i kritickog misljenja.

Aktivno je ucenje, prema Gazibara,4 potreba uvaZzavanja cjelovitosti i
integrativnosti ljudskog biéa.

Cjelovito kurikulumsko planiranje uéenja i pouc¢avanja

Cjelovitost u kurikulumskom planiranju ucenja i poucavanja predstavlja
sveobuhvatnost proces povezanog ostvarivanja odgojno-obrazovnih ishoda
nastavnih predmeta i odgojno-obrazovnih océekivanja medupredmetnih tema.
Najvisi je stupanj integracije i implementacije ,sadrzaja“ razli¢itih nastavnih
predmeta, kao i predmetnih podrudja, a operacionalizira se planiranjem i
provodenjem tematskih planova. U tom je kontekstu korelacija najnizi stupanj
povezivanja pa stoga gubi svoju vrijednost u kurikulumskom poucavanju.

Cjelovitost je pojam sadasnjosti u obrazovnom sustavu, no sve dok se
ocekivanja od ucenika budu iskazivala pojedina¢no po predmetima, bit ¢e jedan
od temeljnih ciljeva svjetskih obrazovnih praksi. U vertikalnoj strukturi
Skolovanja u hrvatskom obrazovnom sustavu moguénost cjelovitog poucavanja,
privilegirano, imaju ucitelji razredne nastave, osobito u prva tri razreda osnovne
skole.

Stoga je kurikulumsko poucavanje u razrednoj nastavi nezamislivo u
predmetnoj iskljucivosti.

Tematsko planiranje zapocinje godi$njim planiranjem, odnosno izradom
GIK-a. U njemu se kao obavezna sastavnica nalazi motivacijska tema. Iskustvena
je preporuka da mjese¢na motivacijska tema u GIK-u bude Siroko postavljena kao
npr. Jesen, Ljeto, Zima, Proljece ili U $koli, U prirodi, U prostoru, Kroz igru,
Igram se i u¢im, Kroz vrijeme, Snalazim se u vremenu, Snalazim se u prostoru.
Takve teme omogucuju obuhvacanje veteg broja ishoda i ocekivanja te
osiguravaju ucenicima povezano ucenje u skladu sa stvarnim Zivotnim
situacijama.

Cjelovito kurikulumsko poucavanje zapocinje kreiranjem operativnih
tematskih planova/predlozaka/scenarija za odredenu vremensku jedinicu: dan,

3 Andrisek i Trupinié, 2021.
4 Gazibara, 2013.
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dva dana, tri dana, Cetiri dana ili tjedan dana. Pri tome ucitelj promislja o
sljedecem:

U kojem sam mjesecu u GIK-u planirala/planirao pocetak ostvarivanja
ishoda? U kojem sam mjesecu u GIK-u planirala/planirao intenzivnije
ostvarivanje ishoda?

U prakti¢énom je primjeru u nastavku naziv tematskog plana Korak do
Uskrsa, a ostvariv je u vremenskoj jedinici od dva dana.

Koraci u planiranju c¢jelovitog kurikulumskog pouc¢avanja

1. Izdvajanje odgojno-obrazovnih ishoda nastavnih predmeta
U ovom se koraku izdvajaju odgojno-obrazovni ishodi nastavnih predmeta i
odgojno-obrazovna ocekivanja medupredmetnih tema iz GIK-a te se odreduje
vremenska jedinica i broj sati pojedinih nastavnih predmeta.

Kurikulumsko poucavanje podrazumijeva kontinuirano ostvarivanje
veline ishoda predmeta tijekom cijele nastavne godine, Sto omogucéuje svakom
uceniku vi$u razinu ostvarenosti. Drugim rije¢ima, to znadi da se tijekom jedne
nastavne aktivnosti (sata ili dvosata nastavnog predmeta) ne oc¢ekuje ista razina
ostvarenosti ishoda aktivnosti za sve ucenike, nego se odreduje individualno
prema veé steCenim kompetencijama. Takav naéin poucavanja upuéuje na
primjenu diferenciranog pristupa.

2. Konkretizacija cilja pouc¢avanja
Ova je faza klju¢ kurikulumskog poucavanja, a podrazumijeva odredivanje ili
oblikovanje odgojno-obrazovnog ishoda nastavne aktivnosti, jedan do dva za sat
ili dvosat nastavnog predmeta. Odgojno-obrazovni ishod nastavne aktivnosti
skrac¢eno se naziva ishod aktivnosti.

Najveca je nejasnoca pri oblikovanju ishoda aktivnosti nastala zbog
nerazumijevanja pojma nastavne aktivnosti. Profesor Matijevi¢ (2011) navodi
“...podsjetamo da nastava predstavlja proces u kojemu su aktivni ucenici i
nastavnici. NajceSée se ta aktivnost ocituje u vidu zajednickog rada koji moze
trajati jedan nastavni sat, jedan dan, jedan tjedan...”.5

To znacdi da je nastavna aktivnost nastavni proces u kojemu ucenici
razli¢itim djelovanjem/aktivnostima ostvaruju zadani ishod. Npr. u prakticnom
primjeru tematskog plana Korak do Uskrsa ucenici su u dvosatu nastavne
aktivnosti Matematike ostvarivali jedan ishod aktivnosti Primjenjuje usvojene
matematicke ideje, prikaze i postupke u rjesavanju problemskih zadataka, a
tijek procesa odvijao se u skladu s metodickim postupcima, kompetencijama
ucenika, kao i njihovim preferencijama. U tom su primjeru aktivnosti ucenika
bile: istrazivanje, redanje brojeva zadanim kriterijem, zbrajanje, oduzimanje i
usporedivanje brojeva, postavljanje i rjeSavanje brojevnog izraza s vise racunskih
operacija, grupiranje istih pribrojnika, odgovaranje na problemska pitanja,
skiciranje, mnoZenje, dijeljenje...

Pri oblikovanju ishoda aktivnosti uéitelj bi trebao promisljati o sljede¢im
pitanjima: Koje je kompetencije ucenik ve¢ stekao ostvarujuci odredeni ishod

5 Matijevi¢ 2011.
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predmeta (refleksija)? Ima li ucenik dovoljno predznanja za ostvarivanje
planiranog ishoda aktivnosti? Koje su razine ocekivanja od ucenika pri
ostvarivanju odredenog ishoda predmeta? Kojim se kronoloskim redom ishoda
aktivnosti ostvaruje odredeni ishod predmeta?

3. Planiranje vrednovanja
Proces ucenja i poucavanja nezamisliv je bez razumijevanja svrhe vrednovanja u
tom procesu. Vrednovanje je sustavno prikupljanje podataka o postignutoj razini
ostvarenosti  odgojno-obrazovnih  ishoda, kompetencijama, znanjima,
vjeStinama, sposobnostima, samostalnosti i odgovornosti prema radu, u skladu s
unaprijed definiranim i prihvaéenim metodama i elementima.

U ustaljenoj je Skolskoj praksi najceséi oblik vrednovanja bio vrednovanje
naucenog. Obavezno je rezultiralo brojcanom ocjenom. Takav je oblik vrednovanja,
prema vazetem Pravilniku o nacinima, postupcima elementima vrednovanja
ucenika u osnovnoj i srednjoj $koli, prisutan i danas. Osim brojcane ocjene i
brojevne rijeci, razina postignucéa iskazuje se i nekim drugim oblikom, kao, na
primjer, samo brojem bodova, simbolom ili pecatom. Za provodenje vrednovanja
ucitelji se koriste raznim metodama i alatima s obzirom na informacije koje Zele
prikupiti. Bez obzira koja se metoda provodi, vazno je pridrzavati se temeljnih
nacela vrednovanja, a to su: valjanost, pouzdanost i ravnopravnost.

Da bi se zadovoljila primjena nacela, vrednovanje mora biti kriterijsko,
$to znaci da svim dionicima u procesu mora biti jasno sto se od ucenika i na kojoj
razini ocekuje. Ocekivanje od ucenika tijekom nastavne aktivnosti iskazuje se
odgojno-obrazovnim ishodom nastavne aktivnosti, a razine ostvarenosti
kvalitativnim opisnicama.

Svrha je vrednovanja za i kao ucenje unapredivanje procesa poucavanja
i aktivno uklju¢ivanje ucenika u reguliranje u¢enja. MozZe se provoditi za vrijeme
nastavne aktivnosti kako bi se u odredenom trenutku na temelju povratne
informacije tijek nastavnog procesa mogao usmjeriti k ostvarenju zadanih
ocekivanja. U opisu nastavne aktivnosti Matematike iz prakticnog primjera
tematskog plana Korak do Uskrsa angazman ucenika pracen je tijekom cijelog
nastavnog procesa prema Kkriterijima navedenima u tablici (sl. 1).

Istrazuje i | Podatke u | Procjenjuje | Tocno Tocno Tocno
biljezi tablici najvecu i raéuna rauna rauna
Ime i prezime toéne reda najmanju najveéui | prijedene | vrijeme
ucenika podatke prema razliku najmanju | kilometre. | putovanja
u tablicu. | zadanom | visine razliku
kriteriju. | vrhova. visine
vrhova.

Slika 1. Vrednovanje tijekom nastavnog procesa (vrednovanje za ucenje)

Razina ostvarenosti pojedine aktivnosti biljezena je znakovima: + u potpunosti, !
uz veéu pomo¢, ? uz manju pomod¢, - niti uz dodatan poticaj.
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Na temelju tih podataka uditelj ima jasnu sliku o razinama ostvarenih
ocekivanja za svakog pojedinog ucenika pa tako zakljucuje da Perica samo uz
pomo¢ istrazuje i biljezi podatke u tablicu, da je Ana sve aktivnosti odradila u
potpunosti tocno, da je Ivici za svaku aktivnost bila potrebna manja pomo¢ i
podrska, Nina je spora pa je samo prve tri aktivnosti uspjela ostvariti, ali u
potpunosti tocno. U¢itelj takvim sustavnim i transparentnim pracenjem dobiva
vazne informacije na temelju kojih planira i provodi individualizirane i
primjerene pristupe svojim ucenicima (metode i strategije), a ucenici osvjeséuju
na kojoj su razini njihova znanja i vjestine te $to moraju ili mogu poboljsati i kako.

4. Izbor sadrzaja
SadrzZaje za ostvarivanje ishoda aktivnosti ucitelj autonomno odreduje ukoliko
sami ishodi ve¢ nisu sadrzajni. To znaci da ucitelj ne¢e autonomno odrediti skup
prirodnih brojeva za pojedini razred, niti ¢e odrediti u kojem ¢ée se razredu uciti
opseg, povrsina ili tablica mnoZenja. Isto tako nec¢e autonomno odrediti u kojem
¢e se razredu uciti rukopisno pismo, ali ¢e odrediti sadrzaj pisanja. Moze ih
samostalno kreirati ili se moze sluziti repozitorijima sadrzaja iz raznih izvora.

Tematski plan Korak do Uskrsa — primjer c¢jelovitog kurikulumskog
poucavanja u 3. razredu osnovne skole

1. Nastavna aktivnost Hrvatskoga jezika

Za prakticni je primjer tematskog plana Korak do Uskrsa polaziste tekst Uskrsna
avantura zeke Zecimira. Nastao je za potrebe nastave i omoguéuje provodenje
svih jezi¢nih djelatnosti (slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja). Radeci s tekstom
i na tekstu, ucenici ostvaruju odgojno-obrazovne ishode dvaju podrucja
nastavnoga predmeta (Hrvatskog jezika i komunikacije i KnjiZzevnosti i
stvaralastva). Tekst je polaziSte i za ostvarivanje ishoda drugih nastavnih
predmeta (u ovom slucaju Prirode i drustva i Matematike, Likovne kulture i
Tjelesne i zdravstvene kulture). Osim $to je prigodnoga karaktera, postuje i nacelo
zavicajnosti (radnja price smjestena je u lokalnoj sredini), Sto potvrduje
funkcionalnost obrazovanja — ,ucenja za Zivot“.

Slika 2. Kurikulumski krug
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Poucavanje se odvija prema kurikulumskom krugu (sl.2). Prije planiranja
aktivnosti za ucenike, uditelj, na temelju odgojno-obrazovnog ishoda nastavnoga
predmeta, oblikuje odgojno-obrazovni ishod nastavne aktivnosti (sl. 3) i planira
vrednovanje ($to ocekuje od ucenika).

Odgojno-obrazovni ishodi nastavnog predmeta:

03 HJ A.3.3. Uenik &ita tekst i pronalazi vaZne podatke u
tekstu.

03 H) A.3.4. Ugenik piSe vodenim pisanjem jednostavne
tekstove u skladu s temom.

0dgojno-obrazovni ishod nastavne aktivnosti:

Primjenjuje pravila pisanja velikoga slova (nazivi naselja,
ulica, trgova, gora i voda) rjeSavajuci razlicite tipove
zadataka.

Slika 3. Odgaojno-obrazovni ishodi nastavnoga predmeta i odgojno-obrazovni ishod nastavne
aktivnosti

U jednom je nastavnom satu ucitelj za ucenike isplanirao sljedeée aktivnosti:
slusanje/citanje teksta, razgovor o proc¢itanom, rjeSavanje razlicitih zadataka u
kojima primjenjuju pravila pisanja velikoga slova i samovrednovanje.

Ucenici sluSaju/samostalno ¢itaju tekst Uskrsna avantura zeke
Zecimira. O tekstu razgovaraju ili rjeSavaju zadatke. Svaki od ovih oblika
sadrZajne analize ima svoje prednosti. U razgovoru ucenici postuju pravila
uljudne komunikacije, aktivno slusaju, postavljaju pitanja. Oblikujuéi radni list
za ucenike, ucitelj moze postavljati zadatke razli¢itog tipa i razine ocekivanja.

U knjiZzevnome predlosku uocavaju imena/nazive naseljenih mjesta,
ulica, trgova, stanovnika naseljenih mjesta. Ispisuju uocene nazive u tablicu koju
dopunjuju i vlastitim primjerima. Na primjerima iz teksta objasnjavaju pravilo o
pisanju velikoga pocetnog slova (sl. 4).

Slika 4. Radni list — veliko pocetno slovo
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U sljedetoj aktivnosti ucenici s pomocu Skolskih tableta/pametnih
telefona rjesavaju digitalni kviz Veliko pocetno slovo. Kviz moze biti i alat za
vrednovanje. Ucitelj ¢e ga ucenicima postaviti kao zadatak, a povratna ce
informacija biti povod refleksiji i planiranju novih aktivnosti. Na kraju provedenih
aktivnosti uenici ¢e samovrednovati znanja i vjestine. U ovu se svrhu moZe koristiti
semafor za vrednovanje. Boje semafora znacit ¢e razinu ostvarenosti kriterija.

Povezujuéi ishod s ishodima Likovne kulture ucenici ée u paru/
individualno izraditi obavijesni plakat na kojem c¢e sugradane pozvati na
manifestaciju koja se uoé¢i Uskrsa odrzava u nasem gradu (Uskrsna potraga za
pisanicama). Ovo ¢e biti i prilika da ocekivanja ostvare na najviSoj razini
(oblikujuéi tekst u kojem ée pravilno pisati nazive ustanova, naseljenih mjesta,
ulica, trgova, blagdana). Primjer takvog obavijesnog plakata nalazi se na sl. 5.

Slika 5. Obavijesni plakat (ucenicki rad)

Na istom se polaznom tekstu povezano ostvaruju i drugi ishodi (sl. 6).
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ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNOG PREDMETA
03 HJ A.3.5. UZenik oblikuje tekst sluZeci se imenicama,
glagolima i pridjevima

ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNE AKTIVNOSTI
Oblikuje kraci tekst rabeci imenice, glagole i pridjeve
(opis uskrsnoga gnijezda).

Slika 6. Odgojno-obrazovni ishodi predmeta i odgojno-obrazouvni ishod nastavne aktivnosti

U izdvojenom su ulomku teksta Uskrsna avantura zeke Zecimira podcrtane rijeci
koje pripadaju imenicama, glagolima i pridjevima. U aktivnosti Gnijezda rijeci
ucenici razvrstavaju rijeci u gnijezda. U istome tekstu pronalaze i druge rijeci koje
tim vrstama pripadaju (sl. 7)

NAPUNI GNIJEZDA RIJECIMA

s

GLAGOLI

Slika 7. Gnijezda rijeci

Ucenici su u digitalnom alatu (tzv. kolu srece) odgovarali na pitanja visih
kognitivnih razina (pr. Trima pridjevima opisi rije¢ gnijezdo. Navedi tri glagola
koja oznacavaju pripreme za blagdan Uskrsa u tvome domu.). Ovakva su pitanja
ujedno i priprema za zavr$nu aktivnost u kojoj ¢e ucenici oblikovati kraéi tekst i
opisati uskrsno gnijezdo rabe¢i zadani broj imenica, glagola i pridjeva.
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Ostvarenost ishoda u ovome uratku vrednujemo rubrikom. Donosimo dva
primjera rubrika. Jedna rubrika sluzi samo formativhom vrednovanju
(samovrednovanju) (sl. 8a), a druga vrsta rubrike sumativnom vrednovanju
(razinama se pridruzuje broj bodova, ukupan broj ostvarenih bodova prema
postotku odreduje broj¢anu ocjenu) (sl. 8b).

. RUBANEA 24 VREDHOVANIE
RUBRIKA ZA VREDNOVANJE KAQ UCENIE
SASTAVHICE
SASTAVNICE [KRITERUI)/RAZIME N ) N
(KRITERLI/RAZINE - § VEdm OSTVAREWDSTI—broj
.| ueorPunosn DIELOMIEND ODSUPANIEM 0D botow
OSTVARENOSTI - broj —
java ZADANOGA Tekst opisa sadeii Tekst opics sadcdi Tekst opisa i
5 = = radani broj recenica, | najmanye S refenica jesinu il e recerice
Tekstopisasatril | Telstopicazadri | Telctopica sadifi 34 | Tekst opisa sadrdl U ekt e opinana | Tk o potauncat Tekstuspee ne opsuiz
zadani broj retenica. | najmanje 5 retenica | refenice jednu ili dvije reZenice. uskrsno gjezda, uskrsna grijezda.
Opisac samuskrsno | Tekst u potpuncst Tekst djeiomicno Tekst uopce ne opisuje
Enijezdo, opisuje uskrsno opisuje uskrsno uskrsno gnijezdo.
gijezda gnijezdo. (Opisuje park
ili zeca isl)
Tekst sadrii trazeni Tekst sadrzi zadani Tekst sadrii jednu Tekst ne sadri opée i
broj imenica (opdind | broj imenica (dvije viastitu imenicu | viastite imenice prema
wlastitih). wvlastite imenice i jednu opcu uputi
najmanje dvije ople imenicu. /[Tekst sadrli
imenice). dvije viastite imenice i
Jeanu optu /Texst Tekst sadvdi zadani Tekst sadrdl zacant Tekst dva Tekst saorii jedan
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I e ey R T e
Tekst sadri zadani | Tekstsadrizadani | Tekstsacrdi dva Tekst sadrdi jedan B el donap
bioj glagola. broj glegots (3 razliciia | ramitiz glagois gagol Retenice 1o P e et
agola). MEAUSOBND POVETANE | POTPUNOSHI povezane | | cjeiomiEna B
Tekst sadrfi tradeni | Tekstsa0ri 5 pridjeva. | Tekst sadrdi 3-4 Tekst sadrii manje od isiijeae jedna iza SHene jedna 22 druge. | Syene jeana 22 aruge:
broj pridjeva. pridjeva. tri pridjeva. oruge.
Redenice su Recenice suu Recenice su ReZenice su zasebne U anju J ablikowonju e
medusobno povezane | potpunosti povezane | | dielomitng povezane | | cieline | ne sijede :fi"‘:,';m“i"“ :g:o“;_‘l"t\_:;:‘:;" ;'g:'];‘ﬁ'ﬂi:;;fm Im;j‘mwn
::luana jednaiza sijade jdna iza druge. | sijede jedna iza druge. | jedna iza druge i ralla, | o || e araui
TUEE. (2- 3 pogreike] 14 viie pogreZakal.
U oblil i u ju teksta u ju teksta U oblikovanju teksta
podwjem pravopisna i | ufeniku potpunosi | ulenik diglomitng ulenik grijedi u Tekst Je naglsan Tekst J& napisan Rukogls kajim Je 1ekst
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pogredke) Ukupno: 16 badovs
Pitem urednim | Tekst je napisan Tekst je napisan Rukopis kojim je tekst D7 - nedevaiien (1)
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| rukopisom. irkim rukopisom. | nefiak | 10 =12 = dobar {3}

| 13 - 14~ vrio dobar (4}
1516 - omitan 5]

Slika 8a. Rubrika za samovrednovanje teksta opisa
Slika 8b. Rubrika za sumativno vrednovanje opisa

U razgovoru s ucenicima (refleksiji nakon vrednovanja) saznajemo da im
zadatak nije bio prezahtjevan. Pri opisivanju im je najteze bilo dosjetiti se
razli¢itih glagola. Najlakse je bilo pronaéi pridjeve jer pridjeve koristimo za
opisivanje. Vrednovanje i refleksija vazne su dionice kurikulumskog kruga na
temelju kojih se planira daljnje poucavanje — postavljanje novih odgojno-
obrazovnih ishoda nastavne aktivnosti, planiranja novih metoda i strategija
poucavanja, organiziranja aktivnosti za ucenike.

Sve su navedene aktivnosti provedene kroz tri nastavna sata rasporedena
tijekom dvaju radnih dana i isprepletene su s aktivnostima drugih nastavnih
predmeta ¢ime se postiZe cjelovitost u poucavanju.

2. Nastavna aktivnost Prirode i drustva
Praktiéni primjeri zadataka za ucenike i rezultati rada nakon provedenih
aktivnosti pokazuju povezano ostvarivanje odgojno-obrazovnih ishoda
nastavnoga predmeta Priroda i drustvo iz triju koncepata: Organiziranost svijeta
oko nas, Promjene i odnosi i Istrazivacki pristup, ali i povezano ostvarivanje
ishoda kurikuluma nastavnog predmeta Hrvatski jezik. Bazirani na stvarnim
Zivotnim situacijama i primjerima iz ucenikove neposredne stvarnosti izniman su
primjer ucenja za zivot. Tijekom aktivnosti razvija se vjestina ¢itanja i tumacenja
podataka u razli¢itim prikazima i instrumentima: na zemljovidu, planu mjesta, u
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aplikaciji Google karte, ¢itanja podataka s kompasa, ali i stvarno snalaZenje u
prostoru lokalne sredine na temelju tih prikaza.

Na temelju odgojno-obrazovnog ishoda nastavnoga predmeta ucitelj
oblikuje odgojno-obrazovni ishod nastavne aktivnosti (sl. 9).

ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNOG PREDMETA
PID 03 A.3.3. U€enik zaklju€uje o organiziranosti lokalne
zajednice, usporeduje prikaze razli€itih prostora.

PID O3 B.3.4. Ucenik se snalazi u prostoru, tumaci plan
mijesta i kartu zavicaja, izraduje plan neposrednoga
okruZja i zaklju€uje o povezanosti prostornih obiljeZja
zavicaja i nacina Zivota ljudi.

ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNE AKTIVNOSTI
Cita geografsku kartu i prati plan kretanja nizinskim
zavi€ajem koristeci se tumaem znakova. U€enik koristi
aplikacije za pomo¢ u u€enju.

Slika 9. Odgojno-obrazovni ishod nastavnog predmeta Priroda i drustvo i odgojno-obrazouvni
ishod nastavne aktivnosti

Uvodna aktivnost zapocinje navodom iz pri¢e Uskrsna avantura zeke Zecimira:
Odluka je pala. Najprije ée krenuti na sjever. Svida mu se pogled na Psunj.

U formaciji kruga uéenici na gkolskoj terasi izvode brojalicu Cetiri su
strane svijeta. TraZe sjever i odreduju ostale glavne i sporedne strane svijeta.
Odgovaraju na pitanja uciteljice: Odredi na kojoj je strani svijeta prodavaonica
Lidl. Na kojoj je strani svijeta Sunce u podne? Koja je strana ispred tebe? Koja ti
Jje strana svijeta s lijeve strane? Na kojoj je strani svijeta skolsko igraliste? Na
kojoj je strani svijeta kruzni tok? Uz pomoc¢ sunca i kompasa lokacijama iz svoga
najbliZzega okruZenja odreduju stranu svijeta.

Potom individualno, prema uputi na radnom listu, rjeSavaju zadatke.
Najprije, uz pomo¢ kompasa, na zemljovidu odreduju sjever, a potom i ostale
strane svijeta. Na zemljovidu (sl. 10) pronalaze ime grada u kojem Zive, kao i ime
sredista Zupanije. Pronalaze i oznacavaju naziv rijeke u zavicaju te naziv uzvisine
Psunj (uzvisine iz polaznoga teksta). S pomoc¢u QR koda pristupaju digitalnoj igri
u kojoj naselja iz pri¢e Uskrsna avantura zeke Zecimira razvrstavaju prema
stranama svijeta na kojima se u stvarnosti nalaze. Kao pomo¢ sluzi im i Google
karta kojoj na tabletu pristupaju uz pomo¢ poveznice.
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Slika 10. Zemljovid dijela Brodsko-posavske Zupanije

Nakon snalaZzenja na zemljovidu ¢itaju dio polaznoga teksta: Nakon povratka u
grad uputit ée se prema istoku. Njegovim se pisanicama raduju i stari i mladi
Novogradiséani u Ulici slavonskih granic¢ara i na Cvjetnom trgu.

U plan mjesta (sl. 11) na radnom listu upisuju strane svijeta i nazive krajnjih
Zecimirovih odredista. Oznacavaju Zecimirov put prema Cerniku i na planu
pronalaze novi put povratka do polazne tocke u sredistu grada. Buduéi da na planu
nema tumaca znakova, sami ga izraduju prema znakovima ucrtanima na planu.

Slika 11. Plan mjesta (Nove Gradiske)
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Nakon proucavanja plana mjesta uéenici izvode orijentacijsko kretanje sluzeéi se
planom myjesta i kompasom. Ostvarujuéi ishode iz Prirode i drustva, ostvaruju
ishode i iz nastavnoga predmeta Tjelesna i zdravstvena kultura. Ovo je prilika
kada ucenici upoznaju i uce sluziti se aplikacijom kompasa na pametnim
telefonima. Usporeduju podatke na aplikaciji s podatcima dobivenima
kompasom (predmetom).

Po povratku u ucionicu, provodi se samovrednovanje (tablica na sl. 12).

SASTAVNICE VREDNOVANJA DA NE DJELOMIENO

Imenujem strane svijeta.

Odredujem strane svijeta i
smjer kretanja s pomocu
kompasa.

lzradujem tumac znakova.

Tumacim plan mjesta i kartu
zavicaja.

Snalazim se u prostoru s
pomodu aplikacija.

Slika 12. Rubrika za samoprocjenu

U refleksiji nakon samovrednovanja ucenici procjenjuju tezinu zadataka,
poteskoce s kojima su se susreli i nove vjesStine koje su tijekom aktivnosti stekli.
Osobito su im vrijedna iskustva s radom u aplikacijama (Google karte i kompas),
a stecene Ce vjeStine moci koristiti u svakodnevnom Zivotu - u kretanju gradom i
prirodom.

3. Nastavna aktivnost Matematike
Matematicke aktivnosti u prakticnom primjeru cjelovitog kurikulumskog
poucavanja i realiziranja tematskog plana Korak do Uskrsa proizasle su
djelomicno iz polazisnog teksta Uskrsne avanture zeke Zecimira, a djelomicno iz
izbornih ,sadrZaja“ na kojima su ostvarivani odgojno-obrazovni ishodi nastavne
aktivnosti nastavnog predmeta Priroda i drustvo.

Izdvojeni su odgojno-obrazovni ishodi nastavnog predmeta Matematika
koje ¢e ucenici povezano ostvarivati rjeSavajuéi problemske zadatke (sl. 13) Na
temelju tih ishoda oblikovan je odgojno-obrazovni ishod nastavne aktivnosti
ostvariv u vremenskoj jedinici od 2 Skolska sata.
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ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNOG PREDMETA

MAT 03 A.3.1. SluZi se prirodnim brojevima do 10 000 u opisivanju
i prikazivanju kolicine i redoslijeda.

MAT 03 A.3.6. Primjenjuje Cetiri racunske operacije i odnose

medu brojevima u problemskim situacijama.
MAT 03 A.3.5. Izvodi viSe raéunskih operacija.
MAT 08 E.3.1. SluZi se razli¢itim prikazima podataka.

ODGOJNO-OBRAZOVNI ISHOD NASTAVNE AKTIVNOSTI

Primjenjuje usvojene matematicke ideje, prikaze i postupke u
rjeSavanju problemskih zadataka.

Slika 13. Odgojno-obrazovni ishod nastavnoga predmeta i odgojno-obrazovni ishod aktivnosti

Prva matematicka aktivnost zapocinje citanjem dijela teksta: Odluka je pala!
Najprije ¢e krenuti na sjever. Svida mu se pogled na Psunj. Na planu pise da je
najvisi vrh Psunja Brezovo polje. To je ujedno i najvisi vrh Slavonije.

Ucenici na zemljovidu RH pronalaze Psunj i ostale gore zapadne
Slavonije, a zatim na internetu istrazuju podatke najvisih vrhova (sl. 14) te ih
upisuju u tablicu prema zadanom kriteriju - od najviSeg do najnizeg (sl. 15).

Slika 14. UCenik istrazuje podatke na internetu

NAZIV GORE NAZIV NAJVISEG VRHA VISINA VRHA

Slika 15. Tablica za upisivanje rezultata istraZivanja

Tijekom provodenja aktivnosti ucenici su medusobno suradivali, usporedivali
rezultate i upuéivali jedni druge na pouzdane izvore informacija. U istrazivackim
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aktivnostima uvijek iskazuju veliku motiviranost i angazman pa uspje$no
ostvaruju postavljena o¢ekivanja. Podatke prikazane u jednostavnoj tablici (sl. 16)
ucenici koriste pri rjeSavanju zadatka: Procijeni, a potom izracunaj najveéu i
najmanju razliku najvisih vrhova slavonskih gora.

NAZIV GORE NAZIV NAIVISEG VRHA VISINA VRHA
Psunj Brezovo polje 984 m
Papuk Papuk 953 m
Ravna gora Cutevo 854 m
Krndija Kapovac 790 m
PoZeika gora Kapavac 618 m
Dilj gora Cinkovac i Degman 471 m

Slika 16. Tablica prikaza rezultata istrazivanja najvisih vrhova slavonskih gora

Procjenu su iskazali na razli¢ite nacine. Neki su ucenici naveli samo brojeve, neki
su samo imenovali vrhove izmedu kojih je potencijalno najveca i najmanja razlika
u visini, a samo je nekoliko ucéenika navelo i broj i naziv vrhova. Svi su ucenici
ispravno procijenili da je najveca razlika izmedu najvisSeg i najnizeg vrha, ali pri
procjeni najmanje razlike veéina je ucenika navela da ¢e vjerojatno najmanja
razlika biti izmedu najviseg vrha i vrha koji je drugi po redu u tablici §to je u ovom
slucaju tocno rjesenje, ali nije pravilo. Ucenici su izracunali razlike te analizirali
procjenu i rezultate. Neki su se ucenici pri racunanju koristili i algebarskim
izrazom (sl. 17).

R: | Q84 -[131:474 9@»1@;’3195?3‘

&
Slika 17. Uéenikovo rjesenje, algebarski izraz

Druga matematicka aktivnost zapocela je ¢itanjem dijela teksta:
Nakon povratka u grad uputit ¢ée se prema istoku. Njegovim se pisanicama
raduju i stari i mladi Novogradisc¢ani u Ulici slavonskih granic¢ara i na Cvjetnom
trgu. Morat ée od nekoga posuditi bicikl kako bi na vrijeme stigao do ReSetara,
Starog Petrovog Sela, a onda, putujuéi prema zapadu, do Trnave gdje ga u
podne kod stare skolske zgrade ¢eka jedan veliki zavi¢ajni knjizevnik — Miro
Gavran. Kako bi dosao do Okuéana, koji su od Nove Gradiske udaljeni 16 km,
mora proéi kroz Gornje Bogicevce. U sredistu Okucéana je park i osnovna skola.
Malo ée se odmoriti u okuéanskom uskrsnom gnijezdu da bi smogao snage za
obilazak sela uz rijeku Savu. Sava je granica Republike Hrvatske s Republikom
Bosnom i Hercegovinom, a kraj uz Savu zove se Posavina.

Ucenici na mobilnim telefonima/tabletu s pomoc¢u aplikacije Google
karte istrazuju udaljenosti odredista prema podatcima iz teksta i zadanim
odredistima (sl. 181 19).
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Slika 18. Ucenik istrazuje udaljenost izmedu odredista

Cvjetni trg Nova Gradika- Staro Petrovo Selo - /7 { o
Staro Petrovo Selo — Nova Gradiska — //%/ﬁ‘

Nova Gradiska — Okugani— /444

Okucani- Mackovac— /4. @zz

Mackovac — Davor — /7 égg

Davor — Nova Gradiska— 2 O

Slika 19. Listi¢ s iskazanom udaljenosti izmedu zadanih odredista
Nakon provedene aktivnosti ucenici su pretpostavili da bi sljede¢i matematicki
izazov mogao biti racunanje ukupnog broja prijedenih kilometara. U rjeSavanju
ovog zadatka neki su ucenici primijenili ste¢eno znanje zdruzivanja istih pribroj-
nika pa su rac¢un postavili koristec¢i viSe ra¢unskih operacija (RjeSenje 2 na sl. 20).

Rjesenje 1:

13+13+16+26+27+26= 26+16+26+27+26= 42+52+27=94+27=121

Rjesenje 2 (zdruZivanje pribrojnika):

2013+16+2226+27 = 26+16+452+27=42+52+27=94+27=121

Slika 20. Rjesenje 1, RjeSenje 2 (zdruZivanje pribrojnika)
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Matematicke su aktivnosti u primjeru cjelovitog tematskog kurikulumskog
poucavanja zavrSile rjeSavanjem jo$ jednog matemati¢kog problema: Ako je
Zecimir vozio bicikl prosje¢nom brzinom od 20 km na sat (km/h), koliko mu je
trebalo vremena za ovo putovanje?

7/ \

e

Slika 21. Ucenicki crtez, ilustracija teksta

Pri rjeSavanju ovog problema ucenici su se koristili razli¢itim strategijama
primjenjujuéi razliite matematicke koncepte. Jedni su rjesenje dobili postav-
ljenjem brojevnog niza u kojemu je svaki sljedeéi broj za 20 veéi od prethodnog
broja jer 20 je broj koji predstavlja prosje¢nu brzinu Zecimirovog bicikliranja (sl.
22), vecina je ucenika rjeSenje dobila uzastopnim oduzimanjem broja 20 od
ukupnog broja prijedenih kilometara (sl. 23), a neki su ucenici racun prikazali
dijeljenjem iako jo$ dijeljenje dvoznamenkastim brojem nisu ucili (sl. 24). Svi su
ucenici to¢no izracunali da je Zecimiru bilo potrebno 6 h za to putovanje, ali im je
i svima ostala nepoznanica ostatak od 1 km. Ideju za rjeSenje imali su samo neki
ucenici, a slijed promisljanja bio je sljedeéi: za 1 sat Zecimir prijede 20 km, 1 sat
ima 60 minuta, 1 km Zecimir prijede za 3 minute jer je 3 puta 20 jednako 60.

| |
| { ,

K 0706 folu'o

Slika 22. Prikaz rjesenja nizanjem

6080400420

{
|
l

Slika 23. Prikaz rjesenja uzastopnim oduzimanjem istog broja
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Slika 24. Prikaz rjesenja dijeljenjem

Kako je ve¢ opisano u ovome tekstu u dijelu o vrednovanju, tijekom nastavnog
procesa pracen je angazman i uspjeh svakog ucenika pojedinac¢no te su u tablicu
(sl. 1) zabiljeZene razine ostvarenosti svih provedenih aktivnosti kako bi se dobio
uvid o razvoju ucéenikovih sposobnosti za sustavno rjesavanje problemskih
zadataka na temelju kojih ¢e se provoditi ciljani i ucinkoviti postupci
diferencirane nastave.

Zakljuéak

Ovaj je primjer pokazao kako se u razrednoj nastavi, bez obzira sto je hrvatski
obrazovni sustav predmetnosatni sustav, 1sprephcu i uzajamno povezuju
odgojno-obrazovni ishodi razli¢itih podru¢ja unutar predmeta, ali i razlic¢itih
nastavnih predmeta. Tematski plan Korak do Uskrsa obuhvatio je i ishode
nastavnog predmeta Likovna kultura. Osim spomenutog prikaza obavijesnog
plakata, ucenici su ilustrirali pricu Uskrsna avantura zeke Zecimira. Primijenili
su znanja i iskustva steena na jednom od druZenja s renomiranom hrvatskom
ilustratoricom. Zajedno s ishodima nastavnih predmeta ostvarena su i o¢ekivanja
medupredmetnih tema: UCciti kako uciti, Osobni i socijalni razvoj, Uporaba
informacijske i komunikacijske tehnologije i Zdravlje.

Pokazano je i poucavanje prema kurikulumskom krugu — od oblikovanja
odgojno-obrazovnih ishoda nastavne aktivnosti do refleksije.
Vrednovanje je u svakoj dionici poucavanja jako vazno i vazno je da u njemu
sudjeluju i ucenici. Procjena vlastitog napretka motivacija je za daljnje ucenje, a
vrednovanje i refleksija povratne su informacije ucitelju na temelju kojih ¢e
planirati daljnje diferencirano poucavanje.

Takvim cjelovitim pristupom, biranim sadrzajima, problemskim zadatcima
i izazovima kojima ucenike motiviramo i poticemo na aktivno ucenje koje razvija
njihovo kognitivno, afektivno i psihomotori¢ko podrudje licnosti ucenike pripre-
mamo za cjeloZivotno ucenje i cijeli Zivot.
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Sazetak

Iako se u hrvatskom obrazovnom sustavu prate svjetski obrazovni trendovi,
sluzbena promjena paradigmi poucavanja intenzivirala se uvodenjem novih
nacionalnih kurikuluma. Ta je promjena uvjetovala primjenu novih strategija i
metoda poucavanja. Nastava je usmjerena prema uceniku, a ucitelj je voditelj,
savjetnik i suradnik uéeniku u praéenju napretka. Takav pristup podrazumijeva
kognitivno i fizicko ukljucivanje uéenika u aktivnosti koje zahtijevaju redovito
samovrednovanje ucenja i naucenog, rjeSavanje problema, izvodenje zakljuc¢aka i
izraZavanje stavova. Pristup vodi k cjelovitom sagledavanju svijeta povezanim
ostvarivanjem odgojno-obrazovnih ishoda. U ovom ¢e radu prakti¢cnim
primjerima biti pokazano povezano ostvarivanje ishoda triju predmeta:
Hrvatskoga jezika, Matematike i Prirode i drustva. Istaknut ¢emo strukturu
poucavanja u svim fazama: od oblikovanja ishoda nastavne aktivnosti, planiranja
vrednovanja, izbora sadrzaja i metoda do realizacije nastavne aktivnosti i
refleksije. Takvim se na¢inom poucavanja odmicemo od sadrZaja, a naglasak
stavljamo na ucenje s razumijevanjem, kriticko promisljanje i ucenje za Zivot.

Kljucne rijeci: cjelovito kurikulumsko poucavanje, odgojno-obrazovni
ishodi, vrednovanje, uéenje za Zivot

Absract

NEW TEACHING PARADIGMS IN THE CROATIAN EDUCATION SYSTEM
WITH PRACTICAL EXAMPLES

Although the Croatian education system follows global educational trends, the
official change in teaching paradigms is intensified with the introduction of new
national curricula. This change brought the application of new teaching strategies
and methods. Teaching is directed towards the student, and the teacher is the
leader, advisor and collaborator of the student in monitoring progress. Such an
approach implies the cognitive and physical involvement of students in activities
that require regular self-evaluation of learning and what has been learned, solving
problems, drawing conclusions and expressing opinions. The approach leads to a
comprehensive view of the world connected with the achievement of educational
outcomes. With a practical example, we will show the connected realization of the
outcomes of three subjects: Croatian language, Mathematics and Nature and
society. We will present the structure of teaching in all phases: from shaping the
outcome of the teaching activity, planning evaluation, choosing content and
methods to the realization of the teaching activity and reflection. This way of
teaching moves away from the content, and emphasizes learning with
understanding, critical thinking and learning for life.

Keywords: integral curriculum teaching, educational outcomes, learning
for life
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Hajdarovi¢, Miljenko

EUROPSKE VRIJEDNOSTI U HRVATSKOM
KURIKULUMU POVIJESTI

Uvod

Analizirajuéi znanstvenu i stru¢nu literaturu, uz temu vrijednosti ¢esto se navode
pojmovi morala i etike. Radi se o tri §iroka koncepta koji se bez pokusaja definicije
mogu razlic¢ito shvaéati. Enciklopedijska definicija o moralu govori kao o sustavu
normi koje odreduju nacin ponaSanja u drustvenoj zajednici temeljeno na
nacelima vrednovanja dobra i zla. Etika je skup nacela moralnog ponasanja koja
se zasnivaju na temeljnim drustvenim vrijednostima.2 Za ucitelje etika je poput
moralnoga kompasa.3 Teoreticari pojam vrijednosti definiraju na razne nacine i
zato nije razvidno misle li na isti sadrzaj.4 U hrvatskoj se literaturi ¢esto prenosi
Petzovas definicija vrijednosti kao skupu opé¢ih uvjerenja, misljenja i stavova o
tome Sto je ispravno, dobro i poZeljno, a koji se stvara kroz proces socijalizacije.
Sli¢no se nadovezuje i Sekuliés za koga su vrijednosti koncepcije poZeljnoga koje
imaju drusStvenu narav jer uzimaju u obzir moralne dimenzije. Raspravu o
vrijednostima treba otvoriti ¢injenicom da se toj temi uvijek prilazi s inicijalne
perspektive istrazivaca koji ima svoj set vrijednosti. Bilo da one izviru iz nekog
politi¢kog, religijskog, humanistickog ili sli¢nog seta, istraziva¢ sa sobom nosi taj
dio subjektivnosti. Vrijednosti su takoder povezane i sa Sirokim shvacanjem i
koristenjem pojma identiteta koji je u kurikulumskim dokumentima ili zakonskim
osnovama o obrazovanju najprisutniji nacionalni identitet. Ovisno o znanstvenoj
disciplini koja ga opisuje, identitet poprima razli¢ita znacenja. Filozof Flego i
sociolog Kalanj” skepti¢ni su prema koristenju pojma identitet jer se taj pojam
desetlje¢ima Kkoristi u razli¢itim sintagmama ovisno o potrebama korisnika.
Vrijednosti su konstrukt i nema jednostavne definicije ili opisa pojma. U
istrazivanju teme vrijednosti takoder treba imati na umu govorimo li o
univerzalnim vrijednostima koje su povezane s citavim covjeCanstvom ili su
vrijednosti svedene na znatno manji okvir poput religijskih i kontinentalnih. U
slu¢aju Hrvatske Cesto se govori o katoli¢kim i o europskim vrijednostima.

t Moral, U Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod Miroslav Krleza, 2021.
http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?1D=41862 [5.11.2022.]

2 Etika, U Hrvatska enciklopedija, mrezno izdanje. Leksikografski zavod
Miroslav Krleza, 2021. http://www.enciklopedija.hr/Natuknica.aspx?ID=18496 [5.11.2022.]

3 Manuel VELASQUEZ, Claire ANDRE: Ethics and Virtue. Issues in Ethics, 1(3), 1988.

4 Vini RAKIC, Svjetlana VUKUSIC: Odgoj i obrazovanje za vrijednosti. Drustvena istraZivanja :
Casopis za opéa drustvena pitanja, 19(4-5 (108-109)), 2010, 771-795.

5 Boris PETZ: Psihologijski rjecnik, Prosvjeta, Zg, 1992.

6 Dugko SEKULIC: Identitet i vrijednosti: Socioloska studija o hrvatskom drustvu. Polititka kultura,
7g, 2014.

7 Gvozden FLEGO: Biljeske uz pojam identitet. U N. Budak & V. Katunari¢ (Ur.), Hrvatski nacionalni
identitet u globaliziraju¢em svijetu. Centar za demokraciju i pravo Miko Tripalo : Pravni fakultet
Sveudilista u Zagrebu, Zg, 2010, 49—62.
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Sustav odgoja i obrazovanja ve¢ u svojim temeljima obuhvaca prenosenje
vrijednosti na nove generacije. Raths, Harmin i Simon8 uditeljima su ponudili
model kojim bi uéenicima pomogli osvijestiti koje su njihove vrijednosti. Prema
njihovu modelu vrijednosti usmjeravaju ¢ovjeka tijekom njegova zivota, razvijaju
se i mijenjaju u kompleksnim uvjetima. Pojedinac prihvaéa vrijednost tijekom
procesa koji ukljucuje slobodan izbor izmedu viSe alternativa; razmatranje
alternativa i posljedica njihova prihvaéanja; javna afirmacija i manifestacija
prihvaéene vrijednosti te ustrajnost u primjeni. Vrijednosti se prema tome ne
mogu usaditi. Pozitivan uc¢inak ovog modela na razvoj ucenika u svojim su
studijama potvrdili Griffin® i Lockwood.’ Gudjons® takoder smatra da je
internalizacija odlucujuce obiljezje vrijednosti.

Stvaranje Europske unije i zajednickih vrijednosti

Europska unija je u samome pocetku bila na funkcionalistickim temeljima
uspostavljena medunarodna organizacija ¢ija je svrha bila ekonomska integracija
zapadnoeuropskih drzava. Ekonomsko integriranje moglo je efektom prelijevanja
dovesti i do integracije na politickim, kulturnim i Sirim drustvenim razinama. No
za stvaranje zajednickoga identiteta trebalo je wuskladiti miSljenja oko
prihvatljivosti odredenih normi i vrijednosti $to se pokazalo kao znacajan
izazov.2 Uspjeh Europske zajednice za ugljen i ¢elik osnovane 1952. godine uz
Njemacku, Francusku, Italiju, Nizozemsku, Belgiju i Luksemburg privukao je
Dansku, Irsku i Ujedinjeno Kraljevstvo koji su se Europskoj ekonomskoj zajednici
prikljuéili poc¢etkom 1973. godine. Tih je devet ¢lanica na sastanku ministara
vanjskih poslova u Kopenhagenu od 14. do 15. prosinca 1973. godine donijelo
Deklaraciju o europskom identitetu.

Devetorica zele osigurati postivanje cijenjenth vrijednosti njihovog pravnog,
politickog i moralnog poretka i o¢uvanje bogate raznolikosti svojih nacionalnih
kultura. Dijeleéi iste stavove prema Zivotu, temeljene na odlu¢nosti da izgrade
drustvo koje odgovara potrebama pojedinca, odluéni su braniti nadela
predstavnicke demokracije, vladavine prava, socijalne pravde - koja je krajnji
cilj ekonomskog napretka — 1 postivanja ljudskih prava. Sve su to temeljni
elementi europskog identiteta.'s

8 Louis E. RATHS, Merrill HARMIN, Sidney B. SIMON: Values and teaching. Charles E. Merrill
Books, Inc., 1966.

9 Robert GRIFFIN: Worries about Values Clarification. Peabody Journal of Education, 53(3), 1976,
194—200.

10 Alan L. LOCKWOOD: The Effects of Values Clarification and Moral Development Curricula on
School-Age Subjects: A Critical Review of Recent Research. Review of Educational Research, 48(3),
1978, 325-364.

u Herbert GUDJONS: Pedagogija: Temeljna znanja. Educa, Zg, 1994.

2 Dario CEPO: Od nacionalnog k supranacionalnom: Europski identitet i Europska unija, U N.
Budak & V. Katunarié¢ (Ur.), Hrvatski nacionalni identitet u globalizirajuéem svijetu. Centar za
demokraciju i pravo Miko Tripalo : Pravni fakultet Sveucilista u Zagrebu, Zg, 2010, 67—-80

13 Declaration on European Identity, Office for official publications of the European Communities,
1973.
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Vrijednosti Europske unije Lisabonskim sporazumom navedene u ¢lanku
2. obuhvaéaju ljudsko dostojanstvo, slobodu, demokraciju, jednakost, vladavinu
prava i ljudska prava. Te su vrijednosti iste godine preoblikovane u Povelji
Europske unije o temeljnim pravima gdje se navodi: dostojanstvo, slobode,
jednakost, solidarnost, prava gradana i pravda. Europska komisija Rimskom
deklaracijom proklamira: ,Izgradili smo jedinstvenu Uniju sa zajednickim
institucijama i snaznim vrijednostima, zajednicu mira, slobode, demokracije,
ljudskih prava i vladavine prava, veliku gospodarsku silu s neusporedivim
razinama socijalne zastite i skrbi”.

Za razliku od nacionalnog identiteta u kojem se nastoje istaknuti
posebnosti jedne nacije u odnosu na drugu, europski identitet nastoji biti
sveobuhvatan, tj. ukljuciti brojne osobine i vrijednosti drzava ¢lanica. Trenutnih
27 drzava ¢lanica u mnogoc¢emu se razlikuju — od pitanja odnosa prema religiji i
odnosa kojoj od mnogih religija prihvaéenih u Europi, sekularizmu, pravu na
zivot ili pravu na pobacaj, odnosu prema LGBTIQ+ zajednici, itd. Postavlja se
pitanje $to sve zapravo predstavlja europske vrijednosti uz ve¢ navedene
deklarativne vrijednosti koje mnogi znanstvenici smatraju proklamacijama elite.
Povetanjem broja drzava ¢lanica povetava se ne samo mogucénost sli¢nosti
vrijednosti ve¢ i njihove razli¢itosti pa i antagonizma. Pojam "europski"” uklju¢uje
geografske, povijesne i kulturne ¢imbenike koji doprinose, u razli¢itim
stupnjevima, stvaranju europskog identiteta temeljenog na zajednickim
povijesnim vezama, idejama i vrijednostima, ali to, naravno, ne ponistava nase
nacionalne identitete.’5 Za Chaniotisal®6 Europu je moguée odrediti samo u
geografskim granicama. Svako drugo odredenje nailazi na previSe Siroka i
razlic¢ita tumacenja. Europska unija kontinuirano se mijenja i Siri pa se tako njene
unutrasnje razli¢itosti samo povecavaju. Konstruktu europskoga identiteta po
Chaniotisu nedostaje viSe zajednickih osobina, pocevsi od nepostojetega
politickog europskog gradanstva do zajednickog kulturnog identiteta, jezika,
religije, povijesnog iskustva (osim medusobnih sukoba), mitologije do nedostatka
zajednic¢kih drustvenih vrijednosti. Unato¢ nabrojenim nedostatcima Sansu
europskom identitetu daje u dogovorenom politickom identitetu. Politicki
identitet temelji se na zajedni¢kim vrijednostima demokracije, osjetljivosti prema
ljudskim pravima i gradanskim slobodama, toleranciji razlicitosti, posvecenosti
napretku u obrazovanju i zastiti okolisa. Cepo?” smatra da Europsku uniju ne ¢ine
drzave ili njihove vlade, nego sustavi nacela, pravila i procedura koji mogu imati
socijalizacijski ucinak na aktere koji djeluju u europskome integracijskom
sustavu. Iz tog socijalizacijskog u¢inka akteri stvaraju i nove vrijednosti. Europa

4 Deklaracija ¢elnika 27 drzava ¢lanica i Europskog vijeéa, Europskog parlamenta i Europske
komisije. Rimska deklaracija, European Commission, 2017.
https://ec.europa.eu/commission/presscorner/detail/hr/STATEMENT 17 767 [5.11.2022.]

15 Thierry CHOPIN: Europe and the identity challenge: Who are ,,we*? (Izd. 466; European Issues).
Fondation Robert Schuman, 2018.

16 Angelos CHANIOTIS: European Identity. Learning from the past? U A. Chaniotis, A. Kuhn, & C.
Kuhn (Ur.), Applied Classics. Comparisons, Constructs, Controversies. Steiner Verlag, Stuttgart,
2009, 27—-56.

v Dario CEPO: Europska integracija u konstruktivistickoj prizmi: Konstrukcija nadnacionalne
zajednice 1 preobrazba (nad) nacionalnih identiteta. Contemporary Mediterranean, 1(1), 2022, 1—
18.
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je zajednica stranaca u kojoj je europski identitet politicki projekt politickih,
ekonomskih i akademskih elita.8 Nove ¢lanice Europske unije se, kako bi postale
¢lanice, odri¢u dijelova vlastite tradicije i vrijednosti te prihvaéaju nove i
zajednicke vrijednosti. Ipak, prihvaéanje zajednickih vrijednosti ne znadi da te
vrijednosti postaju faktor stabilnosti Unije. Jovi¢!9 napominje da se pove¢anjem
broja drzava clanica povetava ne samo moguénost slicnosti vrijednosti vec i
njihove razlifitosti pa i antagonizma. Zajedni¢ke vrijednosti zapravo su
konstruirani mit nastao na utopijskoj ideji da su sloboda i pluralizam,
individualizam i mir univerzalne vrijednosti, koje dijele svi, ili barem velika
vetina ljudi. Mnogi preferiraju sigurnost, tradiciju, autoritarnost i nacionalizam,
suprotstavljajuéi se tako ideji da postoje zajednicke vrijednosti.

Vrijednosti i poué¢avanje povijesti

U znanstvenoj literaturi postoji dugotrajna i Siroka rasprava o tome je li zadatak
ucitelja poucavati o moralu i vrijednostima ili je osnovni zadatak ucitelja
poucavati samo predmetnu materiju. Stavovi su i rezultati istraZivanja o toj temi
razliciti.2e Ili§in2* je u istrazivanju utvrdila da gradani Republike Hrvatske u
velikoj mjeri prihvac¢aju normativno proklamirane ustavne vrijednosti. Rezultati
ukazuju najveée prihvaéanje liberalno-demokratskih nacela slobode, postovanja
prava covjeka i jednakost. Istrazivanje prihvacenosti 11 najvisih vrijednosti
ustavnog poretka provedeno je tako da su ispitanicima predstavljene kao
vrijednosti drustvenoga i politickog poretka: sloboda, postivanje prava ¢ovjeka,
jednakost, socijalna pravda, o¢uvanje prirode i covjekova okolisa, ravnopravnost
spolova, mirotvorstvo, nepovredivost vlasni§tva, nacionalna ravnopravnost,
vladavina prava, demokratski i viSestranacki sustav.

Skolski predmet Povijest u mnogim se raspravama ne smatra samo
obrazovnim ve¢ i odgojnim predmetom. To je eksplicitno vidljivo i u predmetnom
kurikulumu. Pitanje vrijednosti u dokumentima sustava odgoja i obrazovanja
direktno je povezano s identitetima. Identiteti su viSestruki i tijekom Zivota
pojedinca mogu se mijenjati, dodavati i nestajati. Poj edinac je nositelj viSestrukih
osobnih kao i kolektivnih identiteta. Najcesce spomlnjanl identitet je nacionalni,
premda se u kurikularnim dokumentima spominju i mnogi drugi identiteti bez
dodatnog pojasnjenja na $to se odnose.

18 Peter J. KATZENSTEIN, Jeffrey T. CHECKEL: Conclusion — European identity in context. U J. T.
Checkel & P. J. Katzenstein (Ur.), European Identity. Cambridge University Press, 2009, 213—227.

19 Dejan JOVIC: Europa izvan Europske unije? Nove dileme pri definiranju europskog identiteta.
Revija za sociologiju, 48(3), Zg, 2018, 359—394.

20 Martijn WILLEMSE, Mieke LUNENBERG, Fred KORTHAGEN: Values in education: A challenge
for teacher educators. Teaching and Teacher Education, 21(2), 2005, 205—217.

21 Vlasta ILISIN: Politicke vrijednosti i stavovi. In S. P. Ramet & D. Mati¢ (Ur.), Demokratska
tranzicija u Hrvatskoj: Transformacija vrijednosti, obrazovanje, mediji. Alinea, Zg, 2006.
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Provedena je kvalitativna analiza Zakona o odgoju i obrazovanju, Nacionalnog
okvirnog kurikuluma, kurikuluma medupredmetnih tema te Kurikuluma
nastavnog predmeta Povijest za osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoj.
U drugom dijelu istrazivanja metodom intervjua proveden je razgovor s 11 ucitelja
inastavnika Povijesti. Intervjui su provedeni telefonski pocetkom studenog 2022.
godine. Temeljni uvjet za odabir ispitanika bio je minimalni staz od 10 godina
rada u skoli. Devet ispitanika radi u osnovnoj, a dvoje u srednjoj skoli.

Uz predmetne kurikulume nacionalni identitet spominje Zakon o odgoju i
obrazovanju, Nacionalni okvirni kurikulum22 te kurikulume medupredmetnih
tema. U Ciljevima i nacelima odgoja i obrazovanja, u Zakonu o odgoju i
obrazovanju u osnovnoj i srednjoj $koli23, u ¢lanku 4. istaknuti je cilj razvoj
svijesti o nacionalnoj pripadnosti, o¢uvanju povijesno-kulturne bastine i
nacionalnog identiteta te odgoj i obrazovanje ucenika u skladu s opéim kulturnim
i civilizacijskim vrijednostima, ljudskim pravima i pravima djece, osposobiti ih za
Zivljenje u multikulturalnom svijetu, za postivanje razlicitosti i toleranciju te za
aktivno i odgovorno sudjelovanje u demokratskom razvoju drustva.

Kurikulum nastavnog predmeta Povijest za osnovne $kole i gimnazije u
Republici Hrvatskoj24 u svrsi i opisu predmeta definira: ,Proucavanje proslih
dogadaja koji imaju izraZzene moralne i eticke dimenzije pridonosi razumijevanju
postupaka ljudi u proslosti te istodobno omoguéuje ucenicima preispitivanje i
konsolidiranje osobnog sustava vrijednosti, stajalista i uvjerenja. (...) Aktivni
gradani prepoznaju vrijednost solidarnosti, kriticki promisljaju o drustvu i
djeluju ka zajednickoj promjeni na dobrobit éovjeéanstva ” Medu istaknutim
odgojno-obrazovnim ciljevima ucenja i poucavanja Povijesti stoji da bi uéenik
trebao razumjetl profesionalno-eticke norme i vrijednosne aspekte povezane s
proucavanjem povijesti na temelju kojih oblikuje osobni sustav vrijednosti,
stavove i uvjerenja. Nadalje kurikulum je podijeljen na pet domena tj. na pet
podrudja ljudskog djelovanja, a pitanje vrijednosti provlaci se kroz tri domene:

e domena Drustvo: Proucavanjem razli¢itih drustava ucenici dolaze do
njihova dubljeg razumijevanja kao i prihvacanja vrijednosti ljudskog
dostojanstva. Upoznaju se s razli¢itim i promjenjivim pogledima na
obiteljske strukture, muske i Zenske uloge, djetinjstvo, ulogu djece,
polozaj razli¢itih skupina u drustvu (vjerskih zajednica, etnickih
zajednica, naroda, nacija) te odnosa izmedu pojedinaca i drustvenih
skupina. Ovo podrudje takoder razmatra kako su ekonomske, vjerske,
kulturne i politicke promjene utjecale na drustveni Zivot.

e domena Politika: (...) borbom za postizanje i o¢uvanje temeljnih ljudskih
prava, pravdom, jednakoséu pred zakonom, postovanjem zakona i reda u

22 Nacionalni okvirni kurikulum za predskolski odgoj i obrazovanje te opée obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje. Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta RH, Zg, 2011.

23 Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (Prociséeni tekst), Narodne novine
126/2012.

24 Kuritkulum nastavnog predmeta Povijest za osnovne $kole i gimnazije u Republici Hrvatskoyj,
Ministarstvo znanosti i obrazovanja, Zg, 2019.
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drustvima te regionalnim i svjetskim mehanizmima za promicanje
medunarodnog prava.

domena Filozofsko-religijsko-kulturno  podrucje: Upoznavanjem
filozofije, religije i umjetnosti ucenici uce kako su ideje, vjerovanja i
vrijednosti duboko utjecale na ljudsko djelovanje tijekom povijesti.

Vrijednosti se provlace i u dva tehnicka koncepta nastave Povijesti:

koncept Kontinuiteta i promjena: Ucenici proucavaju promjene u
vremenu, ali i ono $to ostaje isto ili sli¢no (institucije, tradicije, politicki
sustavi, vrijednosti, nacini Zivota odredenih drustvenih skupina).
koncept Povijesne perspektive: Razvijajuéi povijesnu perspektivu, u¢enik
¢e identificirati vrijednosti, vjerovanja i prakse pojedinaca i zajednica u
razlic¢itim razdobljima i razlikovati ih od onih u danasnjici.

Analizirani su odgojno-obrazovni ishodi kurikuluma i vrijednosna pitanja
eksplicitno su vidljiva u sljede¢im ishodima:

POV OS A.7.1. Uéenik analizira dinamiku i odnose pojedinaca i razli¢itih
drustvenih skupina u 18. i 19. stolje¢u. Razrada ishoda: analizira utjecaj
gradanskoga zakonika na razvoj drustva te razvijanje gradanskih prava s
posebnim osvrtom na hrvatske zemlje.

POV OS A.8.1. Utenik analizira medusobne odnose i dinamiku u
pojedinim drustvima tijekom 20. stolje¢a. Razrada ishoda: usporeduje
utjecaj razli¢itih demokratskih i totalitarnih sustava na Zivot pojedinaca i
drustvenih skupina u razdoblju izmedu dvaju svjetskih ratova; analizira
holokaust i druga stradanja i zlocine protiv ¢ovjecnosti na prostoru
Hrvatske, Europe i svijeta tijekom Drugoga svjetskog rata i poraca;

POV OS E.8.1. Utenik ocjenjuje kreativno ljudsko djelovanje i
stvaralastvo, poloZaj vjerskih zajednica u pojedinim drustvima u 2o0.
stolje¢u. Razrada ishoda: opisuje odnos totalitarnih rezima prema
umjetnosti, religiji, kulturi i sportu.

POV SS A.1.1. Udenik analizira dru$tvene promjene i odnose izmedu
drustvenih skupina u prapovijesti i starome vijeku. Razrada ishoda:
usporeduje promjene u organizaciji drustva i polozaj pojedinih
drustvenih slojeva u drzavama Staroga istoka.

POV SS D.1.2. Uéenik analizira utjecaj drzavnog uredenja na prava i
status pojedinca u starome vijeku. Razrada ishoda: usporeduje oblike
upravljanja atenskom drzavom te politicki polozaj pojedinih drustvenih
skupina.

POV SS A.2.1. Uéenik analizira drustvene promjene i odnose izmedu
drustvenih skupina u srednjem i ranom novom vijeku. Razrada ishoda:
usporeduje drustvene strukture i svakodnevni Zivot u gradovima i u
selima u srednjem i ranom novom vijeku.

POV SS A.4.1. Uéenik prosuduje medusobne odnose razli¢itih drustvenih
skupina te dinamiku drustvenih promjena u Hrvatskoj, Europi i svijetu u
prvoj polovici 20. stoljea. Razrada ishoda: prosuduje utjecaj
demokratskih i totalitarnih sustava u 20. stolje¢u na zivot pojedinaca i
skupina; prosuduje uzroke, obiljeZja i posljedice antisemitizma u svijetu,
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Europi i Hrvatskoj te holokaust, progone i stradanja ljudi u totalitarnim
reZimima na rasnoj, ideoloskoj, nacionalnoj i vjerskoj osnovi.

Navedeni dijelovi kurikuluma eksplicitno ukazuju na prisustvo odredenih
vrijednosnih tema. Nepoznato je kako se pitanje vrijednosti provlaci kroz
udzbenike i druge obrazovne materijale te kako se ta pitanja obraduju na nastavi.
Autonomija je uditelja zagarantirana predmetnim kurikulumom i trenutno nema
nikakvih analiza koje bi pokazale $to se po ovom pitanju dogada u ,staklenom
zvonu” ucionica.

Tijekom intervjua s uciteljima/nastavnicima postavljena su tri pitanja:
1. Koje su vrijednosti Europske unije?
2. Kako su vrijednosti obuhvacene kurikulumom Povijesti?
3. U kojim sadrzajima tijekom svoje nastave govorite o vrijednostima?

U odgovoru na prvo pitanje svi su ispitanici naveli ljudska prava, osmero ih
je spomenulo demokraciju, ¢etvero solidarnost i jedan slobodu. Rezultati ukazuju
da ispitanici zapravo samo generalno prepoznaju vrijednosti Europske unije i da
zapravo nisu direktno upoznati s vrijednostima deklariranima u Povelji Europske
unije o temeljnim pravima (2016).

U odgovoru na drugo pitanje ispitanici su naveli: demokratske vrijednosti
(11), ravnopravnost i jednakost ljudi (9), prava Zena (8), protivljenje totalitarizmu
(5), domoljublje (4), rasizam (3) i protivljenje antisemitizmu (2).

Odgovori na trece pitanje trebali su ukazati na to Sto uditelji/nastavnici
samostalno uklju¢uju i nastavu uz kurikulumski eksplicitno propisane
vrijednosne teme. Prema sljede¢im odgovorima vidi se implicitno tumacenje
vrijednosti koje praktic¢ari uklju¢uju u svoje poucavanje Povijesti:

e iz povijesti staroga vijeka: polozZaj zena i djece, pitanje ropstva

e iz povijesti srednjega vijeka: ravnopravnost religija, poloZaj Zena i djece,

neravnopravnost drustvenih staleza feudalnoga drustva

e iz povijesti novoga vijeka: nacionalizam, polozaj radnika, polozaj Zena i

djece, Sirenje politickih prava (musko i univerzalno pravo glasa)

e iz moderne povijesti: ravnopravnost Zena, ljudska prava u totalitarnim

drustvima, holokaust i antisemitizam, demokratske vrijednosti,
domoljublje, kultura sjeéanja.

Istrazivanje potvrduje veé prije iskazani problem S$irokog i individualnog
tumacenja koncepta vrijednosti do c¢ega dolazi kad vrijednosti nisu jasno
definirane i iskazane u predmetnom kurikulumu.

Zakljuéak

Europska unija se u nastavi Povijesti uglavnom gleda kroz prizmu politike i
demokratske tranzicije u drzavama koje nakon raspada socijalizma u Europi
aspiriraju prema ¢lanstvu. Habermas2s tvrdi da nije potrebno propitivati postoji

25 Jiirgen HABERMAS: Eseji o Europi: S prilozima Dietera Grimma i Hansa Vorlidndera. Skolska
knjiga, Zg, 2008.
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li europski identitet i povezane vrijednosti, nego mogu li se nacionalne arene
jedna za drugu otvoriti tako da se iznad nacionalnih granica moze razviti vlastita
dinamika stvaranja zajednic¢ke volje i miSljenja o europskim temama. Pitanje
europskih vrijednosti nije eksplicitno definirano kurikulumom Povijesti i zato
ovisi o tumacenju i praksi ucitelja/nastavnika. Potrebno je provesti Siru analizu
sadrzaja udzbenika u potrazi za vrijednosnim sadrzajima kao i istraZivanje
prakticara o njihovim nastavnim praksama. Prikazano istrazivanje ukazalo je na
suzeno tumacenje vrijednosti u praksi i mnoge teme nisu prepoznate kao odgojni
moment koji sadrzi vrijednosti koje treba poticati. Hourdakis i ostali26 smatraju
da naglasak u poucavanju povijesti mora biti na razvoju kritickoga misljenja i na
globalnim lJjudskim vrijednostima. Pomicanje od nacije-drzave prema
internacionalnom i univerzalnom u skladu je s idejom povijesnog razvoja
covjecanstva prema zamisli filozofa Kangrge.2” Takvi su pomaci potrebni kako bi
poucavanje Povijesti i u buduénosti bilo smisleno za nove generacije.

26 Anthony HOURDAKIS, Pella CALOGIANNAKIS, Tien-Hui CHIANG: Teaching history in a global
age. History Education Research Journal, 15(2), 2018.
27 Milan KANGRGA: Nacionalizam ili demokracija. Razlog, Zg, 2002.
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Sazetak

Korijeni Europske unije seZzu u politicku i gospodarsku integraciju europskih
zemalja nakon Drugog svjetskog rata. Povezanost se temelji na istaknutim
zajedni¢kim vrijednostima koje su najprije zaokruZzene Poveljom o temeljnim
pravima Europske unije 2000. godine, a potom i Lisabonskim ugovorom 2007.
godine. Europske vrijednosti preto¢ene su u zakonodavstvo drzava clanica i
integrirane u nacionalne obrazovne sustave. U radu se analizira prisutnost
proklamiranih europskih vrijednosti u hrvatskom obrazovnom zakonodavnom
okviru, s posebnim naglaskom na kurikulum Povijesti za osnovne Skole i
gimnazije. U analizu su ukljuceni i aktualni udzbenici Povijesti zavrsnih razreda
osnovnih skola i gimnazija vezani uz prezentaciju teme Europske unije.
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Icha Maria

DIE DIGITALISIERUNG IST NICHT ZU STOPPEN
IDEEN, WIE SIE IM UNTERRICHT GENUTZT WERDEN KANN

Auditive und audiovisuelle Tools im Internet!

Wir leben im digitalisierten Zeitalter des Smartphones, Tablets und mobilen
Internets. Die Jugendlichen kennen sich im Thema ziemlich gut aus und nutzen
tagtiglich die diversen Funktionen unterschiedlicher mobiler Gerite. Man
konnte auch sagen, dass sie zusammen mit digitalen Medien aufwachsen, auch
deswegen ist es empfehlenswert, diese im Unterricht — und damit auch im
Fremdsprachenunterricht — zu verwenden. Die Digitalisierung kann unser
Schulleben deutlich bunter machen und in einigen Hinsichten auch erleichtern.
Die Auswahl von Apps und online Tools wird immer wieder erweitert und damit
steigt auch die Zahl der Anwendungen fiir padagogische Zwecke. Die
vorgeschlagene Kategorisierung der Apps aus dem Buch Mind the App! von
Strasser2 versucht uns bei der Wahl zu unterstiitzen. Er beschreibt fiinf
Kategorien — Lehrwerkzeuge, Visualisierung, Kollaboration, Audio, Schreiben —,
die die online Plattformen {iibersichtlicher machen. Nach sprachlichem Niveau
der SchiilerInnen und nach dem Schiileralter wird noch eine weitere Einteilung
beschrieben. Eine vereinfachte Kategorisierung der Apps stammt von Claudia de
Witts, sie unterscheidet zwischen Applikationen, die zu allgemeinen Lernzwecken
ideal sind und zu unterschiedlicher Organisation verwendet werden. Ich finde
besonders hilfreich die ausfiihrlichere Klassifikation der Werkzeugkasten
»Lernen und Lehren mit Apps“:4

— Unterrichtsorganisation und Klassenmanagement

— Unterrichtsunterstiitzung/Facherspezifisches

— Présentationen und Textverarbeitung

— Lehr- und Lernmaterial

— Audio, Video, Podcasts

— Fotografie, Bildbearbeitung, Bildprasentation

— Zeichnungen, Infografiken, Datenvisualisierungen.

Anhand der Kategorisierung sehen wir auch, dass die online Tools zum Beispiel
bei der Planung und Vorbereitung der Lehrkrifte hilfsreich sind, sie vereinfachen
die Gestaltung vom Unterricht, sie machen den Lehrstoff viel interessanter und

1 ICHA Maria: Portfolio. Mein Weg zum Traumberuf. PTE-BTK. Pécs, 2017. S. 22—36.

2 STRASSER, Thomas: Mind the app! Inspiring internet Tools and Activities to engage your Students.
Helbling Languages (The resourceful teacher series), Esslingen, 2012.

3 DE WITT, Claudia—SIEBER, Almut (Hrsg.): Mobile Learning. Potenziale, Einsatzszenarien und
Perspektiven des Lernens mit mobilen Endgeréten, Springer, Heidelberg, 2013.

4 Werkzeugkasten — Lernen und Lehren mit Apps, 2014. http://www.medien-in-die-schule.de/wp-
content/uploads/Medien_in_die_Schule- Werkzeugkasten_Apps.pdf [27. 10. 2022]
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wecken gleichzeitig die Neugier beim Schiiler. Wir brauchen zu der Nutzung in
erster Linie schnelle und zuverlissige Internetverbindung und internetfihige
Gerite, wie zum Beispiel Smartphones, Tablets, Notebooks, Laptops, Computer,
die mit der notigen Software schon ausgestattet sind, um einwandfrei zu
funktionieren und um die unterschiedlichen Programme, Dienste und weitere
Prozesse im Netz zu erreichen und sie zu bearbeiten. Unter anderem brauchen
wir in der Schule noch ein Klassenzimmer, das iiber ein Interaktives Whiteboard
(IWB) oder Smart-TV verfiigt. Diese sollten im idealen Fall {iber einen Computer
oder Laptop mit einem Beamer verbunden sein, denn so entsteht uns erst die
Moglichkeit, unsere Unterrichtsinhalte und Materialien zu visualisieren. Nicht zu
letzt brauchen wir noch die notige Fahigkeit — die oft als Computerkompetenz,
Informations- und Kommunikationstechnik (IKT) Kompetenz oder auch als
digitale Kompetenz bezeichnet wird —, all’ diese Gerite und Programme optimal
zu bedienen. Es werden immer mehr Schulen und damit auch Klassenzimmer mit
interaktiven Whiteboards ausgestattet und es steigert sich auch die Bereitschaft
von Lehrkriften die digitalen Medien wahrend des Unterrichts einzusetzen. Die
digitalen Medien haben viele Vorteile im Unterricht, sie erleichtern uns die
Binnendifferenzierung durch die Ubungsgestaltung, sie sprechen verschiedene
Lernertypen an, sie bieten ein umfassendes Angebot an Ubungstypologien an, sie
sorgen fiir Abwechslung und bringen Innovation in den Fremdsprachen-
unterricht, sie spielen eine wichtige Rolle in der Medienbildung, sie motivieren
die Lernenden.5 Ich personlich verwendete mit Vorliebe online Tools und
Programme wihrend meines Praktikums, weil ich sie niitzlich und erfrischend
fand. Meine Schiiler und Schiilerinnen haben auch groBe Begeisterung gezeigt,
und waren wirklich motiviert immer wieder bessere Leistung zu erbringen. Mich
beschéftigt jetzt vor allem die ,Hor-Sprech-Methode“ (auch Audiolinguale
Methode genannt) und die ,,Hor-Seh-Methode® (auch als Audiovisuelle Methode
bekannt). Die von mir schon ausprobierten und im Unterricht eingesetzten
auditiven und audiovisuellen online Lernplattformen (s. Tabelle 1.) méchte ich
gern in diesem Dokument vorstellen.

1}

2

S Auditive Audiovisuelle

=

Chirbit Lyrics Training
)
:TE" ShoutOmatic Lyrics Gaps
'E Voki
-2}
Vorleser

Interaktive online Lernplattformen (Tabelle 1.)

5 vlg. REISENLEUTNER von, Sandra (2015): Hybride Lernszenarien. In: Fremdsprache Deutsch.
Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts. Goethe Institut, Erich Schmidt Verlag, Berlin,
2015. S. 40—41.
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Auditive Tools

Melezineké schrieb damals: ,,das Zuhoren allein, ohne direkten visuellen Kontext, ist
in gewissem Sinne intimer, akzentuiert den Inhalt, konzentriert die Aufmerksamkeit
auf das Vorgetragene.“ Meiner Ansicht nach ist seine Meinung auch heute noch
berechtigt. Aktuell ist das Phanomen Multitasking sehr verbreitet. Das Wort
Multitasking bedeutet, dass man gleichzeitig mehrere Aufgaben erledigt. Ein Lied,
eine Geschichte oder einen Dialog im Unterricht zu horen, ist eine interessante Art
und Weise Schiiler anzusprechen. Es hat mich zum Beispiel interessiert, ob die
Lernenden sich konzentrieren konnen und ob sie genug Herausforderung
bekommen. Ich mochte gern einige Moglichkeiten ausfiihrlicher beschreiben.

Podcast Tools

Im Sinne von Podcast konnen Audio- und Videodateien heruntergeladen und auf
einem Gerat gespeichert werden, das erméglichen uns viele kostenlose und einfach
nutzbare Softwares, wie zum Beispiel Audacity oder winLAME. Es ist ganz
praktisch, denn die Dateien konnen 6fters, nach eigenem Lerntempo, abgespielt
werden. Authentische Interviews, Lieder oder kurze Filme erfiillen wichtige
Aufgaben, sie helfen zum Beispiel den Lernenden sich die richtige Aussprache
anzueignen. Es ist von Vorteil, dass wir die Audiodateien einfach in unserer
Lerngruppe, zum Beispiel auf Microsoft Teams oder Microsoft OneNote
verdffentlichen konnen. Gerade wenn das Ziel die Wortschatzerweiterung ist, ist es
praktisch, dass die Audiodateien unabhéngig von Zeit und Ort auch 6fters angehort
werden konnen. Die Hausaufgabe kann ebenfalls auf eine moderne Art gemacht
werden, in dem die Sitze, die Gedichte oder die Aufsitze einfach vorgelesen und
gleichzeitig aufgenommen werden. Wir konnen dadurch die Sprach- und Hor-
kompetenz der Lernenden weiterentwickeln sowie auch ihre Medienkompetenz. Es
konnen auch Rollenspiele, Erfahrungsberichte, Debatte, Vortrige oder erfundene
Geschichten aufgenommen werden, die spiter gemeinsam analysiert werden
konnen. Eine weitere Lernaktivitit stellt die Soundralley dar, wobei das Sammeln
und die Identifikation von alltdglichen Gerduschen eine Hauptrolle haben. Die
SchiilerInnen nehmen unterschiedliche Geriusche in ihrer Umgebung auf und sie
lassen sie von der Klasse erraten. Diese Aktivitdt kann im Anschluss als Vorlage fiir
weitere Horspiele oder zum Beispiel Audiotagebiicher dienen.” Ich habe einige
online Tools ausprobiert, die fiir eine kreative Anwendung sorgen.

Chirbit: www.chirbit.
Nach einer Registrierung bekommen wir automatisch 2GB Speicherplatz und die
Moglichkeit, Audionachrichten aufzunehmen. Eine mp3 Datei kann Nach einer

6 MELEZINEK, Adolf: Ingenieurpddagogik; Praxis der Vermittlung technischen Wissens. Springer-
Verlag, Wien, 1999. S. 137.

7 vgl. FEICK von Diana: Mehr als nur Apps. Mobiles Lernen im DaF-Unterricht. In: Fremdsprache
Deutsch. Zeitschrift fiir die Praxis des Deutschunterrichts. Goethe Institut, Erich Schmidt Verlag,
Berlin, 2015. S. 16—17.
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Registrierung bekommen wir automatisch 2GB Speicherplatz und die Moglichkeit
Audionachrichten aufzunehmen. Eine mp3 Datei kann maximal 120Mb gro8 sein.
In der Praxis bedeutet es, dass sie ungefahr zwei Stunden lang dauern kann. Wir
konnen alles herunterladen und es wird uns noch angeboten, unsere Produkte via
Twitter oder Facebook zu teilen. Auf der Webseite konnen wir unsere Freunde
hinzufiigen, private oder 6ffentliche Nachrichten schicken. Falls wir zum Beispiel
eine Umfrage oder Nacherzihlung als Hausaufgabe geben, dann konnen unsere
SchiilerInnen mit Chirbit {iben und uns die Datei verschicken. Wahrend sie die
Aufgaben erledigen, entwickelt sich auch ihre Medienkompetenz.

& Record & Upload @ Video 2 Chirbit A Text 2 Chirbit © Help

Welcome to Chirbit!
You can start creating content to share by clicking one of the icons above.

Click & to record with our web based recorder.

Click € to Upload audio to chirbit.

Click @ to convert a YouTube video to Chirbit.

Click A to create a Text to chirbit post.

Click @ Explore in the nav bar to hear what others have posted.

Erstellung einer Datei auf der Webseite Chirbit (Bild 1.)

Voki: www.voki.com

Voki erméglicht eine kostenfreie Benutzung seiner Dienste. Im ersten Schritt
wihlen wir eine Figur aus, die sowohl ein Mensch, als auch ein Tier oder eine
Mairchenfigur sein kann. Farben, Frisuren usw. konnen nach unserem
Geschmack bearbeitet werden. Diese Beschiftigung lasst die Fantasie der Schiiler
frei spielen, und sie ist auch ideal als Vorentlastung eines Themas. Nachdem wir
mit dem Avatar fertig sind, konnen wir eine Audiodatei hinzufiigen, der kann
auch unsere Stimme sein. So bekommen wir am Ende einen von uns erschafften
sprechenden oder singenden Charakter, den wir via E-Mail verschicken oder tiber
soziale Netzwerke veroffentlichen konnen (vgl. www.voki.com). Audio Dateien,
wie zum Beispiel Musik, verschiedene Kliange und Tone sprechen unsere
Sinnesorgane auch an, genauso ist es auch mit Hoérbiichern.
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Ein Avatar kreieren auf der Webseite Voki (Bild 2.)
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ShoutOmatic: www.shoutomatic.com

Nachdem wir ein Profil angelegt haben, erhalten wir die Moglichkeit, unsere
Stimme und Gespriache zum Beispiel in mp3 Format aufzunehmen bzw. direkt
hochzuladen. Diese kénnen wir zu jeder Zeit wieder runterladen, und sie uns so
oft anhoren, wie es uns nur gefillt. Wir konnen unsere Dateien mit unseren
Bekannten teilen, aber die Veroffentlichung auf Facebook oder Twitter ist auch
moglich. Die Anwendung ldsst sich als App auf iOS und Android Gerite
installieren, man kann also unabhingig von Ort und Zeit Téne aufnehmen. Die
miindlichen Aufgaben konnen auch unterwegs aufgenommen werden, genauso
wie mit Audioboo: www.audioboom.com, denn die Applikation funktioniert
dhnlich, wie die vorherigen Tools.

Horbiicher

Horbiicher ermoglichen einen kreativen Umgang mit modernen Medien,
auBerdem fordern sie die Hor- und Zuhorkompetenzen des Schiilers und wecken
die Lust zum Lesen. Sie konnen parallel zum Lesen angehort werden, so kann
man sich auf die Aussprache und Betonung konzentrieren. Das Gehorte kann
spater nachgespielt oder diskutiert werden. Falls die Klasse nur einen Abschnitt
hort, kann die Fortsetzung mit Fantasie erraten werden. Die Geschichte kann
nach dem Horen als Liickentext ausgefiillt werden, so kann zum Beispiel der
Wortschatz erweitert werden oder die Grammatik trainiert werden. Es ist eine
praktische Ubung in Bezug auf die korrekte Verwendung Kasus, Numerus oder
Genus. Ich mdéchte gern eine Website vorstellen, die ich hilfreich gefunden habe.

Vorleser: www.vorleser.net
Alle Horbiicher und Horspiele diirfen kostenfrei runtergeladen werden. Es gibt
mehr als 750 Audio Dateien auf der Homepage. Wir haben eine groBe Auswahl
zwischen Krimi & Spannung, Kinder & Jugendliche, Romane & Erzahlungen, Liebe
& Leidenschaft, Sachliches & Geistiges, Horspiel & Biihne, Lyrik & Musik Texten.

\ o r I e s e r . n e t Start Uber uns Newsletter Facebook Instagram YouTube Fragen & Hilfe

Krimi & Kinder & Romane & Liebe & Sachliches Horsﬁtel erik & Shop
Spannung Jugendliche Erzahlungen Leidenschaft & Geistiges & Bihne lusik

Leichte Sprache 750+ kostenlose mp3-Horbiicher und
Hérspiele legal als Stream oder zum Der blaue Karfunkel
Radio von vorleser.net Download!

Sir Arthur Conan Doyle
Von professionelien Sprechern exkiusiv f0r vorieser.net
Horbuch-Projekte produzierte Horbicher und Horspiele, aber auch Aktionen und Ein missgllickter Uberfall am Morgen des ersten
Gul 5 Weihnachtstages, bei dem die einzige Beute - eine
tote Gans - und der Hut des Uberfallopfers am
Tatort zur(ick bleiben. Ein Gansebraten offenbart
schiieBlich, um weiche Beute es bel dem Uberfall

.
@& AppStore
il bei vorleser.net Do wio
BEI

@ (O]

E-Books

P> Google

Die Startseite der Webseite Vorleser (Bild 3.)
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Eine Klasse ist in Bezug auf Interessen der Lernenden meistens heterogen, aus
diesem Grund finde ich es unterstiitzend, dass die Webseite zahlreiche Themen
zum Angebot hat. Es ermoglicht, dass jeder Schiiler ein Thema bzw. eine
Geschichte, einen Text oder sogar ein Buch fiir sich findet, mit dem er sich
wihrend oder auch auBerhalb des Unterrichts auseinander setzen kann. Die
neuen Medien, die bunten Webseiten, die grofe Auswahl und die einfache
Bedienung der Internetseiten, so wie die spannenden Inhalte sorgen fiir
Aufmerksamkeit und SpaB. Wenn die Schiiler einen Text interessant genug
finden, um sich mit dem auch auBerhalb der Schule zu beschiftigen, dann
betrachte ich es als Erfolg. Wir konnen die Horspiele im mp3-, die Biicher im
PDF- Format urheberrechtlich legal runterladen. Man kann also die Dateien auch
unterwegs dabei haben und abgesehen von Ort oder Zeit sie verwenden. Solange
wir uns ein Hérbuch nur anhoren, fungiert es als ein auditives Tool, falls wir aber
gleichzeitig auch den Liedtext verfolgen, kann es als audiovisueller Lernprozess
betrachtet werden. Ich habe mehrere audiovisuelle Tools entdeckt und getestet,
diese mo6chte ich im Folgenden auch beschreiben.

Audiovisuelle Tools

»Sehen kommt vor Sprechen: Die Welt erschlieBt sich dem Kind zuerst als Bild.“8
Dieser Satz deutet darauf hin, dass die Visualitit eine wichtige Rolle in unserem
Leben hat. Die ,,Hor-Seh-Methode“ verbindet das, was wir horen — in unserem
Fall die Sprache —, mit dem was wir sehen, also mit optischem Demonstrations-
material. Die Schiiler lernen die Liedtexte und Gedichte meistens einfacher, wenn
sie veranschaulicht werden und mit einer Melodie verkniipft werden. Sie horen
also das Lied mit Musik, lesen dazu den Liedtext und gegebenenfalls singen oder
sprechen sie mit, in so einer Situation erreichen wir, dass sie fast mit allen ihren
Sinnesorganen mitmachen. Fiir eine effektive Sprachentwicklung ist es
vorteilhaft, wenn die Lernenden sich an der von Muttersprachlern gesprochenen
Sprache gewohnen. Sie eignen sich die authentische Sprechweise, die richtigen
Betonungen und klare Aussprache leichter an, wenn sie sich zum Beispiel mit
Musik oder Filmen in der Zielsprache beschiftigen. Direkt zu den Audiodateien
konnen auch Aufgabenblitter oder online Quizspiele angefertigt und gelost
werden. Man muss aber nicht unbedingt online arbeiten, denn ein Handy kann
auch ohne Internet Videos aufnehmen, es konnen auch Videoprojekte entstehen.
Hier bietet sich die Gelegenheit auch facheriibergreifende Thematik zu wihlen.
Die SchiilerInnen erstellen Kurzfilme, Interviews, Umfragen oder Videotage-
biicher, die zum Beispiel maximal fiinf Minuten lang dauern, wihrend dessen die
digitale, soziale, und unter Anderem auch die Sprachkompetenz gefordert
werden. Ein Rollenspiel oder eine Nachahmung bietet eine spannende
Moglichkeit um das Gelernte zu verwenden und zu festigen. Auch Storch9 meint:
yvisuelle Medien, z. B. Plakate, Fotos, oder Zeichnungen (...) bringen einen

8 BERGER, John: Sehen. Das Bild der Welt in der Bilderwelt. rororo Sachbuch, Rowohlt Verlag.
Hamburg, 1990. S. 33.
9 STORCH, Giinther: Deutsch als Fremdsprache. Eine Didaktik. Wilhelm Fink Verlag, Miinchen,

1999. S. 276.
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Ausschnitt aus der fremdsprachlichen Realitdt ins Klassenzimmer, der zu
Beschreibung, Kommentar, Vergleich oder auch Hypothesenbildung anregt.” Mit
einem praktischen online Tool steigern wir die Lernlust der Schiiler und
erreichen, dass die Kinder SpaB am Lernen haben. Es gibt mehrere Internet-
Plattformen, die dem Sinn der ,,Hor-Seh-Methode“ entsprechen und sie kreativ
fordern. Einige kombinieren direkt und gleichzeitig das Gehorte mit dem
Optischen, diese stelle ich in dem nichsten Abschnitt vor.

Lyrics Training: www.lyricstraining.com
Eine Registrierung ist nicht nétig, denn die Musikvideos werden auch ohne eine
Anmeldung abgespielt. Blel:® schrieb damals allgemein iiber Videoklips: ,sie
bieten bewegte reale und animierte Bilder und verkoppeln diese mit Soundtracks
in einer audiovisuellen Doppelcodierung &duBerst komplexer Art“. Dieses
Programm ist noch komplexer, denn wahrend der ausgewahlte Videoclip lauft,
wird zeitgleich der dazu passende Liedtext mit Liicken angezeigt. Die Webseite ist
iibersichtlich gestaltet. Einerseits konnen wir die Musikstiicke nach dem
gewlinschten Musik-Genre sortieren lassen, anderseits sind die Videos einzeln im
oberen rechten Eck je nach Schwierigkeitsgrad mit Farben gekennzeichnet, wie
folgt: griin steht fiir leicht, orange fiir schwierig, lila fiir schwer und rot fiir sehr
schwer. Wir konnen also das gewiinschte Niveau aus vier Schwierigkeitsstufen —
von Beginner bis Expert — auswidhlen. Bevor die Zeit ablduft, haben wir die
fehlenden Worte einzutragen. Mit richtigen Antworten kénnen wir auch Punkte
sammeln, somit ist moglich zum Beispiel ein Wettbewerb in der Klasse zu
veranstalten. Wahrend wir uns amiisieren und gute Laune haben, konnen wir uns
sowohl neue Vokabeln und Phrasen, als auch die richtige Aussprache aneignen.
Falls wir den gelernten Wortschatz festigen méchten, gibt es dazu eine praktische
Methode, wie zum Beispiel das online Quiz-Tool.

II Score :‘: Gaps 0/36 Hits 0 Fails 0 Bonus -I

K Namika- Lieblingsmensch (Videoclip)
Megosztas

vevo

& YouTube

Aber bist ** mit mir an Bord =)

Das Lied Lieblingsmensch von Namika als Aufgabe auf der Webseite Vorleser (Bild 4.)

10 BLEL, John: Musik. In: Surkam, Carola (Hrsg.): Metzler Lexikon Fremdsprachendidaktik. Metzler,
Stuttgart, 2010. 226—228.
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Lyrics Gaps — www.lyricsgaps.com

Das Tool unterscheidet sich von ,,Lyrics Training®, indem die Videoclips nicht nur
nach Musik-Genres, sondern auch nach Alphabet sortiert werden konnen. Die
Musikstiicke sind nach drei Schwierigkeitsgraden — einfach, medium, schwer —
gegliedert und mit Farben gekennzeichnet. Wahrend das Video abgespielt wird,
wird der ganze Liedtext sichtbar gemacht. In dem ,,Beginner“ Modus kénnen wir
die Liicken anhand Vorschldage auswihlen, wihrend wir in dem ,,Expert“ Modus
die Freifelder selbst ausfiillen brauchen.

Wie ich dich sehe, ist fiir dich unbegreiflich
Komm'ich zeig's dir
Ich lass' Konfetti fiir dich regnen
Ich schiitt' dich damit zu

Ruf:J Namen aus allen Boxen
Der beste Mensch bist du
Ich roll' den roten Teppich aus
Durch die Stadt, bis vor dein Haus

Dubistdasl_ #Jfarmich
Und die Chére singen fir dich
Ohohohoh

Unddie(___ *)singenfirdich

Das Lied Chére von Mark Forster als Aufgabe auf der Webseite Lyrics Gaps (Bild 5.)

Musik im Fremdsprachenunterricht!

Musik hat eindeutig eine zentrale Position in unserem Leben eingenommen und
spielt eine wichtige und bedeutende Rolle, insbesondere unter Jugendlichen. Sie
weckt unsere Aufmerksamkeit; wirkt auf unsere Gefiihle; sie regt alle unsere
Sinne an und dadurch kann sie uns einfach ansprechen. Manche machen uns
Freude und bringen uns zum Licheln oder sogar zum Tanzen, wihrend andere
uns nachdenklich machen oder Kummer verursachen. Es ist aber irrelevant welche
Sprache man beherrscht, denn Musik bringt uns — Menschen — zusammen und
schafft eine entspanne Atmosphire. Eine solche positive Stimmung ist ideal auch
fiir den Fremdsprachenunterricht, wo die Schiiler sich meistens weigern die
Fremdsprache zu nutzen, zu sprechen und sie bleiben oft eher passiv. Lieder sorgen
also auch dafiir, dass die Kinder ihre Hemmungen effektiver abbauen oder
mindestens iiberwinden konnen, und sie sorgen unter anderem fiir Abwechslung
beim Lernen. Die Anwendung von Musik bietet zahlreiche Unterrichtsaktivititen
und einige davon mo6chte ich auch gern in diesem Dokument vorstellen. Lieder im
Unterricht einzuplanen bedeutet fiir mich einen kreativeren Umgang mit der
Sprache, sie vergewissern mir die Lernbereitschaft der Kinder, wiahrend ich zum
Beispiel die Grundfertigkeiten (Horverstehen, Leseverstehen, Sprechfertigkeit,
Schreibfertigkeit) des Schiilers unaufdringlich férdern kann. Ich finde es aber
wichtig, dass wir immer ein Konzept haben wund das Ziel unseres
Fremdsprachenunterrichtes im Auge behalten. Es ist ausschlaggebend, dass wir
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immer Prioritdten setzen oder mindestens das Gleichgewicht bewahren. Ich bin der
Meinung, dass die deutsche Musik das Interesse an der Sprache weckt und unseren
Schiilern die Nachricht vermittelt: Deutschlernen ist doch cool!

Auswahlkriterien — Worauf kommt es an?

Da wir unterschiedlich sind, reagieren wir auf dieselbe Melodie anders. Wahrend
einige Schiiler sofort anfangen mitzusingen und zu licheln und empfinden eine
gewisse Sympathie mit dem Lied, werden vielleicht andere davon schlecht
gelaunt oder verlieren sofort die Lernbereitschaft. Es ist eine groBe und auch
interessante Herausforderung die gesamte Klasse gleichzeitig zu motivieren. Eine
kleine Umfrage zu den beliebtesten Musikrichtungen, Gruppen oder Hits kann
sehr niitzlich sein, bevor wir unsere kostbare Zeit und Energie in Planung und in
Erstellung von Arbeitsmaterialien investieren. Falls das Ergebnis viel zu vielfltig
ist und die Befragten verschiedene musikalische Gattungen bevorzugen, dann
bietet sich die Moglichkeit Lieder aus unterschiedlichen Musikrichtungen — rund
um ein bestimmtes Thema — zu nehmen und die Lernenden in Gruppen arbeiten
lassen. Diese Option beansprucht von uns deutlich mehr Vorbereitung, und
meiner Meinung nach ist das genau so eine Situation, wo unser Unterrichtsziel
wichtiger sein sollte, als unbedingt und aufdringlich kreativ zu sein. Zum Gliick
gibt es schon einige Materialien (zum Beispiel das Buch Schon mal geho6rt?'t oder
die frei zuganglichen Arbeitsblatter auf der Website www.goethe.de), die uns in
der Planung unterstiitzen konnen. Bettermann?2 schreibt: ,eine wichtige Rolle bei
der Auswahl von Liedern spielen neben den allgemein fiir Hor- und Lesetexte
geltenden Kriterien insbesondere kulturelle Aspekte des Musikgeschmacks und
der Musikrezeption bei Lehrenden und Lernenden®. Ich bin auch der Meinung,
dass wir bei der Auswahl von Liedern Riicksicht auf verschiedene Faktoren
nehmen sollten, wie zum Beispiel:

— ob das Thema des Liedes dem Schiileralter entspricht

— ob das Thema des Liedes interessant genug ist, um das Interesse 45
Minuten lang aufrechterhalten zu konnen

— ob das Lied fiir das Sprachniveau des Schiilers angemessen ist

— ob die Sanger klare Aussprache haben und akustisch verstandlich singen

— ob die Sprechgeschwindigkeit fiir das Sprachniveau der Lerngruppe
entspricht

— ob die Melodie fiir gute Stimmung und Laune sorgt

— ob das Lied motivierend und ermutigend genug ist

— ob der Text nicht zu lang ist, etc.13.14

1 BUCHNER, Holm: Schon mal gehort? Klett-Verlag, Stuttgart, 2009.

12 BETTERMANN, Rainer: Lied-Didaktik. In: Barkowsky, Hans—Krumm, Hans-Jiirgen (Hrsg.):
Fachlexikon Deutsch als Fremd- und Zweitsprache. Francke, Tiibingen, 2010. 199.

3vgl. BUCHNER, Holm: Schon mal gehort? Klett-Verlag, Stuttgart, 2009.

14 vgl. RODRIGUEZ, C. Dolores: Lieder, die ein Deutschlehrer braucht, Magazin/Extra, n.1, 2014. 53—

57. http://www.fage.es/magazin extra/magazin e 1/53a57.pdf [24.10.2022.]
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Einsatzmdglichkeiten — Wozu kann es gut sein?

Wenn wir uns fiir ein Lied entscheiden konnten, haben wir je nach Unterrichtsziel
unzihlige Einsatzmdoglichkeiten. Musik kann sowohl indirekt, als auch direkt
eingesetzt werden. Wenn ich wihrend der Unterrichtsstunde nur eine bestimmte
Wirkung erreichen mochte, wie zum Beispiel Interesse der Klasse wecken oder
eine angenehme Lernatmosphire schaffe, dann habe ich Musik nur indirekt
verwendet. In dieser Situation spielt das Lied keine Hauptrolle, es wird dariiber
nicht diskutiert, gegebenenfalls hat es zwischen zwei Aufgaben oder Themen nur
fiir einen schlichten Ubergang gesorgt. Mit einem direkten Einsatz meine ich
aber, wenn wir den gesungenen Text ausfiihrlich analysieren, zum Lied einige
Ubungen machen und etwas daraus lernen. In diesem Fall steht Musik eindeutig
im Mittelpunkt der Unterrichtsstunde. Unsere Kursbiicher und Arbeitsbiicher
bieten uns die iiblichsten Ubungen an zum Horverstehen, Leseverstehen, um die
Sprech-, und Schreibfertigkeiten zu trainieren, um Wortschatz zu erweitern und
Grammatik sowie die grammatischen Regeln, aneignen zu kénnen, wie auch um
die deutschsprachigen Lander besser kennenzulernen. Einerseits bietet uns ein
Musikstiick diese Aufgaben auch an, ein gut ausgewéhltes Lied kann sogar iiber
das Potenzial verfiigen, die Gesamtheit aller aufgelisteten Ubungen zu
beinhalten, anderseits ist ein musikalisches Werk durch ihre Melodie, ihren
Rhythmus, und ihre Textreime oft aufschlussreicher, als Biicher. Wie das auch im
Buch Schon mal gehort?2 angedeutet wird, haben wir folgende Anwendungs-
moglichkeiten415von Liedern im Unterricht:

A) Das Horverstehen iiben
— Sétze oder Abschnitte in die richtige Reihenfolge ordnen
— Liickentexte ausfiillen
— den Text des Liedes korrigieren, falsche Worter ersetzen
— Reime anordnen oder herausfinden
— auf Worthaufigkeiten achten
— Worter oder Ausdriicke notieren.
B) Das Leseverstehen iiben
— richtig oder falsch Fragen zum Lied beantworten
Quizfragen beantworten
eine Tabelle einen Fragebogen zum Text ausfiillen
ein Puzzle mit dem Text 16sen
Bilder, Strophen zum Text zuordnen.
C) Die Sprechfertlgkelt iiben
— Rollenspiele mit dem Text spielen
— neue Dialoge erfinden, das Lied mit einem anderen vergleichen
— das Lied zusammenfassen, iiber das Thema diskutieren
— anhand des Titels iiber mogliche Themen, Handlungen spekulieren
— iber Musik (Geschmack, Gruppen, etc.) sprechen, eine Umfrage in der
Klasse machen.
D) Die Schreibfertigkeit iiben
— anhand des Titels einen Wortigel machen
— einen Blogeintrag schreiben
— einen Brief an den Sanger verfassen
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— den Inhalt schriftlich zusammenfassen
— einen Paralleltext schreiben, neue Strophen ausdenken
— iiber Gefiihle, die wiahrend des Liedes ausgelost worden sind, schreiben.
E) Wortschatziibungen
— unbekannte Worter definieren
— Synonyme suchen
— Redemittel sammeln
— umgangssprachliche Ausdriicke deuten
— Worter mit Bildern verkniipfen
— ein Glossar erstellen
— Assoziogramme oder Mindmaps bilden
— Grammatikiibungen
— Adjektive, Tempora wechseln
— Adjektive sammeln
— Artikel sortieren
— Artikel erginzen
— Personalpronomen dndern
— Rechtschreibung kontrollieren.
G) Landeskunde, Kultur kennenlernen
H) Internet Recherche

Authentische Lieder — Konkrete Beispiele

Bettermann behauptet, ,man kann unterscheiden zwischen Sprachlernliedern
(...), und authentischen Liedern, d.h. in den Zielkulturen einstmals oder aktuell
populdren Liedern verschiedener Genres, Stile und Szenen®. Meiner Ansicht nach
wecken authentische Materialien — sowohl lesbare, als auch sichtbare und
horbare — die Lernlust und die Neugierde an der Fremdsprache. Die horbaren,
authentischen Lieder sind fiir mich solche Lieder, die von Muttersprachlern
gesungen werden und sind nicht unbedingt nur Volkslieder oder Kinderlieder,
sondern konnen auch Rap, Pop oder Disco Hits sein. Sie sorgen auch dafiir, dass
die Lernenden sich die richtige Aussprache aneignen, bestimmte Redensarten
und die Alltagskommunikation besser kennenlernen konnen, auBerdem stiarken
sie unter anderem die interkulturelle Bewusstheit und die Sympathie fiir die
Zielsprache. Die Art und Weise, wie Musik in den Unterricht integriert wird,
hingt von unseren Lernzielen und unserer Kreativitit ab.

Die vier Grundfertigkeiten (Horverstehen, Leseverstehen, Schreib-, und
Sprechfertigkeit) kann man fast mit allen Rap, Hip-hop, Pop oder mit
Kinderliedern trainieren, daher mochte ich eher andere Themenbereiche
hervorheben, wie zum Beispiel die folgenden Bereiche:

Landeskunde
Landeskunde gibt uns die Gelegenheit Lander aus der Welt besser kennenlernen
zu konnen, in Hinsicht auf Geographie, Religion, Gesellschaft, Geschichte,
Kultur, Politik, Wirtschaft, Freizeitbeschiftigung, etc. Durch Landeskunde
bekommen wir ein komplexes Bild vom Zielland, welches im Idealfall dazu
beitragt, dass die Toleranz, Offenheit, sowie Sympathie der Schiiler gegeniiber

101


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.91

FER X1 cvf. 2023/2. sz.

" DOI: 10.55072/DN.2023.2.91

dem Land verstédrkt wird. Das Lied ,Rhythmus meines Lebens® von Kool Savas
verschafft uns einen Uberblick iiber einige deutsche Stadte: Kassel, Frankfurt,
Niirnberg, Miinchen, Stuttgart, Heidelberg, Mannheim, Hamburg, Erfurt, Koln,
Bremen, Bochum, Diisseldorf, Wiirzburg, Aachen, Berlin. Die Stadte konnen auf
einer Landkarte markiert werden, sowie die von den Lernenden besuchten Orte.
die erwahnten Stadte konnen die Schiiler durch Internetrecherche Informationen
sammeln, individuelle Plakate erstellen und sie der Klasse priasentieren. Bei der
Bearbeitung des Liedes bietet sich auch ein facheriibergreifender Lernbereich, eine
Art Kooperation, mit dem Geographieunterricht an. Es gibt eine groBe Auswahl von
Liedern iiber deutsche Stiddte, wie zum Beispiel: Das ist Berlin von Endlich August;
Hamburg meine Perle von Lotto King Karl; Zuriick nach Frankfurt von Caser Nova
& Fuego Fatal; Frankfurt Hymne von Hassan Annouri & Yasmina, Bochum von
Herbert Gronemeyer. Sie stellen uns einen Ort ausfiihrlicher vor. Allgemein {iber
Deutschland gibt es selbstversténdlich auch Lieder, wie zum Beispiel Willkommen
In Deutschland von Die Toten Hosen oder Deutschland von Die Prinzen. Es wird
sowohl iiber Sport, Kundenfreundlichkeit, Auto (Mercedes), Vorliebe fiir Ordnung
und Sauberkeit, als auch {iber Kanaken gesungen. Diese Themen bieten eine Basis
fiir Unterhaltungen in der Klasse an, genau wie die Lieder iiber Feste, zum Beispiel
iiber Weihnachten: Weihnachtssong von Sido; Weihnachtsmann vom Dach von
Die Roten Rosen; Himmel auf von Silbermond; iiber Ostern: Jetzt kommt die
Osterzeit von Rolf Zuckowski; iiber Fasching oder iiber Oktoberfest: Oktoberfest
von FC Oktoberfest. Zu den Feiertagen konnen die Schiiler mehr Informationen
sammeln, die Traditionen in Ungarn und in Deutschland vergleichen, oder rund
um das Thema ein Interview miteinander machen.

Aussprache, Phonetik
Gesprochenes Deutsch kann man einfacher verstehen, wenn man auf die
Feinheiten der Sprache, unter anderem auf Betonungen, Vokale, Vokallinge,
Klang, Laute und Plosive achtet. Mit viel Ubung kann man sich deutlich
verbessern und Missverstdndnisse vermeiden.

Die deutsche Sprache bietet uns eine groBe Auswahl von Vokalen (a, e, i,
0, u) und Lauten (&, 6, U, au, ai, 4u, i, eu, ie) an. Die Vokale kann man spielerisch
mit dem Kinderlied Drei Chinesen mit dem Kontrabass einiiben: ,,Drei Chinesen
mit dem Kontrabass, saBen auf der Strafe und erzihlten sich was. Da kam die
Polizei: Ja was ist denn das? Drei Chinesen mit dem Kontrabass.“

Das Lied enthilt knapp alle Vokale. Das lustige an dieser Ubung ist, wenn
wir alle Vokale durch einen einzigen austauschen und laut singen. Dann lautet
der Text so aus: “Dra Chanasan mat dam Kantrabass, saBan af dar Strafa and
arzahltan sach was. Da kam da Palaza: Ja was ast dann das? Dra Chanasan mat
dam Kantrabass.”

Als nichstes konnen wir nur den Vokal e, i, oder o, und u nehmen. Das
Wiederholen der Artikulationsform ist eine einfache Methode die richtigen
Einstellungen zu festigen, wie die Lippe und der Unterkiefer gehalten werden
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sollen.’5s Mit Singen férdern wir nicht nur die klare Aussprache, sondern auch das
richtige Sprachtempo und Rhythmusgefiihl der Schiiler.

Wortschatz, Anglizismen, Kanakisch
In der Anfangsphase des Erlernens einer Fremdsprache ist es wichtig, sich das
ABC und die Zahlen zu merken. Es gibt Kinderlieder zum Mitsingen, mit denen
das Alphabet einfacher memorisiert werden kann. Mit dem Thema Nummer
einige Hits zur Verfiigung, wie zum Beispiel Eins Zwei Polizei von Mo-Do, oder
Zehn kleine Jiagermeister von Die Toten Hosen. Es wird die Skala von eins bis
zehn behandelt, welches fiir eine starke Basis fiir die kommenden Zahlen sorgt
und die Lernlust verstarkt.

In der normalen Alltagssprache kommen immer hiufiger englische
Begriffe vor. Erst kamen die Ausdriicke im Bereich der Informatik und Technik
vor, es sind Worter, wie E-Mail, checken, downloaden, googeln, mailen, surfen,
usw. Das Lied Denglisch von Wise Guys beinhaltet einige Worter mit englischem
Einfluss, zum Beispiel: Connection, Ticket, Kids, Fun, Service Point, Wellness-
Weekend, Flow, Energy, Bodyguard, Peace, usw. Eine mogliche Ubung ist die
Ausdriicke auf Deutsch zu erklaren, sie durch die passenden deutschen Begriffe
Zu ersetzen.

Die deutsche Sprache wird nicht nur von Englisch beeinflusst, sondern
auch von den Sprachen von Gastarbeitern, Einwanderern und Migranten. In
Deutschland deutet der Terminus ,Kanake® oder auch , Kanacke“ auf Menschen
aus dem Orient, also mit tiirkischer, arabischer, marokkanischer, iranischer, etc.
Herkunft, und auch auf die Population die urspriinglich aus Siid- oder
Stidosteuropa stammen. Kanakisch ist auch deutsch, aber mit vereinfachten
syntaktischen Strukturen, die frither meistens von mehrsprachigen Jugendlichen
mit Migrationshintergrund benutzt wurde. Heutzutage merken wir immer
haufiger, dass auch deutsche Jugendliche — also die Jugendlichen ohne
Migrationshintergrund — Kanakisch sprechen. Ausdriicke aus dem Tiirkischen
und Arabischen haben eindeutig eine ernste Wirkung auf die gesprochene
deutsche Sprache, und aus diesem Grund ist es von Vorteil, wenn die Lernenden
angemessen ihrem Sprachniveau diese Art von Jugendsprache auch
kennenlernen. Das Lied Ahmet Giindiiz II von Fresh Familee erklart uns eine
Geschichte dariiber, wie tiirkische Gastarbeiter sich in Deutschland Anfang der
goer Jahre gefiihlt haben. Der Text fingt mit gebrochenem Deutsch (Kanakisch)
an, wie zum Beispiel ,lass mich erzidhlen euch®, ,mein Sohn gehen Schule kann
schreiben jetzt“, ,gestern ich komm von Arbeit“, ,ich sitzen in der Bahn“, usw.
Die Sitze konnen von den Schiilern gedeutet und im Standarddeutschen
umgeschrieben werden.

15 vlg. MOHR, Andreas: Praxis Kinderstimmbildung. Schott Music GmbH., Mainz, 2004.
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Zusammenfassung

Smartphones, Tablets, mobiles Internet spielen eine groBe Rolle im Alltag sowohl
der Jugendlichen als auch der Erwachsenen. Die Digitalisierung ist nicht zu
stoppen, und aus diesen Griinden ist es empfehlenswert, sie auch im Unterricht
einzubauen. Am Anfang dieses Dokuments habe ich iiber die Klassifikation der
Applikationen in der Schule geschrieben. Es gibt viele Arten von Anwendungen,
die zum Beispiel bei der Planung und Organisation, oder wiahrend des
Unterrichtes hilfreich sind, indem sie die Visualisierung vereinfachen. Meiner
Meinung nach sind die Nutzungskriterien allgemeine Voraussetzungen fiir die
Verwendung von online Werkzeugen. Es gibt viele Arten von Anwendungen, doch
ich beschiftigte mich in diesem Artikel hauptsichlich mit auditiven und
audiovisuellen Tools. Die Applikationen kann man nach einer Registrierung
kostenfrei nutzen. In meiner Unterrichtspraxis hat das Programm Lyrics Training
eindeutig Erfolg gehabt. Auf der Webseite werden Musikvideos abgespielt, und
wihrend wir zum Beispiel unsere Lieblingslieder horen, wird zeitgleich der dazu
passende Liedtext mit Liicken angezeigt. Die Aufgabe ist die fehlenden Ausdriicke
einzutragen. Die authentischen Musikstiicke helfen uns die richtige Aussprache
und Betonung zu iiben, neue Worter zu erlernen, sie oOffnen unsere
Klassenzimmer fiir die Welt. Einige Anwendungen sind auch fiir iOS und Android
Gerite verfiigbar, man kann sie auch unterwegs benutzen. Weil Musik auf unsere
Gefiihle wirkt, ist es empfehlenswert sie auch in den Fremdsprachenunterricht
einzuplanen. Nach dem wir das Lied gehort haben, den Text gelesen und
analysiert haben, kénnen wir dariiber auch sprechen, also alle unsere Sinne
werden angeregt, vor allem unsere auditive und visuelle Wahrnehmung wird
aktiviert. Bei der Auswahl von Liedern gibt es einige Kriterien, die bei ihrer
Anwendung entscheidend sein kénnen — ich habe auch einige aufgelistet, die
meiner Meinung nach zu beachten sind. Es ist wichtig, dass das Thema des Liedes
dem Schiileralter entspricht. Das Lied soll fiir das Sprachniveau des Schiilers
angemessen sein und die Sanger sollten akustisch verstandlich singen. AuBerdem
macht es den Lernenden mehr Spa83, wenn der Liedtext nicht zu lang ist, etc. Die
Liste widerspiegelt meine Ansichtspunkte, man kann sie individuell ergénzen
und vervollstindigen. Musik bietet uns je nach Unterrichtsziel diverse Ubungen
an zum Horverstehen, Leseverstehen, um die Sprech-, und Schreibfertigkeiten zu
trainieren, um Wortschatz zu erweitern, um sich Grammatik aneignen zu konnen,
oder um die anderen Lander besser kennenzulernen. Im Vergleich und erginzend
zu dem Buch Schon mal gehort?s und zu dem Artikel Lieder, die ein
Deutschlehrer braucht4 habe ich einige Ubungsvorschlige aufgelistet. Je nach
dem, wie viel Zeit wir im Unterricht haben, konnen wir mit Sicherheit eine
passende Ubung finden. Ich bin auch kurz darauf eingegangen, dass authentische
Lieder dafiir sorgen, dass die Lernenden sich die richtige Aussprache aneignen,
bestimmte Redensarten und die Alltagskommunikation besser kennenlernen
konnen. AuBerdem stirken sie unter anderem die interkulturelle Bewusstheit
und die Sympathie fiir die Zielsprache. Ich bin der Meinung, dass die vier
Grundfertigkeiten fast mit allen Arten von Liedern trainierbar sind, deswegen
habe ich eher andere Themenbereiche hervorgehoben, wie zum Beispiel:
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Landeskunde, Aussprache, Phonetik, Wortschatz, Anglizismen, Kanakisch. Bei
der Landeskunde geht es mir nicht nur um die Informationsvermittlung, sondern
viel mehr darum, dass die SchiilerInnen die Vorurteile einfacher abbauen
konnen, ihre Toleranz und Offenheit verstarkt wird. Wenn die SchiilerInnen sich
schon selbstsicher in der Zielsprache verstindigen kénnen, dann ist es von
Vorteil, wenn sie auch die deutsche Sprache, die von Englisch oder von
Gastarbeitern und Migranten beeinflusst ist, kennenlernen. Sie haben einen
bedeutenden Einfluss auf die deutsche Sprache, sie kommen in der normalen
Alltagssprache immer hiufiger vor und sie sind nicht mehr nur auf die Sprache
der Jugend beschrinkt. Wenn wir das Thema und die Unterrichtsziele festgelegt
haben, dann finden wir dazu ganz einfach passende Lieder. Meine Erfahrungen
wihrend meiner Unterrichtspraxis mit Musik waren bisher auch positiv. Es ist
empfehlenswert zu beachten, dass wir unterschiedlich auf dieselbe Melodie
reagieren. Wenn uns das Lied nicht gefillt, dann werden wir eher demotiviert und
verlieren sofort die Lernbereitschaft. Nachdem ich meine Klasse besser
kennengelernt hatte, habe ich eine kleine Umfrage gemacht. Weil die
SchiilerInnen verschiedene musikalische Gattungen bevorzugten, habe ich sie
einfach in Gruppen arbeiten lassen. Der Musikgeschmack bestimmte die
Gruppenbildung und sie sorgte dafiir, dass wir die Unterrichtsziele effektiv und
mit SpaB erreichen. Obwohl die Anwendung von Musik Spafl und zahlreiche
kreative Unterrichtsaktivitdten bietet, ist es ratsam das Gleichgewicht zwischen
ihr und den ,klassischen“ padagogischen Methoden zu bewahren. Da die meisten
SchiilerInnen ein eigenes Mobilgerit besitzen, konnen wir ihre Nutzung einfach
im Unterricht einplanen. Der Begriff ,Bring Your Own Device“ (BOYD) deutet
auch darauf hin, dass die Smartphones, die zum Beispiel wihrend einer Stunde
benutzt werden, den Lernenden gehoren. Ich finde, dass wir offen, innovativ,
kreativ und neugierig bleiben sollen. Um Schiiler zu motivieren, begeistern und
sie beim Lernen zu unterstiitzen, brauchen wir die Bereitschaft mit der aktuellen
Innovation und Technik Schritt zu halten. Die Anwendungen von online Tools
ermoglichen uns den Unterricht abwechslungsreich zu gestalten, die Kinder zu
motivieren und ihre Lernlust spielerisch zu steigern. Mit diesem Dokument
wollte ich die Vorteile des verschiedenen online Tooleinsatzes hervorheben, denn
die digitalen Medien haben unsere Moglichkeiten vermehrt, sodass wir jederzeit
und iiberall Informationen erhalten konnen und uns somit in einer Lernsituation
befinden konnen. Als Lehrpersonen ist es erforderlich, mit dem wechselnden
digitalen Wandel Schritt zu halten, oder sogar einen Schritt immer voraus zu sein.
Es ist wiinschenswert, dass wir uns fiir die neuesten Trends sensibilisieren. Wir
sollten entsprechend unseren Lernenden und gemiB den technischen und
didaktischen Mdglichkeiten auf die Entwicklung reagieren.1® Mein Ziel war auch
eine Zusammenfassung iiber auditive und audiovisuelle Programme — die ich
bisher ausprobiert habe — zu schreiben, welche als Hilfe fiir Neueinsteiger dienen
kann.

16 vgl. BOTTCHER, Rebecca: Lernen mit digitalen Medien in informellen Situationen und die
Verbindung zu formal organisierten Lernprozessen. In: Fremdsprache Deutsch. Zeitschrift fiir die
Praxis des Deutschunterrichts. Goethe Institut, Erich Schmidt Verlag, Berlin, 2015. 13.
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Absztrakt

A digitalizaci6 megallithatatlanul fejlédik és terjeszkedik, ez 4ltal hatassal van a
mindennapi életiinkre. Eppen ezért elkeriilhetetlen és sziikséges, hogy az oktatasi
tevékenységeinkbe is bevonva, fejlessziik a tanulok digitalis kompetenciajat.
Szamos kutatas és tanulmany sz6l arroél, hogy milyen hatassal van a digitalizacio
a didkok teljesitményére, én viszont jelen esetben kiilonb6z6 online feliiletek
gyakorlati alkalmazasi lehetSségeirdl irok. Osszefoglalva bemutatok néhany
audi6 és audidvizudlis honlapot, amelyekkel izgalmasabba és érdekesebbé
tehetjiik a tanitas és tanulas folyamatat, felkelthetjiik a didkok érdekl6dését;
tovabba valaszt adok arra a kérdésre, hogy miért érdemes zenével is foglalkozni
az idegennyelv oktatasa soran.
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Anna Jorroch

INDIVIDUELLE DEUTSCH-POLNISCHE
ZWEISPRACHIGKEIT IN MASUREN UNTER IHREN
SOZIOLINGUISTISCHEN UMSTANDEN

Das Thema des Referates fokussiert die Sprachsituation im heutigen Masuren,
das bis 1945 siidlicher Teil des ehemaligen Ostpreulens war und nach dem II.
Weltkrieg an Polen angeschlossen wurde. Das Material wurde wahrend einer
Feldforschung im Rahmen des Forschungsprogramms Beethoven 2: LangGener
»Generationsbedingte Differenzierung der Sprache: morphosyntaktische
Veranderungen durch deutsch-polnischen Sprachkontakt in der Sprache
zweisprachiger Personen” in den Jahren von 2018 bis 2019 in Polen und in
Deutschland gesammelt. Das Projekt wurde vom Nationalen Wissenschaft-
szentrum (Narodowe Centrum Nauki/Polen) und von der Deutschen Forschung-
sgemeinschaft finanziert.

Im Rahmen der Feldforschung wurden Gespriche mit insgesamt 124
Vertretern von zwei Generationen der Bilingualen durchgefiihrt und registriert.
Die erste, dltere Generation der Zweisprachigen ist vor 1945 in den ehemaligen
deutschen und heute polnischen Gebieten zur Welt gekommen und lebt
gegenwartig in Polen. Zur zweiten, jiingeren Generation der Bilingualen gehoren
Kontakpersonen, die nach 1945 in den oben genannten Regionen geboren
wurden und nach Deutschland iibergesiedelt sind, nachdem sie die kritische
Phase erreicht hatten. Im Rahmen des Projektes entsteht ein digitales Korpus
sowohl zu den Sprachkontaktphdnomenen in der Rede der Bilingualen als auch
zu den soziolinguistischen Faktoren in Zusammenarbeit des Instituts fiir
Slawistik der Polnischen Akademie der Wissenschaften und der Universitat
Regensburg.

Die Bezeichnung ,Masuren“ ist etymologisch mit dem Namen der Region
»~Masowien“ verbunden und geht auf die Siedler aus dem Herzogtum Masowien
zuriick.! Masuren, der siidliche Teil OstpreuBens, wechselte seine staatliche
Zugehorigkeit. OstpreuBen war von religioser, kultureller und selbstverstindlich
auch sprachlicher Vielfalt gepriagt. Masuren diirfte wegen der aktiven
Mehrsprachigkeit als ein Grenzgebiet bezeichnet werden, das nach den
Uberlegungen von Bozena Domagala eine Region der gegenseitigen kulturellen
Einfliisse sein konne, die nicht an der Grenze zwischen zwei Lindern liegen
miisse. Die Autorin meint, ein Grenzgebiet liege da, wo Vertreter verschiedener
Nationen nebeneinander leben wiirden.2 In Masuren lebten und leben deutsch-
und polnischsprachige Siedler bzw. ihre Nachkommen nebeneinander oder auch
miteinander. Sie teilten in der Vergangenheit die Wohnflache mit zahlreichen
Religionsfliichtlingen aus den Niederlanden, Osterreich oder auch Russland.

tvgl. Kossert 2001. 11.
2 vgl. Domagala 1998. 15.
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Andreas Kossert schreibt beispielsweise beziiglich der aus den ehemaligen
Gebieten Russlands eingewanderten Altglaubigen folgendermafBen:
Die Philipponen bildeten im 19. Jahrhundert das letzte Glied in der langen
Kette der Glaubensfliichtlinge — von den franzosischen Hugenotten iiber
die schottischen Calvinisten, Salzburger Protestanten bis zu den
niederlandischen Mennoniten —, die nach OstpreufSen kamen.3

Der Autor schildert in seiner historischen Arbeit den multikulturellen
Charakter Masurens, der mit dem Kontakt mehrerer Sprachen in der Region
verbunden war. Die Mehrsprachigkeit Masurens wurde allerdings sowohl im 19.
Jh. seitens der deutschsprachigen Verwaltung als auch im 20. Jh. nach dem II.
Weltkrieg, als Polnisch die Amtsprache wurde, von den polnischen Behorden
stark beeinflusst. Beide Sprachen d.h. zuerst das Polnische bzw. Masurische und
spater das Deutsche sollten in der Offentlichkeit verschwinden.

Im 19. Jh. wurde der technische Fortschritt mit dem Deutschtum
assoziiert, was mit dem Aufbau des Schulwesens, der effizienten Gestaltung des
Verwaltungswesens, mit dem Bau der neuen StraBen und Kanéle und der ersten
Bahnverbindung von Lyck (poln. Elk) nach Konigsberg (poln. Krolewiec) 1868
zusammenhing, die neue Mdglichkeiten und eine moderne Entwicklung fiir die
Region bedeuteten.4 Allmihlich wurde Deutsch in den Schulen eingefiihrt und
seit 1804 vor allem Lehrer mit Deutschkenntnissen angestellt. 1872 sollten alle
Schiiler den Deutschunterricht besuchen.s Deutsch wurde zur Sprache der Amter,
was enorme Schwierigkeiten fiir diejenigen Masuren bedeutete, die nur den
masurischen Dialekt des Polnischen und kein Deutsch sprechen konnten.¢ Wahrend
das Deutsche als Bildungssprache gesehen wurde, wurden die einsprachigen
Bewohner als Biirger zweiter Klasse betrachtet und mit Uberheblichkeit von den
Beamten behandelt.”

Nachdem Masuren 1945 an Polen angeschlossen worden war, wurden
MaBnahmen gegen die Verwendung des Deutschen in der Region ergriffen. Diese
wurde als ,,wiedergewonnen” bezeichnet. Am 24.06.1947 wurde ein geheimer
Rundbrief von dem Ministerium der Wiedergewonnenen Gebiete veroffentlicht
und an die Woiwoden in den ehemaligen deutschen Regionen gerichtet. Das
Dokument verordnete die Einschriankung der Verwendung der deutschen
Sprache. Demnach sollte man auf den Gebrauch des Deutschen reagieren, die
Sprecher des Deutschen anhalten und ihr sprachliches Verhalten erklaren lassen
und die Deutschen zu einem Sammelpunkt fiir die Aussiedler bringen.8 Diese
Verordnung hatte ihre Folgen in der alltdglichen Kommunikation und auch in
den gesellschaftlichen Verhaltnissen.

Im Referat wird das Phanomen einer individuellen deutsch-polnischen
Bilingualitat Masurens unter Beriicksichtigung der Sprachpolitik in Anlehnung

3 Kossert 2001. 174.

4 Martin 1998. 35.

5 Toeppen 1870. 387.
6 Oldenberg 2000. 60.
7 Jasinski 1994. 133.

8 Kacprzak 2010. 230.
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an die Originalaussagen aus den in Masuren registrierten Aufnahmen betrachtet.
Dabei wird auf die Sprachbiografien der Bilingualen eingegangen. Die Gesprache
mit 15 masurischen Zweisprachigen gewidhren einen Einblick in deren
Erfahrungen und haben dariiberhinaus gezeigt, dass die bereits angefiihrte
Verordnung der polnischen Behdrden den Gebrauch des Deutschen stark
beeinflusst hat, was allerdings sehr unterschiedliche Formen hatte. Der Sprecher
AL (geb. 1933) berichtet iiber eine versteckte Verwendung der Sprache in den
Gesprichen bei der Feldarbeit mit seinem Bruder. Seine Aussagen im ersten
Beispiel werden kursiv und die Fragen der Interviewer in Klammern angegeben:
/Und wo haben Sie gearbeitet?/

Hier. Aufm majqtek.9 (...) hier waren mehr Deutsche vom Anfang. (...)
Wenn wir mit Deutschen gearbeitet haben, da haben wir Deutsch
gesprochen.1°

/Wie fand es der polnische Chef?/
Der hat nicht gehert.22 Der war ja nicht immer aufm Feld mit uns.
Die Zweisprachigkeit unter ihren soziolinguistischen Umstinden

Mit der Sprachpolitik des Nachkriegspolen verdnderten sich auch die
Verhiltnisse in der Gesellschaft, wortiber die Sprecherin LA (geb. 1932) berichtet.
Es handelt sich um die Reaktionen anderer polnischsprachiger Personen auf die
Gespriche auf Deutsch wihrend ihrer Busfahrt von der Arbeit nach Hause. Das
zweite Fragment wird auf Polnisch prasentiert und dann in der Anmerkung ins
Deutsche iibersetzt, damit die Zweisprachigkeit gezeigt werden kann:

/A co bylo, jak kto§ moéwil po niemiecku?/

Ooo bylo. Zaraz by doniesli, bo ja wiem, ze ja jechalam autobusem i taka
byta moja znajoma z tej wsi z Gotubi, nie. I ona tez po niemiecku i my w
autobusie méwilysmy po niemiecku i juz od razu stysze, ze méwiq: ,,O Kdta,
po polsku na méwiq Kita, Kdta, méwi, i Christel to tak glosno po niemiecku
mowiq”

/I to byla jaka$ kara za to?/

No nic tam nie bylo, ale sie nie podobalo, no to Niemcéw nie lubili
poczgtkowo, (...)2

9 Gut

1o In der Rede der bilingualen Sprecher gibt es zahlreiche Sprachkontaktphinomene im morpholog-
ischen und syntaktischen Bereich, auf die es in dem Beitrag nicht eingegangen wird, da das Thema den
Rahmen sprengen wiirde. Es handelt sich auch um den beispielsweise von Claudia Maria Riehl
analysierten Sprachenwechsel (21-34) oder auch um die asymmetrische Wortiaquivalenz (Jorroch,
Asymmetrische Wortdquivalenz 65—-77)

1 gehort — der Sprecher realisiert eine delabialisierte Form des Vokals [ce] bzw. [¢]

2 2. /Und was war, wenn man Deutsch gesprochen hat?/
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Mit Folgen der Sprachpolitik ist auch ein gewisser Druck verbunden, dem die
deutschsprachigen Masuren ausgesetzt wurden. Sie mussten namlich méglichst
schnell Polnisch lernen, das sie bis nach dem II. Weltkrieg nicht hatten sprechen
konnen, was in den Aufnahmen mehrmals zum Ausdruck kommt. Dieselbe
Sprecherin LA berichtet, wie sie wegen der mangelnden Kenntnisse der fiir sie
schwierigen Sprache nicht zur Schule gehen wollte:

/A jak tu byli nowi osiedlency, to jak Pani sie.../

Po polsku.
/Nauczyla sie wtedy Pani?/

Nauczytam sie, (...) ja myslatam, ze ja sie nie naucze, bo to ja méwilam,
te szt izt ... To to do szkoly nie chcialam i$é, bo to mysle, bedq sie Smieli
ze mnie (...)3

Mit der Sprachpolitik sind Mafnahmen seitens der Behorden verbunden,
die die Sprecher des Deutschen dazu bringen sollten, diese Sprache zugungsten
des Polnischen aufzugeben. Das Deutsche sollte sowohl in der Offentlichkeit als
auch im privaten Bereich verschwinden. Die bilinguale Sprecherin CS (geb. 1942)
hat {iber ihre Erlebnisse als ein elfjahriges Maddchen erzihlt, die aus der heutigen
Sicht als Folter betrachtet werden diirften. 1953 wurden sie und ihre Mutter vor
Gericht im Keller festgehalten. Sie standen im Wasser, das dem Méadchen bis zum
Hals reichte. Die beiden Frauen sollten nicht einschlafen. Immer wieder wurde
der Versuch unternommen, sie dazu zu bringen, eine Erkldrung zu unterzeichnen,
dass die beiden Frauen kein Deutsch, sondern nur Polnisch sprechen wiirden:

Mit knapp elf war ich hier im Gericht auch. Da sollten wir unterschreiben mit
meiner Mutter, dass wir die deutsche Sprache nicht nutzen werden und drei
Tage drei Ndchte und ich habe nicht unterschrieben, meine Mutter auch nicht.
Ich sag: Mutter kann noch kein Polnisch und wir miissen uns verstdndigen, das
ist eins. (...) Mein Vater kannte keine polnische Sprache, war deutschstimmig
aus Gelsenkirchen und ich sag, einmal werde ich mein’ Vater auch treffen und
dann kann ich nur Deutsch mit ithm sprechen, deshalb werde ich das nicht
unterschreiben, weil das falsch wdre. Und da haben sie uns nachher Ruhe
gegeben, nicht.

Ooo0 es war schon. Gleich hitten sie einen angezeigt, weil ich weiB, als ich mit dem Bus gefahren bin
und da war meine Bekannte aus dem Dorf Golubie, nicht. Und die hat auch Deutsch gesprochen
und wir haben im Bus beide Deutsch gesprochen und dann hére ich direkt, wie die reden: ,,0 Kita,
die sprechen Polnisch Kita, Kita, sagt die, und Christel, die sprechen so laut Deutsch”.

/Und gab es eine Strafe dafiir?/

Na da ist nichts passiert, aber es hat nicht gefallen, na die Deutschen wurden anfangs nicht gemocht,
(...)

13 3. /Und als die neuen Siedler kamen, wie haben Sie... /

Auf Polnisch.

/Haben Sie es dann gelernt? /

Habe ich (...), ich dachte, ich schaffe es nicht, denn ich sagte, dieses szt und zt und... Da wollte ich
gar nicht zur Schule gehen, weil ich denke, dass die iiber mich lachen werden (...)
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Nach diesen Ereignissen hatte die Sprecherin 160 Geschwore an der Haut
und ihre Mutter hat sehr lange an einer Lungenentziindung und dann an
Tuberkulose gelitten. Die MaBnahmen, die mit der Sprachenpolitik in der
Volksrepublik Polen zusammenhingen, haben die Verwendung des Deutschen
beeintrachtigt. Aus diesem Grund kann heute nicht mehr von einer
Zweisprachigkeit der Bewohner der Region, sondern lediglich von einer
individuellen Bilingualitit gesprochen werden. Die Deutschstdmmigen
verwenden eher Polnisch als Deutsch, auch wenn sie sich untereinander z.B. in
dem Sitz der Gesellschaft fiir Kultur in Gizycko treffen. Uber die heutigen
Sprachgebrauchkonditionen berichtet ebenfalls die Sprecherin CS:

/Wenn ihr euch trefft, welche Sprache sprecht ihr dann?/

Dem Anlass nach. Was fiir Bedarf ist. Wenn wir dort sind, sprechen wir
Deutsch. Wenn wir hier sind, Polnisch geht schneller. Alle sprechen nicht
ganz fliefend. Die siebenundvierzig Jahre, die wir die Sprache nicht
nutzen durften, die machen sich immer noch bemerkbar. Die Leute die
lesen jetzt schon, die singen jetzt schon, aber mit dem Sprechen ist es so
verschieden.

/War hier auch Deutsch verboten?/

Ja. Siebenundvierzig Jahre konnten wir gar nicht ausiiben die Sprache,
nich.

Die Kontaktperson AL gibt an, dass es iiberhaupt kein Deutsch mehr
gesprochen wird — auch nicht im Privatbereich —, obwohl die Bekannten und
Nachbarn die Sprache immer noch beherrschen:

/Sprechen Sie mit den Nachbarinnen Deutsch?/

Deutsch nich. Hier jetzt spricht keiner mehr Deutsch.
/Auch Sie nicht?/

Alle sprechen Polnisch.

Mit den Folgen der Sprachpolitik hingt die Tatsache zusammen, dass
Deutsch nicht an die Kinder weitergegeben wurde. Interessanterweise bereuen es
die Nachkommen, was bei einigen Interviews registriert werden konnte, als
Familienmitglieder an unseren Treffen teilgenommen haben. Im Interview duBert
sich die Tochter der Sprecherin UM (geb. 1933) und zeigt ihre Spracheinstellung:

Bardzo zle wlas$nie, bardzo Zle, ze nie no nie mogly$smy porozumiewaé sie
po... w jezyku niemieckim, bo méwie, pamietam, jak babcia w domu,
przychodzili, to rozmawiali po niemiecku miedzy sobq a my jako mate
dzieci, no to jak tam... i do nas wszystko po polsku, nic, zeby po niemiecku.4

14 7. Sehr schlecht eben, sehr schlecht, dass wir kein Deutsch sprechen durften, weil ich meine, ich
weiB, wie die Oma zu Hause, wenn einer gekommen ist, dann sprachen sie Deutsch untereinander
und wir als kleine Kinder, na dann... und mit uns alles auf Polnisch, nicht auf Deutsch, (...)
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Die oben zitierte Aussage zeigt eine gewisse Wehmut und vermittelt das Gefiihl,
etwas versaumt zu haben. Mit der Sprachpolitik hangt aber auch eine andere
Konsequenz zusammen, mit der die Behérden damals wahrscheinlich nicht
gerechnet haben: Einerseits wurde das Deutsche immer weniger gesprochen und
an die Kinder nicht weitergegeben, andererseits aber meinen die Zweisprachigen
heute, nach so vielen Jahren das Polnische nicht richtig zu konnen. Sie sind sich
ihrer Sprachkompetenz nicht sicher und dieses Gefiihl wird auch in
unterschiedlichen Situationen bestitigt. Dariiber berichtet die Kontaktperson
UM:
Na, wie ich habe jesacht, ich war in dieses in einem Geschdft, und kaufen
wollte ich Blumen oder was, zum Sden, na und zum Bezahlen und ich
sagte, wie viel ich bezahlen und die sagte da und jeden der eine sagt: ,,
Pani nie, Pani nie jest stqd.” Ja méwie: ,,A skqd Pan wie?” 0, ja Pani od
razu poznatem mowe.”1s

/A kiedy to byto?16/

No to moze te, no teraz juz moze pie¢ czy szes$¢ lat, jak ja moze jeszcze tu
sama mieszkalam. (...) Ja mam inny akcent.’” Ich kann nicht so richtig
Polnisch.

Fazit

Die soziolinguistische Situation in Masuren hat zur heutigen individuellen
deutsch-polnischen Zweisprachigkeit beigetragen, da der Gebrauch des
Deutschen zuriickgeht, die Sprache nicht weitergegeben wurde und somit die
Bedingungen fiir deren weitere kiinftige Verwendung nicht geschaffen wurden.
Was aber beobachtet werden konnte, ist eine gewisse Wehmut und Reue bei der
nachkommenden Generation, die einsprachig aufgewachsen ist. Trotz der
ungiinstigen Sprachpolitik und der gerissenen Kontinuitat wird dariiber hinaus
der Versuch unternommen, das Deutsche aus eigener Initiative — auch wenn
teilweise nicht mehr unter natiirlichen Bedingungen — zu erwerben.

5 Aber Sie sind nicht von hier. Ich sag, und woher wissen Sie es? O, ich habe direkt Ihre Sprache
erkannt.

16 Und wann war das?

17 Na vielleicht die, na jetzt, vielleicht fiinf oder sechs Jahre [her], als ich hier noch alleine wohnte. Ich
habe einen anderen Akzent.
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Abstract

INDIVIDUAL BILINGUALISM OF GERMAN AND POLISH IN MASURIA IN
THE SOCIOLINGUISTIC CONDITIONS

The aim of this paper is to present some results of the field research done to
Masuria as a cultural and linguistic borderland in 2018 and 2019 within the
framework of an international project Beethoven 2 and to analyse the
consequences of the influences on the multilingualism in the region that are
currently present in the speech of the bilingual persons. The interviews with
representants of the generation born until 1945 in Masuria show their
experiences in the face of the language policy in Poland and their language
biographies as they were children or very young people. These factors have an
effect in the individual character of the bilingualism in this region. The paper
refers to authentic stories and statements that present also the phenomenon of
the language contact and dialectal features of German.

Keywords: multilingualism, bilingualism, language and -culture
contact, German, Polish, borderland, language regime, language policy.
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Kovacevi¢, Sara—Vrbanec, Tedo—Tomi¢, Drazenko

INFORMATIZACIJA KAO ETICKI IZAZOV

Uvod

U prvom dijelu ovog rada nalazi se kratki prikaz povijesnog razvoja pomagala u
matematickim i drugim operacijama od primitivnog abaka do programskih
jezika, superracunala i najsuvremenijih algoritama. U drugom poglavlju se
konstatira kako je informacijska tehnologija preporodila suvremena drustva, i to
najcesce pozitivno: u komunikaciji, u olakSavanju razmjene roba i usluga, ustedi
vremena i novea, automatizaciji. U trecem poglavlju se spominju neki izazovi tih
nesluéenih dosega informatizacije poput mogumh zloporaba pri sakuleanJu
analizi i razmjeni 1nformac1Ja zatim i u agres1vn0J marketlnskOJ promidzbi. U
posebnom poglavlju se spominju i neki eticki izazovi informatizacije od kojih je
najtezi taj da ¢ovjek postane tek fizicki entitet, da se isklju¢i njegova moralna
strana, emocionalnost, gradanska prava. Konstatira se da iako su neki postupci
po sebi legalni, to ne znaéi da su i eticni. U zakljucku je izneseno nekoliko
prijedloga koji bi mogli prevenirati eventualnu zloporabu informacijske
tehnologije: otvorenost za raspravu o etickim aspektima informacijskih politika,
educiranje i upozoravanje na posljedlce neodgovornog koristenja sredstava
masovnog komunlclranja razvuanJe integrirane informacijske politike na
nacionalnoj i medunarodnoj razini, edukacija struc¢njaka koji su u direktnom
dodiru s informacijskim tehnologijama o etici, izobrazba sadasnjih i buduéih
roditelja o grani¢nim pitanjima informatizacije.

Autori ovog ¢lanka su o jednom aspektu informatizacije — utjecaju na
dijete —izlagali na konferenciji STOO2 u Zagrebu 2022.! Oba rada su rezultat
suradnje sa studentom na tamu diplomskog rada.2

Poceci informatizacije

Abak je vrsta racunala, racunska ploc¢a ili niz Zica ili prutica s nanizanim
pomic¢nim kuglicama. To je pomo¢no sredstvo u pracenju zbrojeva i/ili
prenoSenja znamenki. Abak se upotrebljavao u antickoj Grckoj, Rimu, Kini i
Japanus i predstavlja neku daleku pretec¢u kalkulatora i ra¢unala.4 Pravi preteca
digitalne pohrane podataka je tkalacki stroj s karticama. Pojavio se poc¢etkom 19.
st. Na karticama se nalaze rupe kroz koje prolaze probadace, predstavljajuci u

1 Sara KOVACEVIC-Tedo VRBANEC—Drazenko TOMIC: Eti¢ki izazovi informacijsko-komunikacijske
tehnologije obzirom na dijete, U: 2. medunarodna znanstvena i umjetni¢ka konferencija
Uciteljskoga fakulteta Sveucili$ta u Zagrebu Suvremene teme u odgoju i obrazovanju — STOO2 — in
memoriam prof. emer. dr. sc. Milanu Matijeviéu, Zagreb, 2022.

2 Sara KOVACEVIC: Eticki izazovi informatizacije: Zavrsni rad, Utiteljski fakultet Sveuéilista u
Zagrebu, Odsjek u Cakoveu, Cakovec 2021.

3 Hrvatska enciklopedija: Sv. 1, LZMK, Zagreb, 1999.

4 Carl B. BOYER-Uta C. MERZBACH-Isaac ASIMOV: A History of Mathematics, Wiley, New Jersey,
1991.
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binarnom jeziku ,1“ dok je nedostatak rupe ,,0“. Charles Babbage je u 19. st.
zapoceo, a drugi su kasnije dovrsili, analiticki stroj koji funkcionira koristeéi
trigonometrijske i logaritamske funkcije.5 Stroj po svojim sastavnicama slici
modernom racunalu: ima hardware, vanjske sastavnice i software, kartice s
informacijama poput tkalackog stroja. Morse je 1838. izumio kod za prenosenje
informacija putem telegrafa. Kod za svako slovo koristi jednu kodnu rije¢. Uz
pomo¢ Edisonovog kvadripleksnog telegrafskog sustava usavrSen je Morseov
sustav.6

KoriStenjem jednostavnih modula moguée je konstruirati slozeni
programski sustav. Assembler (asembler, zbirnik, programski prevodilac,
mnemonicki prevodilac, prisjetnik, skuplja¢) je program prevodilac za
prevodenje programa napisanih u asemblerskom jeziku u strojni ili prenosivi kod.
Postoje jednostavni asembleri, koji jedan po jedan simbol prevode u strojne
naredbe i makroasembleri koji korisniku omoguéuju uporabu novog
mnemonic¢kog simbola za skup standardnih naredaba.” Za potrebe brzeg i
apstraktnijeg razvoja programa i operacijskog sustava u Bell Labsu, Dennis
Ritchie i Ken Thompson?8 su razvili programski jezik ,,C, u svrhu olaksavanja
programiranja. Svaki programski jezik ima posebnu namjenu. Tako, programski
jezik Pascal osmisljen je kao jednostavnija inacica jezika Algola s ciljem uvodenja
nestru¢njaka u svijet programiranja.9 Svi visi programski jezici bazirani su na
jednakoj i jednostavnoj binarnoj logici prezentiranoj u Boolevoj algebri.1©

Alan Turing, informaticar i matematicar, opisao je 1936. tzv. Turingov
univerzalni stroj kao apstraktni model automata koji uz odgovarajuée
programiranje moze obavljati posao bilo kojega stroja namijenjena rjesavanju
posebnih zadataka. Model je zasnovan na pretpostavkama da se svi matematicki
pojmovi mogu prikazati nizom bezznacenjskih brojeva i da se svi matematicki
postupci mogu rastaviti na niz jednostavnih koraka. Plod tog nastojanja bi bio
matematic¢ki stroj ne nuzno osobito inteligentan ali s moguénos$cu izvodenja
gotovo beskonaéno mnogo jednostavnih logic¢kih koraka." Sezdesetih godina 20.
stoljeca konstruiraju se superracunala (supercomputer) s moguénostima koje su
barem tri reda veli¢ine iznad prosjeka za racunala tog doba. Jedno od znacajnih
superracunala CDC 7600 bilo je u moguénosti obraditi 15 milijuna instrukcija u
sekundi, Sto je 5 puta vise od prethodnog modela CDC 6600.12 Isprva su
superracunala bila razvijena za potrebe rata, kao pomo¢ u rjeSavanju kodiranih
poruka.’3 Danas su to najveéa, najbrza i najskuplja ra¢unala koja se mogu nabaviti

5 Ada LOVELACE-Betty A. TOOLE: Ada, the Enchantress of Numbers, Strawberry Press, Orders to
Critical Connection, 1992. )

6 Igor S. PANDZIC—Alen BAZANT-Zeljko ILIC-Zdenko VRDOLJAK—Mladen KOS—Vjekoslav SINKOVIC:
Uvod u teoriju informacije i kodiranje, Element, Zagreb, 2009.

7 Miroslav KIS: Informaticki rjecnik za Skolu i dom: Englesko hrvatski, Andromeda, Rijeka 2006.,
23. (U nastavku: KIS, 2006.)

8 Dennis M. RITCHIE: The Development of the C Language. HOPL I, 1993/3. 201—208.

9 Marco CONTU: Essential Pascal, Create Space Independent Publishing Platform, 2008.

10 Eldon J. WHITESITT: Boolean algebra and its applications, Courier Corporation, 2012.

u Hrvatska enciklopedija: Sv. 11, LZMK, Zagreb, 2009.

12 Caryn HANNAN: Wisconsin Biographical Dictionary, State History Publications, Hamburg, 2008.

13 Charles J. MURRAY: The supermen: The story of Seymour Cray and the technical wizards behind
the supercomputer, John Wiley, New York 1997.
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na trziStu a mogu izvoditi stotine milijuna, Cesto i nekoliko milijardi operacija u
jednoj sekundi i to paralelnim povezivanjem viSe procesora ili stavljanjem
procesora na temperaturu blizu apsolutne nule ¢ime se postize supravodljivost.
Superracunala se uglavnom koriste na mjestima gdje treba obradivati vrlo velike
koli¢ine podataka, npr. u drzavnim i vojnim ustanovama ili u velikim
korporacijama.4 Takoder i za stvaranje modela ili simulacija stvari i fenomena
koji ljudima jo$ nisu razumljivi, za povec¢anje sigurnosti uredaja i sigurnosnih
sustava, za otkrivanje novih lijekova i drugo. Danasnji nacin Zivota je nezamisliv
bez takvih racunala.

U ranim sedamdesetim godinama proslog stoljeéa skupina je programera
iz Xerox PARC vodena Engelbartom i Kayom osmislila grafi¢ko korisnic¢ko sucelje
za Smalltalk programski jezik na Xerox Alto racunalu.’s Vetina modernih
graficko-korisnic¢kih sucelja je izvedena iz tog sustava. Uvodenjem graficko-
korisnickog sucelja mnogi programi su postali dostupni i na racunalima za
svakodnevnu uporabu (npr. Internet preglednik, Microsoft Office i sl.).
Zahvaljujuéi sucelju, korisniku nije nuzno znanje o procesima koji se dogadaju u
pozadini kompjutora. Pored razvoja racunala i programskih jezika, izum
Interneta je omogucio nesluéen nacin razmjene informacija.

Programer kodira i izri¢e poruku u obliku naredbi programskog jezika. Te
se naredbe prevedu u kompajleru kako bi ih ra¢unalo moglo razumjeti i izvrsiti. U
slu¢aju neispravnosti komponenti ili nepredvidenih okolnosti moZze do¢i do smetnji
uredajima danasnjice kao $to su pacemaker ili elektrostimulator defibrilator srca
moZe se spletom okolnosti zbiti greska.1”

Neki aspekti informatizacije

Informacijska tehnologija je ubrzano promijenila suvremena drustva, i to
najéeSée pozitivno: ucinila je Zivot lak$im, kvalitetnijim i sadrZajnijim u svakom
pogledu. Ljudi u razvijenim zemljama su pretezno informaticki pismeni, koriste
tehnologiju za komuniciranje, informiranje, oglasavanje, educiranje, zabavu i
drugo.® Rezultat tog je nevjerojatan napredak u komunikaciji, obrazovanju,
drustvenoj interakciji, obavljanju poslovnih i drugih zadataka, poslovanju,
razmjeni informacija.'® Informatizacijom je olak$an pristup informacijama. Izum
mobitela, interneta i ra¢unala donio je veliku korist, omogucio ucinkovitiju, brzu

14 KIS, 2006, 352.

5 Susan B. BARNES: Alan Kay — A.M. Turing Award Laureate, Association for Computing
Machinery, 2019. https://amturing.acm.org/award_winners/kay_3972189.cfm

16 Manlio ACCO—Alberto GOTTA—Cesaro ROSETI-Francesco ZAMPOGNARO: A study on TCP error
recovery interaction with Random Access satellite schemes, Conference 7th Advanced Satellite
Multimedia Systems Conference and the 13th Signal Processing for Space Communications
Workshop (ASMS/SPSC), 8—10 September 2014.

17 D. L. HAYES-R. E. VILESTRA: Pacemaker Malfunction, Annals of Internal Medicine, 1993/8, 828.

18 Deborah G. JOHNSON-Jameson M. WETMORE: Technology and Society: Building Our
Sociotechnical Future. Technology and culture, 2010/3. (U nastavku: JONSON-WETMORE, 2010.)

19 Aliyev Alisher IBRAHIMOVICH: Informatization of society as the main trend in the development
of infocommuication technologies in Russia. I3bik B cdhepe mpodeccHoHaTbHON KOMMYHHKAIIHH,
Exarepunobypr, 2020, 422—426.
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i jednostavniju dvosmjernu komunikaciju. E-posta je promijenila nac¢in na koji
ljudi sluzbeno i privatno komuniciraju, World Wide Web (www) pretvorio je
svijet u globalno selo.2° Posjet internetskoj trazilici daleko je uc¢inkovitiji od
posjeta knjiznici ne samo po koliéini rezultata nego i po njihovoj kakvoéi i uskoj
specifikaciji.

Isplativost je najveta prednost stalnog napretka u informatizaciji.
Proizvodi su postali pristupacniji, jeftiniji. Zadovoljeni su zahtjevi usluznih tvrtki
za oglasavanjem.2! Autori uzimaju kako primjer ,pametne televizore“ gdje je ocito
koliko se informatizacija prilagodava i koliko koristi ljudima: bolja moguénost
video obrade, povezivanje na internet i koristenje web sadrzaja.>2

Suvremena tehnologija je ostvarila znac¢ajne ustede vremena i novea. Ono
za $to je bilo potrebno mnogo vremena i truda, sad se moze obaviti u najkracem
mogucéem roku. Automatizacija i digitalne karte samo su neki primjeri kako je
informatizacija olaksala Zivot: usluga navigacije i interaktivne karte, zbivanja u
prometu, koordiniranje prometa i mnogo drugih sada gotovo nezamjetljivih
pogodnosti dio svakodnevice.23 Zahvaljujuéi tehnologiji, bankovne usluge postale
su pristupacnije i oduzimaju manje vremena, omogucuju alternativne pristupe i
prijenose novca bez kontakta s novcem.24

Izazovi neslu¢enih dosega informatizacije

Medu-racunalna komunikacija isprva je bila bazirana na meduljudskoj
komunikaciji. Vremenom su znanstvenici i inzenjeri unaprijedili brzinu i koli¢inu
komunikacije izmedu uredaja. Za razliku od medu-racunalne komunikacije, kod
ljudi smetnje se ¢esto pojavljuju u obliku fizicke, percepcijske, emocionalne,
kulturoloske, jezi¢ne, spolne ili kakve druge prepreke, zatim u brzini dekodiranja
poruke i brzini povratne informacije. U posljednjih 20 godina i ljudska se
komunikacija nastoji prilagoditi u¢inkovitosti medu-ra¢unalne komunikacije.25
Pojavom Interneta i drustvenih mreza ubrzano je sakupljanje, analiza i
razmjena informacija. Iz prikupljenih informacija rade se simulacije buduc¢ih
stanja. Poseban je izazov tzv. baratanje velikim podacima, zna¢i podacima koji se
dobivaju od velikih sustava: zdravstva, telekoma, osiguranja, vlade, banke,
automobilske industrije, obrazovanja, maloprodaje i drugih ustava. Poslovna
inteligencija kombinira poslovne podatke s analitickim alatima kako bi

20 JOHNSON I WETMORE, 2021.

21 Won Young PARK—-Amol A. PHADKE: Adoption of energy-efficient televisions for expanded off-
grid electricity service. Development Engineering, 2017/2, 107-113.

22 Jftikhar ALAM—Shah KHUSRO-Muhammad NAEEM: A review of smart TV: Past, present, and
future, Conference: International Conference on Open Source Systems & Technologies (ICOSST),
18—20 December 2017.

23 Dongyao CHEN—-Kang G. SHIN: TurnsMap: Enhancing Driving Safety at Intersections with
Mobile Crowdsensing and Deep Learning. ACM Journal. Proceedings of the ACM on Interactive,
Mobile, Wearable and Ubiquitous Technologies, 2019/3, 1—22.

24 William W. LANG—-Daniel D. NOLLE-Karen FURST: Internet Banking. Journal of Financial
Services Research 2002, 95—-117.

25 Edward GIBSON—Richard FUTRELL-Steven P. PIANTADOSI-Isabelle DAUTRICHE—Kyle MAHOWALD
—Leon BERGEN-Roger LEVY: How Efficiency Shapes Human Language. Trends in Cognitive
Sciences, 2019/5. 389—407.
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predstavila sloZzene i vazne informacije donositeljima odluka, poslovnim
menadZerima i planerima. Takav nacin obrade informacija omoguéava
unaprjedivanje kvalitete pristupa nekoj problematici.26

Druga krajnost tog korisnog procesa je agresivna analiza trziSta i navika
potrosaca, od kupovanja do zadrZavanja na slikama, ¢lancima i slicnome. Uz
pomoc tih podataka ¢iji se kljucni dijelovi nalaze u datotekama zvanim kolaciéi
(engl. cookies) mogucée je izraditi profil korisnika i ciljano mu prilagoditi ponudu.
Prikupljeni podaci automatski ulaze u racunalne algoritme bez ljudskog nadzora
i svakom novom informacijom stvaraju tocnija predvidanja o korisnikovoj
sljedecoj aktivnosti u pretrazivanju racunalnih mreza. Zuboff, autorica knjige The
Age of Surveillance Capitalism (2019) ovaj fenomen naziva nadzornim
kapitalizmom, novim ekonomskim poretkom koji koristi ljudsko iskustvo kao
besplatnu sirovinu za prikrivene komercijalne prakse predvidanja i prodaje.2”

Tako je unosna prodaja hardvera i softvera zamijenjena jo$ unosnijom
prodajom podataka korisnika hardvera i softvera. Korisnici postaju proizvod
kojeg se prodaje, sa stalnim nastojanjem na makar malenoj i postupnoj promjeni
ponasanja i percepcije.28 Besplatne aplikacije imaju reklame koje tvrtke plaéaju u
zamjenu za pozornost korisnika. OglasSivacke tvrtke uvjeravaju da ¢e svaka
reklama ili oglas uroditi plodom. Njihovi aduti mogu biti i iznimno velike baze
podataka o korisnicima.29

Eticki izazovi informatizacije

U procesu informatizacije moze se dogoditi i to da Covjek postane tek fizicki
entitet, da se iskljuci njegova moralna strana, emocionalnost, gradanska prava.
Moze se dogoditi da covjek postane brojka reducirana na samo njegovo
postojanje, da ljudi budu tretirani kao virtualni modeli, da se zanemari ¢imbenik
eti¢nosti kod zastite podataka ili identiteta.

Tako su neki postupci po sebi legalni, to ne znaci da su i eti¢ni. Primjer je
iskoristavanje labilnijih korisnika i njegovih slabosti koji su svoje podatke mozda
i nesvjesno dali, moZda i ne znajuci da se radi o obmani. Primjeri autorice O'Neil
stavljaju americ¢ku realnost u perspektivu danasnjice s kojom se svi susre¢u na
slican nacin. U cetvrtom poglavlju knjige Weapons of Math Destruction3°
autorica piSe o marketinskim strategijama komercijalnih obrazovnih ustanova
(koledza) kojima je primarni cilj zarada. Posredstvom personaliziranog
oglasavanja svoju su kampanju usmjerili na ekonomski ugrozeniji sloj ljudi.3* U
pronalaZenju eventualnih korisnika svoj doprinos mogu dati i algoritmi strojne

26 Sanja PAVKOV—Patrizia POOSCIC—Danijela JAKSIC: Sustavi poslovne inteligencije juder, danas i
sutra — pregled, Zbornik Veleudilista u Rijeci, 2016/1. 97—108.

27 Shoshana ZUBOFF: The Age of Surveillance Capitalism. PublicAffairs, New York, 2019. (U
nastavku: ZUBOFF, 2019.)

28 Jaron LANIER: Ten Arguments for Deleting Your Social Media Accounts Right Now. Henry Holt
and Company, New York, 2018. (U nastavku: LANIER, 2018.)

29 M. J. HANNA-J. ISAAK: IEEExplore Digital Library, Choice Reviews Online, 2010/11. 47-6268.

30 Cathy O'NEIL. Weapons of Math Destruction: How Big Data Increases Inequality and Threatens
Democracy, Crown, New York, 2016. (U nastavku: O'Neil, 2016.)

31 O'NEIL, 2016.
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obrade podataka tragajuéi za potencijalnim korisnicima na internetu i
drustvenim mreZama.

Upute i ugovori o uvjetima koristenja prikupljenih podataka mogu biti
nerazumljivi nestru¢njacima. No, kad se jednom uvjeti koriStenja prihvate
(ovisno od drzave do drzave) tvrtke ne moraju biti obvezane obavijestiti korisnika
o mijenjanju politike zastite podataka, promijeniti uvjete koristenja jednostranim
aktom koji ukljucuje sve ostale partnere, dobavljace, oglasSivace, posrednike
izmedu korisnika i usluge.32 Zakoni o zastiti podataka se doduse upotpunjuju, ali
se i krSenja zakona o zastiti podataka jos uvijek dogadaju. Primjer su velike tvrtke
koje su vise puta placale ogromne iznose zbog krsenja zakona o zastiti podataka.
Ukoliko nisu obavezne informirati korisnika o mijenjanju politike zastite
podataka tvrtke mogu ugroziti svoje korisnike, mogu ih uciniti nezasti¢enima,
bezobzirno se odnoseéi prema njihovim osobnim podacima.

Algoritmi prate ponavljajuée obrasce u podacima korisnika i donose
statisticke izracune. Tesko je ocekivati da algoritmi uzimaju u obzir kontekst i
svrhu napisanog. Oni mogu odredivati ucestalost i redoslijed reklamnih poruka.
Neki autori isticu kako korisnik nema mnogo moguénosti utjecati na sustav
oglasavanja, dok su u nesto boljem polozaju oglasivaci.33 Sami sustav oglasavanja
podloZan je promjeni i optimiziranju prema zahtjevima trziSta i potrebama
oglasivaca, ponekad i mimo dostojanstva korisnika.

Jedan od nusprodukata informatizacije je iluzija, u smislu neobjektivnog
prosudivanja stvarnosti. Iluzija postaje korisnikova stvarnost: u poplavi iluzija i
iskrivljenih informacija tesko je razaznati one koje su potpuno istinite. Lanier pise
o poplavi vijesti ¢iji je karakter takav da donosi zaradu.34 Moze se naiéi i na lazne
vijesti (engl. fakenews). Stvarnost kreiraju algoritmi s unaprijed zadanim
rezultatom. Algoritam mozZe prosiriti i laz, moZe izazvati burne reakcije.
Beznacajne vijest i informacije mogu utjecati na pojedince i njihov svakodnevni
autonomiju covjeka. U konacnici mogu dovesti do tog da pojedinac snosi
posljedice za nesto na $to je neodgovorno potaknut. Kod drugih to moze izazvati
otudenje i rezignaciju, gubitak povjerenja u okolinu.

Cini se da pametni uredaji mogu uzrokovati neke poteskoée u
koncentraciji. Stalne obavijesti na pametnim uredajima mogu odvratiti pozornost
i smanjiti produktivnost u radu. Ne ¢ini se najpametnije rjeSenje ograniciti
pristup internetu jer to viSe nije samo zabava nego i stalna potreba, pa i posao.
Tim vise Sto sve viSe uredaja funkcionira upravo preko mreze komunicirajuéi s
nekim udaljenim serverom. S druge strane neka savjesnost u gospodarenju
vremenom koje se provodi na internetu itekako je poZeljno.

Zakljuéak

Informatizacija je jedan od kljuénih elemenata napretka svakog drustva pa i
civilizacije. Pretpostavljajuéi da ¢e ona i nadalje biti vazan dio nase svakodnevice,

32 ZUBOFF, 2019.
33 LANIER, 2018.
34 Isto.
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valja nauditi nositi se s izazovima koji je prate. Suocavanje s informati¢kom
buduénoséu ukljuéuje i otvorenost za raspravu o njezinim etickim aspektima, a
zatim i razvijanje integriranih informacijskih politika. U prilog re¢enom idu i
studije koje promoviraju racunalnu etiku.35 Na drzavnoj razini valjalo bi osnaziti
institucije koje ¢e oblikovati integrirane programe o etickim dimenzijama
sobom nosi informatizacija.

I samo drustvo bi trebalo kroz promidzbene kampanje i poruke
upozoravati na posljedice neodgovornog koriStenja sredstava masovnog
komuniciranja. Ovo je posebno vazno obzirom na djecu. Upucivanje mladih
generacija u izazove tehnike od velike je vaZnosti za njihovu sigurnost.
Interdisciplinarni pristup sredstvima komunikacije moze se potaknuti
teCajevima, predavanjima, radionicama i drugim oblicima edukacije kako u
odgojno-obrazovnim ustanovama i na fakultetima, tako i u tehnoloskim
divovima. Drustveno-humanisticke discipline poput etike, pedagogije, sociologije
i drugih ve¢ jesu znacajni korisnici i tehnike i informatizacije utoliko $to ih ove
kao posrednik ¢ine dostupnijima. S druge strane i spomenute drustveno-
humanisti¢ke discipline bi svojim golemim kulturnim potencijalom mogle i
morale dodatno civilizirati kako tehniku tako i proces informatizacije.

Svakako bi valjalo inzistirati i na razvijanju integrirane informacijske
politike na nacionalnoj i medunarodnoj razini. Zastita osobnih podataka mogla
bi postati medunarodni prioritet, pridonositi opéem osjeaju sigurnosti
korisnika. Politika zastite podataka bi mogla biti ukljuéena u program politickih
stranaka.

Edukacija sluzbenika koji su u direktnom dodiru s informacijskim
tehnologijama poput programera i drugih stru¢njaka trebala bi ve¢ na pocetku
njihova studija ukljuéivati i komponentu eti¢nosti. Ukoliko se u ranim fazama
njihove izobrazbe uvede i pitanje o pojedinim aspektima eti¢nosti informatizacije,
postoji veca moguénost temeljitijeg promisljanja buduc¢ih poteza. Ukljucivanje
etickih tema u edukaciju pri samom kraju studija pokazalo se pretezno
neucinkovito. Edukaciju bi se uz ostalo moglo usmjeriti prema pitanju zastite
privatnosti, otpornosti prema informatickim zloporabama, suocavanjem s
posljedicama zlorabljenja sredstava masovnog komuniciranja i drugo.

Svakako bi valjalo i inzistirati na izobrazbi sadasnjih i buducih roditelja
upravo u grani¢nim pitanjima informatizacije. U tom mogu pomo¢i besplatni
tecajevi, radionice i roditeljski sastanci u odgojno-obrazovnim ustanovama. Rana
edukacija buduéih roditelja klju¢na je kako bi im se osvijestile moguce posljedice
koje sa sobom nosi suvremeno informati¢ko okruzje. Valja ih motivirati i tim da
je u pitanju djetetovo zdravlje i djetetova buduénost, izloziti im razliku izmedu
rac¢unalne edukacije i pretjerivanja koje moZe imati posljedice za mentalni razvoj
djeteta. Valjalo bi prodiskutirati dobnu granicu od koje dijete moZe postati
subjekt informatizacije a da ne budu ugroZeni njegovo psihicko i fizicko zdravlje,
odnosno njegov osobni integritet kad odraste i to kroz zastitu ,djecjih objava“ i
drugih podataka koje maloljetnici ostavljaju na mrezama. Nerijetko su te objave

35 Alistair S. DUFF: The past, present, and future of information policy: Towards a normative theory
of the information society, Information, Communication & Society, 2004/1. 69—87.
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jedna od faza njihova razvoja i kao takve ne bi trebale biti otezavajuca okolnost za
njihovo kasnije privatno i profesionalno djelovanje. Valja prodiskutirati i dnevnu
izloZenost djeteta uredajima.

Zakljuéno se moze kazati kako su benefiti informatizacije ogromni,
gotovo nemjerljivi. Moguée nuspojave su odvratanje pozornosti i smanjenje
produktivnosti, pitanje privatnosti podataka, sigurnosti i utjecaja tehnoloskog
razvoja na mentalno zdravlje pojedinca. Preveniranje ovih uzgrednih posljedica
informatizacije moZe se ostvariti putem adekvatnih zakonskih propisa, zatim kroz
edukaciju korisnika i kroz permanentnu interdisciplinarnu izobrazbu
informatickih i racunalnih stru¢njaka.
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Sazetak

U uvodnom dijelu ovog rada autori daju povijesni presjek pronalazaka od
najjednostavnijih ra¢unaljki do suvremenih drustvenih mreza. Konstatiraju kako
je informatizacija postala jedan od konstitutivnih elemenata modernih drustva i
ukazuju na ogromne prednosti u poslovanju, komunikaciji, obrazovanju,
drustvenoj tranziciji i interakciji. Uoc¢avaju i neke manje poZeljne nusprodukte
procesa informatizacije koje se ti¢u ¢ovjekove osobne razine: otudenje, izlozenost,
manipulacija, moguca ugroZenost moralne i emocionalne dimenzije. Dodatni
eticki izazovi informatizacije ticu se djece, o ¢em su autori pisali na drugom
mjestu (Kovacevi¢, Vrbanec, Tomi¢, 2022.). Autori ovim radom nastoje dati
doprinos raspravi o etickom aspektu informatizacije, podrzavaju educiranje
drustvene zajednice o etickim izazovima informatizacije kao i educiranje
informacijskih strucnjaka o etici i 0 moguénim ugrozama prava pojedinaca,
nutkaju na I‘aZVl_]al’l_]e integrirane informacijske politike na nacionalnoj i
medunarodnoj razini.
Kljucne rijeci: informatizacija, etika, obrazovanje, skola

Abstract
INFORMATIZATION AS AN ETHICAL CAHALLENGE

In the introductory part of this paper, the authors provide a short historical survey
of inventions from the simplest computers to contemporary social networks. They
state that computerization has become one of the constitutive elements of modern
societies and point to enormous advantages in business, communication,
education, social transition and interaction. They also notice some less desirable
by-products of the informatization process that concern a the personal level of an
individual: alienation, exposure, manipulation, possible endangerment of the
moral and emotional dimension. Additional ethical challenges of
computerization concern children, which the authors have dealt with elsewhere
(Kovacevi¢, Vrbanec, Tomié, 2022). With this paper, the authors want to
contribute to the debate on the ethical aspect of informatization. They support
the education of the social community about the ethical challenges of
informatization, as well as the education of information experts about ethics and
about possible threats to the rights of individuals. They call for the development
of an integrated information policy at the national and international level.
Keywords: informatization, ethics, education, school
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POTICANJE UCENIKA NA CITANJE U DIGITALNOM DOBU

Uvod

Citanje je sloZena aktivnost, vjestina koja je nastala pojavom pisma i vazna je kako
bismo se snasli u ovom suvremenom svijetu. Citanje moZe postati poZeljna
aktivnost u djeteta poticajem roditelja i ucitelja te upornoscu i ulozenim trudom
njega samog.

U danasnje vrijeme djeci i mladima moderna tehnologija, aplikacije i
platforme sve vise nadomjestaju potrebu i interes za ¢itanjem. Svjedoci smo kako
se uloga knjige bitno promijenila u digitalnom dobu. Knjiga pada u drugi plan jer
u dana$nje vrijeme sve viSe toga obavljamo pomoc¢u modernih tehnologija.
Uvodenje i razvoj informacijskih i komunikacijskih tehnologija izazvalo je
promjenu nacina rada i organizacije skola, knjiznica, ali i zivota ljudi.

U ovom ¢e radu biti rije¢ o citalackim navikama ucenika nizih razreda
osnovne Skole, usporedbi prijasnjih i sadasnjih generacija s obzirom na
motivaciju i sposobnost Citanja te o stavovima ucitelja o ¢italackim navikama
njihovih ucéenika i sposobnost i mogucnost ucitelja na poticaj citanja. Cilj
istrazivanja koje ¢e se provesti i analizirati u prakticnom dijelu ovoga rada je
istraziti nacin na koji uditelji u danasnje vrijeme poticu ucenike na Ccitanje,
preporucuju li u¢enicima knjige koje nisu na popisu lektire i koliko njihovi ucenici
¢itaju takve knjige, Citaju li danas$nji ucenici manje ili viSe nego prijasnje
generacije, trebaju li danasnji ucenici vise poticaja nego prijasnji te koriste li se
ucitelji modernom tehnologijom, alatima i aplikacijama u nastavi, kakvim i koliko
Cesto. Za istraZivanje se koristio anketni upitnik u tiskanom obliku i u digitalnom
obliku, a istraZivanje je provedeno na uzorku od 100 ucenika treé¢ih i cetvrtih
razreda osnovne $kole te na uzorku od 61 uéitelja i uéiteljica iz razli¢itih Zupanije
Republike Hrvatske.

Jezik

Ljudi se medusobno mogu sporazumijevati na vise nacina, ali najjednostavniji i
najlaksi nac¢in komunikacije je govor. Govor nije jednostavna aktivnost, naprotiv,
govor je sloZena i stalno promjenjiva aktivnost koja se izvodi ve¢im brojem
organa.t

Svakodnevno puno pri¢amo, razgovaramo i govorimo, a kako bismo se
medusobno razumjeli, naudili ¢itati i pisati, moramo svladati jezik. Edward Sapir
tvrdi da je jezik neinstiktivni nac¢in komuniciranja kojim izrazavamo svoje misli,
Zelje i osjecaje. Jezik se ne moze definirati kao predmet, prihvaéa se kao
oblikovani sustav u ¢ovjekovu duhovnom i fizickom svijetu.2

1 SAPIR, Edward: Jezik: uvod u istraZivanje govora, Institut za hrvatski jezik i jezikoslovlje, Zagreb,
2013.
2 Isto.
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Ne treba zanemariti ¢injenicu kako je jezik Zivi organizam i samim time
jasno je da se on razvija, mijenja i usavrsava. ,,Ni narodni jezik ne stoji nikad na
istome mjestu, a pogotovo se ne moze uko¢iti knjiZevni jezik koji je neusporedivo
bogatiji i raznovrsniji po svojim funkcijama od narodnog jezika. Kao Sto se razvija
i obogacuje zivot naroda i drustva, tako se razvija i obogacuje i Zivot i rast
knjiZzevnog jezika.“s

Svaka zemlja ima svoj jezik, a nama ne preostaje niSta drugo nego
vjerovati da smo svoj jezik naslijedili od starosjedioca koji su obitavali na nasim
prostorima. Jedno je sigurno, jezik kakav danas poznajemo uvelike se razlikuje
od jezika kojim se govorilo prethodnih godina na nasem podrucju.

KnjiZevnost

KnjiZzevnost se definirati na viSe nacdina. Najkrac¢a i najpoznatija definicija kaze
kako je knjiZevnost umjetnost rijec¢i. Milivoj Solar to potvrduje. ,Kada se
knjiZevnost naziva umjetnost rijeci, Zeli se naglasiti kako je upravo jezik ona grada
od koje se gradi knjiZzevno djelo i kako je ¢injenica da se knjizevnost ostvaruje u
jeziku bitna za razumijevanje njezine prirode. Time je ujedno naglasen osobit
polozaj knjizevnosti medu ostalim umjetnostima.“4

Podjela knjiZevnosti

Solar navodi da se knJIZEVHOSt moze pOleelltl na pisanu i usmenu knjiZevnost.
Usmena knjiZevnost prenosi se i razv1Ja usmenom predaJom plsanlh djela.
»Usmena knjiZzevnost, treba istaknuti prije svega, dozivjela je svoj najveéi procvat
u vremenima kada pismenost bijase nepoznata ili veoma rijetka te ona u neku
ruku prethodi pisanoj knjiZevnosti, ali se usmena knjiZzevnost zadrzava i razvija i
u pojedinim sredinama odnosno zajednicama gdje je pismenost rjeda nego u
drugim sredinama (. . .) Usmena knjiZevnost nastala je u zajednicama gdje je
pismenost nepoznata ili gdje ona pripada tek rijetkim pojedincima razvila se na
nacin na koji se razvija pisana knjizevnost...“5

Usmena knjiZzevnost razvijala se na potpuno drugaciji na¢in nego pisana,
uglavnom zbog odsutnosti pisma kojim se zapisuje neko stvoreno djelo i zbog toga
$to je znacenje i uloga onoga $to se prica i pripovijeda, u odredenim sredinama
razli¢ito od uloge i samog znacenja knjige Sto je i logi¢no, jer ako neku pricu
pripovijedamo, necemo ju svaki puta isto izvesti, neéemo sigurno uvijek isto
naglasiti nekakvu rijec ili reenicu, niti ¢emo od rijeci do rijeéi ponoviti napamet
naucen tekst. Kad ¢itamo tekst, on je napisan na odredeni naéin, a ¢ar je u tom da
knjigu svaki ¢ovjek doZivi na svoj nacin. Ne znaci to da je pisana knjiZevnost
ostvarenje pojedinca niti da je usmena knjiZevnost tvorevina zajednice. Treba

3 JONKE, Ljudevit: O hrvatskome jeziku u Telegramu od 1960. do 1968. Pergamena d.o.0., Zagreb,
2005, 31-32.

4 SOLAR, Milivoj: Teorija knjiZevnosti, Skolska knjiga, Zagreb, 2005, str. 13.

5 Isto, str. 127-129.
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imati na umu da su usmena i pisana knjiZevnost dva razlic¢ita oblika jezi¢nog
stvaralastva.é
Citanje

,Citanje je iznimno vaZna vjeStina za uspjesnu prllagodbu i snalaZenje u
suvremenom svgetu u kojem su pisane 1nformac13e i pisana komunikacija
nezaobilazni u svim podrucjima zivota, od ucenja i Skolovanja, preko aktivnoga
sudjelovanja u drustvu, do rekreacije i zabave.“7

Lasi¢ Lazi¢ tvrdi da se za citanje moze re¢i kako je to jedna od
najslozenijih ljudskih vjestina koja je nastala pojavom pisma. Citanje se definira
i kao umna djelatnost, vjestinu koja se stjeCe znanjem. Svrha je ¢itanja moéi
razumjeti pisanu rijeé, a bez pisma i pisanja nema ni ¢itanja.8

Citalacka pismenost u suvremenom svijetu

Ako bi se ¢italacka pismenost promatrala na individualnoj razini, moglo bi se
zakljuciti da ona tada utjece na kognitivni, emocionalni i prakti¢ni Zivot.o

CltanJe je iznimno slozena aktivnost koju nije lako definirati. U skladu sa
stalno promjenjivim drustvom, a time i obrazovanjem, definicije citalacke
pismenosti mijenjale su se tijekom godina Pismenost se u danasnje vrijeme
promatra kao skup vjestina koje se razvijaju i nadopunJuJu tljekom cijelog zivota,
anesamou prv1m godinama skolovanJa Cltanje ima najveci utjecaj na kogmtlvnl
razvoj, pruza nove koncepte i ideje te Siri pogled pojedinca na svijet ¢ime
unapreduje svoje misljenje. Osim toga, Citanje potiCe i razvoj sposobnosti,
poimanja i razumijevanja. VjeStine citanja uzajamno su povezane s jezi¢nim
sposobnostima. S jedne strane uspjeénost éitanja ovisi o jezi¢nim sposobnostima,
no s druge strane ¢itanje znacajno pospJeque I‘aZVOJ jeziénih sposobnosti.t°

Na prakti¢nu vaZnost stjecanja i razvuanJa ¢italackih kompetencija, kao
vodecih vjestina za usvajanje neophodnog znanja u svim podrucjima obrazovanja,
rada i Zivota, ukazuje povezanost Citalacke pismenosti i $kolskih ocjena iz
razli¢itih predmeta. Citanje ima emocionalne ucinke, potice ¢ovjekovu mastu,
pridonosi razvoju emocionalne inteligencije i empatije.* Utjecaj ¢itanja na
vjestine govornog i pisanog jezika dovodi do poveéanja komunikacije koja je
neophodna za snalaZenje u dinami¢nom svijetu, koji ljudima svakodnevno nudi
veliku koli¢éinom informacija i ¢ija je vaZznost izuzetno velika i u Skolskim
klupama.12

6 Isto.

7 KERESTES, Gordana i sur.: Citanje u ranoj adolescenciji : dobne i spolne razlike te osobnii obiteljski
prediktort, FF Press, Filozofski fakultet, Zagreb, 2019, str. 39. (U nastavku: KERESTES i sur., 2019.)

8 LASIC LAZIC, Jadranka-LASZLO, Marija—BORAS, Damir: Informacijsko ditanje, Zavod za
informacijske studije, Zagreb, 2008.

9 KERESTES, Gordana i sur., 2019.

10 Jsto.

1 Jsto.

12 Jsto.
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Vjestina ¢itanja

Citanje je vjestina koja ljudima nije urodena, ona se stjete pouc¢avanjem. Ljudi
koji nisu poucavani toj vjestini tijekom svoga Zivota nikada ju neée ni razviti.
Proces usvajanja vjeStine ¢itanja zahtjeva prilagodbu i posebnu organizaciju
odredenih dijelova mozga koji bioloski nisu namijenjeni ¢itanju. Usvajanje te
vjeStine zapolinje znatno prije namjernog poucavanja te podrazumijeva
postojanje odgovarajuc¢ih bioloskih i spoznajnih preduvjeta za to. Tijekom
djetinjstva i adolescencije vjestine Citanja se razvijaju. Ne postanu sva djeca dobri
¢itadi. Skolovanjem pocinje formalno uéenje &itanja, ali djeca se i prije razlikuju
po predcitalackim vjeStinama.13

Tecnost ¢itanja sposobnost je pouzdanog prepoznavanja pisanih rijeci,
izrazajnosti ¢itanja i dobro razumijevanje proéditanog. Stivo se mijenja tijekom
Skolovanja, postaje raznovrsnije te oblikom i sadrzajem bogatije. U nizim
razredima osnovne $kole koriste se vjeZbenice za Citanje, Citaju se pripovijetke o
poznatim sadrZajima, dok se u viS$im razredima osnovne $kole prelazi na tezu
gradu i na Citanje s razumijevanjem radi ucenja.14

Razvoj vjeStine Ccitanja najceSée se potice poucavanjem tzv.
samoregulativnog ¢itanja. Pojam samoregulativno ¢itanje podrazumijeva ¢itanje
koje ukljucuje postavljanje ciljeva i prilagodavanje strategija kojima se Citatelj
sluzi, vrsti teksta i tekstnog Zanra te vrednovanjem ostvarenosti postavljenih
cilieva. Citanje koje je shvaceno kao odgovarajuée razvijena vjeStina
razumijevanja tekstova posljednjih je godina dopunjeno isticanjem funkcionalnih
sastavnica. Zbog toga se danas, umjesto o vjestini Citanja, sve viSe govori o
Citateljskoj pismenosti. Time se naglasava osposobljenost za funkcionalno
sluZenje vjesStinom citanja u razlic¢itim kontekstima.s

Motivacija za ¢itanje kod djece

Citanje je zahtjevna aktivnost koja uklju¢uje simultano odvijanje vise sloZenih
kognitivnih procesa. Kako bi se djeca odlucila ukljuciti u takvu aktivnost,
prvenstveno je potrebna motivacija, a nju ¢ine oni procesi koji proizlaze iz
pojedinca i njegove okoline.!6 Temeljno pitanje u istraZivanju motivacije za ¢itanje
je Sto potide djecu na &itanje? Razumijevanje motivacijskih procesa pri ¢itanju
iznimno je vazno jer istrazivanja pokazuju da vrijeme i koli¢ina ¢itanja, koji u
velikoj mjeri ovise o motivaciji za ¢itanje, pridonose razvoju ne samo citalackih
vjestina, nego i verbalnog izrazavanja, rje¢nika, opéeg znanja i informiranosti te
ukljuéenosti u zajednicu.?”

Prema teoriji Wigfielda i Guthriea (1997) motivacija za Citanje
kombinacija je jedanaest dimenzija: C¢italacke samoefikasnosti, odnosno

13 Isto.

14 LASIC LAZIC, Jadranka, LASZLO, Marija, BORAS, Damir: Informacijsko &itanje, Zavod za
informacijske studije, Zagreb, 2008.

15 CAVAR, Ana: Konteksti ¢itanja. Razumijevanje i sociokulturno znanje, Hrvatska sveuciliSna
naklada, Zagreb, 2017.

16 REEVE, Johnmarshall: Razumijevanje motivacije i emocija, Naklada Slap, Jastrebarsko, 2010.

17 KERESTES, Gordana i sur., 2019.
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vjerovanja da se moZze biti uspjesan u Citanju, znatiZelje, ¢itanja da bi se dobile
dobre skolske ocjene, izazova i Zelje za znanjem, izbjegavanje ¢itanja, ukljucenosti
u Citanje, natjecanje s drugima, Zelja za dobivanjem priznanja za Citanje, ¢itanja
zbog utjecaja drustva, ¢itanja zbog udovoljavanja drugima i ¢itanja zbog vaznosti
same te aktivnosti. Ove se dimenzije mogu svesti na tri faktora viSeg reda,
intrinziénu i ekstrinziénu motivaciju te samoefikasnost u ¢itanju, no u
istrazivanjima koja su se provela u zadnjih nekoliko godina najcesce koristeni
model je onaj koji razlikuje intrinzi¢nu od ekstrinzi¢ne motivacije za ¢itanje. Kad
se govori o intrinzi¢no motiviranim ¢itacima, govori se o onim ¢itacima koji ¢itaju
zbog toga Sto im to pruza zadovoljstvo i ta aktivnost im je sama po sebi
nagradujuca. Intrinziéna motivaciju moZe se podijeliti na dvije vrste. Prva vrsta
usmjerena je na sadrzaj koji se ¢ita, moglo bi se re¢i kako budi znatizZelju u ¢itacu
zbog teme o kojoj govori. Ekstrinziéno motiviranim ¢itacima citanje je sredstvo
pomoéu kojega ¢e postiéi neki vanjski cilj. Cita¢ koji je ekstrinziéno motiviran
moZze Citati kako bi dobio pohvalu od ucitelja, roditelja, prijatelja, postigao bolje
ocjene u Skoli, bio bolji od svojih vr$njaka. Ako je neka osoba intrinzi¢no
motivirana za ¢itanje, ne znaci da ona ne moze biti istovremeno motivirana i
ekstrinzicno i obratno. Dapace, osoba koja je intrinzicno motivirana i cita
odredeni tekst zato $to ju zanima njegov sadrzaj, ali istovremeno i zato da bi
postigla dobru ocjenu.:8

Ne moze se pore¢i da je povezanost motivacije za Citanje i citalackog
postignuéa rezultat stecenih navika i kolicine ¢itanja, odnosno da viSa razina
motivacije automatski dovodi do ¢eSéeg i duZeg ¢itanja, $to samim time pridonosi
boljim postignuéima u dcitanju. Istrazivanja pokazuju da su djevojcice vise
motivirane za citanje nego djecaci te takoder da one imaju vise razine veéine
dimenzija koje se odnose na intrinzi¢nu i ekstrinziénu motivaciju za ¢itanje od
djecaka. Tijekom osnovne i srednje Skole motivacija za ¢itanje se smanjuje i kod
djecaka i kod djevojéica, a motivacija za Citanje u slobodno vrijeme opada vec
nakon dvanaeste godine. Baker i Wigfield (1999.) utvrdili su da kod djece koja su
peti i Sesti razred osnovne Skole dolazi do smanjenja vaznosti drustvenog
priznanja na motivaciju za ¢itanje.9

Navike c¢itanja

IzloZenost pisanim materijalima i navike ¢itanja vazne su odrednice Citalacke
pismenosti djece i adolescenata. IzloZenost tekstu pozitivno je povezana s
osnovnim pred¢éitalackim vjestinama veé u dobi od dvije godine. U to, iznimno
rano doba pocinju se uspostavljati ¢italacke navike. Razna istrazivanja pokazala
su kako djevojcice u prosjeku Citaju vise od djecaka, a sto se tice kolic¢ine ¢itanja u
slobodno vrijeme ono se s dobi smanjuje kod oba spola, vjerojatno zbog sve veteg
broja drugih aktivnosti dostupnih u njihovom Zivotu. U razumijevanju proditanog
teksta djevojcice u veéini istrazivanja postizu bolje rezultate od djecaka. Djecaci i
djevojcice razlikuju se u vjestinama ¢itanja. Djevojcice su verbalno sposobnije od
djecaka veé u najranijoj dobi, a zbog te sposobnosti one sve vise uvjezbavaju svoje

18 Isto.
19 Isto.
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verbalne vjestine i ¢itaju vise i bolje od djecaka. Ve¢ u prvim razredima osnovne
Skole uocavaju se razlike u ¢italackim sposobnostima ucenika, ali i o njihovome
znanju o knjigama i ¢itanju.2° Najbolji ¢itaci su ona djeca kojoj se vise ¢ita u krugu
obitelji. Ta djeca bez problema razviju vjestinu ¢itanja i njima knjige predstavljaju
vrijednost.2

Knjiznice u poticnaju ¢itanja

Diljem Europe gradske, skolske i djedje knjiznice promicu i provode poticajne
programe koji pridonose promicanju i razvoju ¢itanja izvan formalnog nastavnog
okruzenja. Kako bi se pomoglo knjiznicama diljem svijeta, objavljene su smjernice
na medunarodnoj razini koje pridonose visokokvalitetnim uslugama za korisnike
knjiznica. Cilj je uciniti knjiznicu mjestom koje ée pomagati svojim korisnicima
razvijati vjestine koriStenja tiskane i elektronicke grade i poucavati ih. Njihova
zadaca je razvijati odnose drustva i knjiznica.22

»,Knjiznice su se oduvijek koristile tehnologijom u pruzanju usluga
korisnicima, no sredinom 20. stoljeca zapoc€inje nagli razvoj tehnologije koja
mijenja nacin Zivota, obrazovanja, a ujedno se odrazava i na poslovanje knjiznica.
Razvojem tehnologije dolazi i do razvoja novih usluga, mijenja se grada koju
knjiznice ¢uvaju, a nove informacijske tehnologije omoguéavaju nove nacine
stvaranja, koristenja i trazenja informacija (...) Razvoj knjizni¢nih mreznih stranica
omogucio je korisnicima pristup informacijama i koristenje online usluga neovisno
o radnom vremenu Kknjiznice, a time je korist pruzanja virtualnih usluga
dvostruka.“23

Digitalno doba

Razvoj moderne tehnologije i svima dostupnog interneta utjecao je na razvoj i
Skolovanje danasnje djece. Veéina djece danas ima pametni telefon, tablet, laptop
ili racunalo u svojoj kuci. Pogotovo u trenutnoj situaciji koja se odvija u svijetu s
obzirom na COVID-19, uéitelji, nastavnici i profesori zahtijevaju od svojih u¢enika
posjedovanje neke od navedenih tehnologija kako bi mogli pratiti online nastavu.
Djeca su prije provodila puno vise vremena vani, u prirodi. Svjesni smo da to danas
nije tako. Danas to nije tako, svoje slobodno vrijeme djeca uglavnom provode u
kuéi sjedeti za ra¢unalom, pred televizorom ili tipkajué¢i na mobitel. Tesko je
danasnju djecu motivirati i potaknuti na ¢itanje, s obzirom na okolnosti, jer njih
zapravo samo zanima tehnologija, drustvene mreZe i trendovi koji se na njima vrte.

20 Isto.

21 GROSMAN, Meta: U obranu ¢itanja : ¢itatelji i knjizevnost u 21. stoljecu, Algoritam, Zagreb, 2010.
U nastavku: GROSMAN, 2010.)

22 VISINKO, Karol: Citanje, pouc¢avanje i uéenje, Skolska knjiga, Zagreb, 2014. (U nastavku:
VISINKO, 2014.)

23 STROPNIK, Alka: KnjiZnica za nove generaciju: virtualni sadrzaj i usluge za mlade, Hrvatsko
knjiznicarsko drustvo, Zagreb, 2013, str. 23-25. (U nastavku: STROPNIK, 2013.)
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Pojam digitalno doba

snternet potice na suradnju preko mreznih stranica u osobne, drustvene i
profesionalne svrhe. Na taj se nacin pojedincu otvara prozor u svijet. Moze ga
iskoristiti u svojemu stvaralastvu, u vodenome ucenju i poucavanju, u
samoobrazovanju, u usavrsavanju u poslu, u zaposljavanju, dakako i za razbibrigu,
razonodu i rekreaciju.“24

Danasnje digitalno doba pruza nam moguénosti koristenja i danas je
moderne tehnologije bez koje je nezamislivo raditi. Ljudi su naviknuli
svakodnevno u nastavnom procesu koristiti zanimljive i korisne sadrzaje
obradene suvremenim oblicima tehnologije, a koliko, kada i na koji na¢in ¢emo
koristiti modernu tehnologiju u nastavi ponajvise ovisi o tome s ¢cime $kola u kojoj
radimo raspolaZe i $to nam sve nudi.2s

Prije 10 godina, napredak u smislu digitalizacije i tehnologije u
obrazovanju bili su grafoskopi i prozirnice, te projektori i ra¢unala koje su
koristili samo ucitelji i profesori. Danas to isto postoji, ali uz puno kvalitetnije,
brze i prakti¢nije rukovanje. Osim toga danas ne postoji u¢ionica bez pametne
ploce, ucitelji viSe nemaju toliku naviku i praksu pisati u¢enicima kredom po
ploci, sve se radi preko racunala, na pametnim plo¢ama i uz projektore.
Nezamislivo je danas odrzati sat bez slikokaza, prikaza slike, filma, videa pomoéu
YouTube aplikacije. Jednostavno je to svima uslo u rutinu i ucitelji moraju biti
suvremeni, pratiti trendove, uciti i usavrsavati se kako bi svakodnevno mogli
koristiti ono $to vrijeme nosi, kako bi djeci nastava bila bogatija i zanimljivija.
Nisu samo ucitelji ti koji koriste modernu tehnologiju, danas su i ucenici usli u
digitalni svijet. U veéini Skola svaki ucenik ima svoj tablet koji koristi za vrijeme
nastave, za razne provjere, grupne zadatke, istrazivanja, vrednovanja, pa i samo
ucenje.

Aplikacije i alati koje se koriste u nastavi

Tesko je zamisliti suvremenu nastavu bez koriStenja racunala, odredenih
aplikacija i alata namijenjenih upravno za to. Ucenici uvidaju da danasnji uéitelji
koriste modernu tehnologiju, razne aplikacije i alate u nastavi, ali isto tako i od
studenata Fakulteta odgojnih i obrazovnih znanosti, ocekuje se i iziskuje,
prilikom odrzavanja javnih sati kako i sati na praksi, koriStenje moderne
tehnologije i sadrzaja zanimljivog djeci. Djeca digitalnog doba preferiraju
koristenje pametne ploée u nastavi, na njoj igrati kvizove, krizaljke, osmosmjerke
irazne druge zanimljive sadrzaje i igre. Nije ni ¢udno, jer to je ono s ¢ime se oni
radaju i s ¢ime Zive. A novi, mladi uditelji i ucitelji digitalnog doba moraju iéi u
korak s vremenom i djeci omoguciti i priustiti bogat i zanimljiv sadrZaj uz pregrst
aplikacija koriste¢i modernu tehnologiju i internet. U¢itelji danas koriste razne
platforme, alate i aplikacije, a neke od najpopularnijih su: Wordwall, Mentimetar
i Kahoot.

24 VISINKO, 2014., str. 201.
25 [sto.
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Wordwall

Wordwall je online alat koji sluZi za izradu interaktivnih igara. Ovaj alat dostupan
je online u besplatnoj i naplatnoj verziji. Besplatna verzija nudi nam moguénost
kreiranja samo pet razli¢itih aktivnosti. Ukoliko si korisnik Zeli kreirati jo$ jednu,
mora obrisati neku od tih pet ili platiti kako bi mu svih pet ostalo i mogao bi
kreirati jos. Osim Sto imamo viSe mjesta za izradu novih igara, pla¢ena verzija
nudi i viSe razli¢itih alata za kreiranje interaktivnog sadrzaja. Kako bi se koristio
Wordwallom potrebno je registrirati se. Nakon registracije slijedi prijava i
dodavanje nove igra u vlastiti portfolio, a to ¢ée korisnik uciniti klikom na gumb
sKkreiraj aktivnost®. Kreiranje nove aktivnosti zapo¢inje odabirom igre kojom ce
se kreirati interaktivni sadrzaj, a besplatna verzija nudi njih osamnaest. Neke od
njih su: kviz, spoji, to¢no/neto¢no, pronadi par, ¢udnovati kotaé¢, anagram i
druge. Svaka od ovih igara zanimljiva je na svoj nac¢in. Nakon s$to kreira aktivnost
u Wordwall alatu korisnik ima moguénost podijeliti ju s ostalim uciteljima ili
ucenicima. Dakle, kad bilo tko ude u aplikaciju Wordwall moZe vidjeti igru koju
je netko kreirao i odigrati je ukoliko je autor igre dozvolio dijeljenje. Dobra stvar
kod ove aplikacije je $to se ucenici koji Zele odigrati igru ne moraju registrirati,
nego samo unijeti svoje ime, ali takoder mogu odigrati igru i anonimno. Jos jedna
pozitivna stvar je $to se odmah dobiju rezultate i moze ih se pregledati klikom na
gumb ,moji rezultati, tu korisnik moze vidjeti koliko ucenika je pristupilo
rjeSavanju odredene igre, koliko vremena su rjesavali te uspjesnost koju su
postigli. Ucenici oboZavaju ovu aplikaciju i svaku od igara koje ona nudi. Igre u
njima bude interes za aktivnim sudjelovanjem u nastavi. LakSe je raditi i
potaknuti ucenike na rad uz ovakvu aplikaciju.2¢

Mentimeter

Mentimeter je digitalni alat koji korisniku omoguéava postavljanje pitanja i
prikupljanje povratnih informacija za vrijeme prezentacije. Sudionici svoje
odgovore unose preko mobilnih uredaja, rac¢unala ili tableta. Sve §to je potrebno
za pristup su kod i poveznica. Alat je dostupan na mreznim preglednicima: Google
Chrome, Safari, Internet Explorer i Mozilla Firefox. Kao i kod Wordwalla, i ovdje
postoji moguénost besplatne i plaéene verzije korisnickog racuna. Korisnik moze
izraditi vlastite prezentacijske sadrzaje, preuzeti neke predloske i prilagoditi ih
svojim potrebama i zahtjevima. Alat nudi razli¢ite nacine za postavljanje pitanja:
odabir slike, viSestruki odgovor, oblak rije¢i, kviz, otvoreni tip odgovora i druge.
Mentimeter omogucéava prikaz rezultata na viSe nacina, ovisno o tome koji
korisnik odabere: pita, stupci ili torta. Ovaj alat uditelji svakodnevno koriste u
svojoj nastavi jer je jednostavan i intuitivan, omogucava prikupljanje povratnih
informacija od ucenika i procjenu njihova znanja. Mentimeter nastavnici koriste
kao uvod u sat, novu temu, na satu ponavljanja, za kratke provjere znanja i sli¢no.
Prednost Mentimetera je $to uéenici ne moraju izraditi korisnicki ra¢un kako bi
sudjelovali, ovaj nacin je potpuno anoniman, a ucenici ¢e tada sigurno biti iskreni

26 https://e-laboratorij.carnet.hr/wordwall-ucimo-igranjem/ [13.4.2021.]
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i dobit ¢emo tocne i pouzdanije povratne informacije. Djeca vole ovaj alat jer je
zanimljiv, posebno zbog toga Sto se koriste tabletima, ali i $to je sve anonimno.27

Kahoot!

Kahoot! kao i Wordwall i Mentimeter, interaktivni je digitalni alat za izradu
kvizova, upitnika i diskusija. Ovo je alat koji intenzivno koristi elemente u¢enja u
stvarnom vremenu. Alat je osmis$ljen na nacin da se pitanje prikazuje ucenicima
kako bi ga mogli proditati i onda nakon pet sekundi zapocinje odbrojavanje i
prikazuju se odgovori oznaceni bojama i oblicima. Ucenici tada pred sobom imaju
samo boje i oblike prikazane za odgovore, bez teksta, i trebaju odabrati polje za
koje smatraju da je odgovor tocan. Nakon svakog odgovora dobivaju povratnu
informaciju o tome jesu li to¢no odgovorili, koliko su bodova osvojili i poredak na
ljestvici prema rezultatima. Isto nastavnik vidi i na svome ekranu. Sustav
bodovanja osmisljen je tako da se bodovi dobivaju na to¢nom odgovoru i vremenu
unutar kojeg se odgovor unese, onaj koji odgovori prvi, ako odgovori to¢no,
dobiva najvise bodova.28

Citanje u digitalno doba

Sasvim je sigurno kako se uloga knjige bitno promijenila u digitalnom dobu.
Knjiga pada u drugi plan jer sve Sto je mogucée danas se obavlja uz pomoé
moderne tehnologije. Uvodenje informacijskih i komunikacijskih tehnologija u
rad skole, knjiznice, pa i svakodnevnog zivota Covjeka, izazvalo je promjenu
nacina rada knjiznica te takoder na organizaciju nastave u skolama.29

U danasnje vrijeme djeci i mladima moderna tehnologija, aplikacije i
platforme sve viSe nadomjestaju potrebu i interes za ¢itanjem. Djeca vrlo brzo
nauce rukovati pametnim telefonima, ra¢unalima i daljinskim upravljac¢ima.
Sadasnje generacije radaju se s tim navikama, urodeno im je Koristiti se i sluZiti
pametnim telefonima, racunalima i ostalom modernom tehnologijom. To je
postao novi nacin odgoja. Roditelji daju djetetu pametni telefon i tada su mirni,
imaju vrijeme za sebe, a zapravo nisu ni svjesni koliko takvim nac¢inom Stete
vlastitom djetetu. Kad ta djeca krenu u $kolu imaju poteskoce s ¢itanjem jer im se
nije ¢italo od najranije dobi, nego su samo igrali igrice, gledali crti¢e i nisu stekli
naviku Cditanja, nisu culi procitanu rije¢ naglas i nisu stekli tu ljubav i
zainteresiranost prema knjizi. Zakinuti su za Ccitateljski odgoj koji bi trebao
zapoceti ¢itanjem naglas, u krugu obitelji.30

»Odrastajuéi, mladi zapocinju aktivno sudjelovati u drustvu. Promjene u
drustvu, na koje uvelike utjece razvoj novih tehnologija, odrazavaju se na
kognitivni, drustveni i emocionalni razvoj mladih (...) KnjiZnica moze svojim

27 https://e-laboratorij.carnet.hr/mentimeter-postavite-pitanje-i-prikupite-povratne-informacije-u-
realnom-vremenu/ [13.4.2021.]

28 https://e-laboratorij.carnet.hr/kahoot-game-based-sustav-za-odgovaranje-i-kvizove/ [14.4.202.]

20 JAVOR, Ranka, Stefanéié Silko: Knjiznica i mediji, KnjiZnice grada Zagreba, Zagreb, 2006.

30 GROSMAN, 2010.
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uslugama i programima omogu¢iti mladima da se razviju, sazriju i lakse prozive
burno razdoblje Zivota.“3

Dijete koje Cita i sjedi u danasnje vrijeme je rijetka pojava. Prije se djeci

puno vise citalo, ali i oni sami puno su vise citali nego danasnje generacije.
Tehnologija nije bila toliko popularna i razvijena kao u ovo danasnje, digitalno
doba. Knjige su se posudivale u $kolskoj i gradskoj knjiznici i to je bio dozivljaj.
Lektire se mogu pronaci i na internetu, bez problema ju procitati koriste¢i neke
od besplatnih platformi i aplikacija.

Aplikacije i programske platforme za online citanje

Citanje e-knjiga danas sve viSe rasprostranjeno. Za ¢itanje e-knjiga treba imati za
to predvidene hardverske ili softverske platforme. Danas na trzistu ima veliki broj
raznih platformi i aplikacija za ¢itanje knjiga i drugih publikacija, samo je bitno
odabrati onu koje odgovara racunalu, tabletu ili pametnom telefonu koji osoba
koristi. Programi koji se koriste za e-Citanje su specifi¢ni za odredene operativne
sustave, ali svima im je zajednicko $to imaju slican izgled sucelja. Knjige su
kategorizirane i organizirane po tzv. digitalnim policama. Najcesce koriStene
besplatne platforme su: Adobe Digital Edition, Calibre, Readium te neke
aplikacije za mobilne platforme: Aldiko, Moon+ Reader, iBooks, DL Reader. Neke
od njih éemo poblize upoznati.

Metodologija
Cilj istraZivanja

Cilj istrazivanja u diplomskome radu bio je ste¢i uvid u stavove ucitelja o vaznosti
poticanja ucenika na ¢itanje i u navike ¢itanja ucenika u digitalnom dobu.

Zadaci istrazivanja

Zadatci su provedenoga istrazivanja sljedeci:
1. ispitati ¢italacke navike ucenika nizih razreda osnovne $kole
2. utvrditi ¢itaju li danas$nji ucenici viSe nego prijasnji, s obzirom na koristenje
tehnologije
3. utvrditi kako uditelji poti¢u ucenike na ¢itanje u danasnjem, digitalnom dobu

Hipoteza

Na temelju zadataka istrazivanja postavljene su sljedece hipoteze:
1. Koristenje tehnologije utjece na interes ucenika za ¢itanjem.
2. Poticaj ucitelja pozitivno utjefe na razvoj ¢italacke navike kod djece mlade
skolske dobi.

3t STROPNIK, 2013, str. 13-15.
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Uzorak istrazivanja

U istrazivanju su sudjelovali ucenici trecih i ¢etvrtih razreda Osnovne $kole Ivana
Mazuraniéa i Osnovne $kole Josipa Kozarca u Vinkovcima. Uzorak se sastojao od
100 ucenika. Uzorak ucenika treéih i cetvrtih razreda nije slucajno odabran.
Ucenici trecih i Cetvrtih razreda veé¢ su dovoljno zreli da sami mogu zakljuciti
koliko ¢itaju, koliko vremena provode koriste¢i modernu tehnologiju te izraziti
misljenje o istom. U ovom istrazivanju takoder su sudjelovali i uéitelji i uciteljice s
podrudja Vukovarsko-srijemske, Osjecko-baranjske, Brodsko-posavske, Viroviticko-
podravske, Sibensko-kninske, Zagrebacke Zupanije i grada Zagreba. Uzorak se
sastojao od 60 ucitelja i uciteljica. Uzorak ucitelja i uciteljica slucajno je odabran.

Vrsta istrazivanja

Vrsta provedenog istrazivanja je kvantitativna, a znanstvena paradigma
istrazivanja je pozitivizam. Prema mjestu istrazivanja, istrazivanje namijenjeno
ucenicima je empirijsko. Provedeno je u odgojno-obrazovnoj ustanovi, a prema
trajanju je transverzalno. Instrument kojim se istrazivanje provodilo je anketa
koja se sastoji od Sesnaest pitanja. Anketa se provodila u Skolskoj godini
2020/21., anonimno i vremenski nije bila ogranicena.

Istrazivanje namijenjeno uciteljima i uditeljicama, prema mjestu
istrazivanja je empirijsko a prema trajanju je transverzalno. Instrument kojim se
istrazivanje provodilo je anketa koja se sastoji od Sesnaest pitanja. Anketa se
provodlla u Skolskoj godini 2020./21., online, anonimno i vremenski nije bila
ogranicena.

Rezultati istrazivanja i interpretacija
Rezultati istraZivanja namijenjenog uéenicima

Ovim istrazivanjem pokusalo se saznati kakve su citalacke navike ucenika, tko ih
potic¢e na Citanje, smatraju li kako je Citanje vazno, utjece li pojava moderne
tehnologije i sve veca digitalizacija na njihove ¢italacke navike. Ispitanici su imali
zadatak zaokruziti jedan ili viSe ponudenih odgovora na anketno pitanje.
Dobiveni rezultati prikaz su provedenog istrazivanja.

Iz prvog pitanja saznali smo spol uéenika.
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Grafikon 1. Spol uéenika
Iz Grafikona 1. vidljivo je da je u istrazivanju sudjelovalo 100 ucenika, od toga 46
djecaka i 54 djevojcice.
Drugim anketnim pitanjem Zeljelo se doznati koji razred pohadaju
ispitani ucenici.

Razred

50

reci Eetvrti
Grafikon 2. Razred koji ucenici pohadaju
Iz prikaza Grafikona 2. mozZemo vidjeti da je u istrazivanju sudjelovalo 43 ucenika
tre¢ih razreda, dok je njih 57 koji su ucenici cetvrtih razreda.

Treéim se anketnim pitanjem Zelio dobiti uvid u Zupaniju u kojoj ucenici
pohadaju osnovnu §kolu.
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Zupanija u kojoj utenik pohada kolu:
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Grafikon 3. Zupanija u kojoj uéenik pohada skolu

Dobiveni rezultati pokazuju da svi ispitanici (njih 100) pohadaju osnovnu skolu
na podrucju Vukovarsko- srijemske Zupanije.

Cetvrtim se anketnim pitanjem Zeljelo saznati koliko prosje¢no knjiga
ucenici proditaju godi$nje.

Broj knjiga koje ucenik prosjecno procita
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1 knjigu tjedno 1-2 knjige 4-5 knjiga 1 knjiga godinje 2-3 knjigegodidnje uopcene &itam
mjesedno mjeseno

Grafikon 4. Broj knjiga koje ucenik prosjecno prodita u godini dana

Iz Grafikona 4. vidljivo je da od 100 ispitanika njih 14 prodita jednu knjigu tjedno,
njih 62 jednu do dvije knjige mjesecno, 12 uéenika procita Cetiri do pet knjiga
mjesecno, troje ucenika procita 1 knjigu godis$nje, njih 5 procita dvije do tri knjige
godisnje, a 4 ucenika uopée ne ¢itaju knjige.

Moze se zakljuéiti da vecina ucéenika redovito Cita lektire jer jednom
mjesec¢no dobiju lektiru koju moraju procitati. Tek nesto manje ucenika procitat
¢e nekoliko knjiga mjesecno koje nisu na popisu za lektiru.
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Petim se anketnim pitanje Zeljelo saznati Sto ucenike potice na ¢itanje.
Ucenika na Citanje potice:
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Grafikon 5. Osobe koje ucenike poti¢u na citanje

Iz dobivenih rezultata uocljivo je da ispitanike u jednakoj mjeri na ¢itanje potic¢u
ucitelji i roditelji, njih 68. Ucenici navode da ih na ¢itanje poticu i prijatelji (njih
14). Osam ispitanika ne navodi nikoga posebno, a samo njih 7 navodi ostale osobe
koje ih poticu na ¢itanje, a to su baka i djed (njih 2) i 5 u¢enika navode sami sebe
kao motivatora za ¢itanje. Dakle, moze se zakljuciti da skola, odnosno ucitelji/
uciteljice svakodnevno poti¢u ucéenike na ¢itanje jednako kao i roditelji.

Sestim se anketnim pitanjem Zelio dobiti uvid u stavove u¢enika o &itanju.

Stavovi o Citanju :
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Grafikon 6. Stavovi udenika o ¢itanju
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Iz Grafikona 6. uodljivo je da najvise ispitanika, njih 72 smatra da citanjem
postaju pametniji. Sezdeset dva ispitanika tvrde da im ¢itanje pomazu da bolje
razumiju svijet, njih 47 navodi da ¢itanjem obogacuju svoje izrazavanje, dok njih
26 cita jer im citanje pomaZe da razrijese svoje probleme. Tek pokoji ispitanik
navodi da mu je ¢itanje dosadno (njih petero) odnosno da je ¢itanje gubitak
vremena (njih dvoje), a troje ispitanika navode ostale stavove, a to su da ih ¢itanje
opusta i da ¢itanjem mogu nauciti nesto novo.

Iako zabrinjavajuce $to postoji odgovor da je Citanje gubljenje vremena,
veéina ucfenika ima pozitivan stav o citanju, pa se iz dobivenih rezultata
istrazivanja moze zakljuciti da ucenici shvacaju koliko je ¢itanje vazno za c¢ovjeka
i $to nam sve ono donosi u zivotu.

U sedmom anketnom pitanju od ispitanika se Zeljelo saznati koliko njih
je uclanjeno u gradsku knjiznicu.

Posjedovanje iskaznice za gradsku knjiZznicu

da ne
Grafikon 7. Uélanjenost uc¢enika u gradsku knjiznicu

Rezultati pokazuju da je najveci broj ispitanika naveo da posjeduju iskaznicu
gradske knjiznice. Njih 91 od ukupno 100 ispitanih navodi kako posjeduje
iskaznicu gradske knjiznice, dok samo njih 9 nije uclanjeno u gradsku knjiznicu.

U osmom anketnom pitanju Zeljelo se saznati odlaze 1i i koliko cesto
ispitanici u gradsku knjiznicu.
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Odlzak u gradsku knjiZznicu

1tjedno 1 mjeseéno 2-3 puta mjeseéno 1 godiinje nikada
Grafikon 8. Odlazak ucenika u gradsku knjiznicu

Najvise ucenika, njih 18 tvrdi da u gradsku knjiZznicu odlazi dva do tri puta
mjesecno, njih 16 tvrdi da nikada ne idu u gradsku knjiznicu iako posjeduju
njezinu iskaznicu. Deset ispitanika od ukupno 100 tvrdi da jednom tjedno posjeti
gradsku knjiznicu, a njih 9 da samo jednom godis$nje posjete gradsku knjiZnicu.
Iz dobivenih rezultata istraZzivanja moze se zakljuciti da veéina ucenika svakog
mjeseca odlazi u gradsku knjiznicu i tamo posuduju lektiru, ali i ostale knjige.
Velik broj ispitanika (njih 16 od ukupno 100) tvrdi da nikada ne odlazi u gradsku
knjiznicu $to je podatak koji zabrinjava jer skolske knjiznice na koje se ucenici
oslanjaju, uglavnom nemaju dovoljno knjiga za sve uclenika jednog razreda
osnovne $kole.

U devetom anketnom pitanju Zeljelo se ispitati misljenje ucenika o tome
koliko ih digitalna tehnologija ometa u uéenju.

Ometanje digitalne tehnologije pri uenju
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Grafikon 9. Misljenje uc¢enika o ometanju digitalne tehnologije pri ucenju
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Dobiveni rezultati istrazivanja pokazuju kako 59 ucenika smatra da ih digitalna
tehnologija ometa pri ucenju. Medutim, zanimljiv je podatak da ¢ak njih 25
navodi da ih digitalna tehnologija ne ometa, najmanje ispitanika (njih 16) ne zna
procijeniti ometa li ih digitalna tehnologija pri ucenju ili ne.

U desetom se anketnom pitanju Zeljelo saznati koliko ucenika posjeduje
racunalo, tablet ili mobitel.

Posjedovanje ralunala/tableta/mobitela
120

da ne

Grafikon 10. Posjedovanje racunala/tableta/mobitela

Dobiveni rezultati istraZivanja dokazuju da je najveéi broj ispitanika navelo da
posjeduju racunalo, tablet ili mobitel (97 ispitanika). Njih 3 navodi da nemaju
racunalo, tablet ili mobitel. Ovdje moZemo zakljuditi koliko je zapravo danas
postalo normalno da djeca imaju svoje digitalne uredaje i koliko je moderna
tehnologija napredovala.

Jedanaestim se anketnim pitanjem Zeljelo doznati koliko vremena
ucenici provode koristeéi digitalnu tehnologiju.

Vrijeme provedeno koristedi ratunalo/tablet/mobitel

20

10

: O

1-2 sata 2-3 sata S i viSe sati

Grafikon 11. Vrijeme provedeno koriste¢i digitalnu tehnologiju
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Iz dobivenih rezultata uocljivo je da gotovo polovica ispitanika provede jedan do
dva sata dnevno koriste¢i neku od navedenih digitalnih tehnologija (njih 57 od
ukupno 100). Nesto manje od pola ispitanika, njih 36, provedu dva do tri sata
dnevno koristeé¢i racunalo, tablet ili mobilni telefon, a tek nesto manje od 10
ispitanika (njih 7) provede pet i viSe sati koristeéi se digitalnom tehnologijom.
Jasno je koliko zapravo slobodnog vremena djeca dnevno provedu online iz ¢ega
se moze zakljuditi da je to vrijeme provedeno koristeéi razne aplikacije i alate
koristeci se ra¢unalom, tabletom ili mobitelom.

Dvanaestim se anketnim pitanjem Zelio dobiti uvid u svrhu zbog kojih
ucenici koriste racunao, tablet ili mobitel.

Ratunalo/tablet/mobitel uéenik koristi za:

0 —

zabavui igru uienje istraZivanje ostalo
Grafikon 12. Svrha koristenja rac¢unala/tableta/mobitela

Najvise ucenika istice kako digitalnu tehnologiju koriste za igru i zabavu (90), njih
65 navodi da racunalo, tablet ili mobitel koriste za istrazivanje, nesto vise od
polovice ispitanika (njih 52) navodi da koriste za uéenje, a samo 6 ucenika navodi
da ih koristi u ostale svrhe, a to je igranje igrica i online nastava.

Bududi smo iz prethodnog pitanja saznali kako djeca jako puno vremena
provode koriste¢i se racunalom, tabletom ili mobilnim telefonom, ovdje smo
imali priliku uod¢iti u koje svrhe ih koriste pa mozemo zakljuéiti da ih zapravo u
najvectoj mjeri koriste upravo za igru i zabavu.

U trinaestom se pitanju Zeljelo utvrditi jesu li uéenici vise ¢itali dok nisu
imali rac¢unalo, tablet ili mobitel.

142


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.125

’evf 2023/2 SZo

DOI 10 55072/DN 2023 2 125

UZenik je vide &itao dok nije imao ratunalo/tablet/mobitel

da ne
Grafikon 13. Ucestalost ¢itanja bez prisustva digitalne tehnologije

Iz Grafikona 13. uocljivo je kako od 100 ispitanika njih 53 ¢itali su viSe nego sada
kad imaju racunalo, tablet ili mobitel. Njih 47 navodi kako jednako ¢itaju sada kao
i kad nisu posjedovali racunalo, tablet ili mobitel. Rezultati istrazivanja uvjerljivo
pokazuju kako su ispitanici viSe vremena provodili ¢itajuéi knjige, Casopise i druge
razne zanimljive sadrzaje dok nisu imali racunalo, tablet ili mobitel.

Cetrnaestim se anketnim pitanjem Zeljelo doznati ¢itaju li ulenici
digitalne knjige.

Uéenik ¢ita digitalne knjige
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da ne
Grafikon 14. Cita li u¢enik digitalne knjige

Dobiveni rezultati istrazivanja ukazuju kako najveci broj ispitanika ne cita
digitalne knjige (32 1sp1tan1ka) Njih 68 navodi da dlgltalne kn]lge ne Citaju.
Digitalne knjlge danas jesu poznate i Citaju se u velikoj mjeri, ali nisu toliko
popularne i rasirene medu djecom i mladima.

U petnaestom anketnom pitanju Zeljelo se doznati koje e-citace koriste
ucenici koji ¢itaju digitalne knjige.
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E-Citacte koje ucenik koristi za online ¢itanje knjiga
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Grafikon 15. E-¢itadi koje udenici koriste

Iz dobivenih rezultata uocljivo je kako od ispitanika koji su naveli da Citaju e-
knjige, u najvecoj mjeri koriste iBooks aplikaciju za online ¢itanje (njih 13). Jednak
broj ispitanika navodi koristenje ostalih e-¢itaca, od kojih navode e-lektire (13).
Zatim slijedi Amazon Kindle, za koju 11 ispitanika navodi kao onu aplikaciju koju
koristi za online ¢itanje, a samo jedan ispitanik navodi da se koristi aplikacijom
Redium, dok niti jedan od ispitanika ne navodi da se koristi aplikacijama Kobo e-
Reader i Nook Simple Touchry. MoZe se zakljuciti kako ucenici koriste besplatne
e-Citace kao $to su Amazon Kindle i iBooks. Ne mozZe se pore¢i ni ¢itanje putem e-
lektira koje je ué¢enicima najblize i najprakti¢nije za koristenje.
Sesnaestim se anketnim pitanjem Zeljelo doznati §to uéenici smatraju

prednoséu e-knjiga.

Prednosti e-knjiga:
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0 =
praktiénija uporaba lak3a dostupnost (ne moram nema pred nosti cstalo
i€i u knjiZnicu)

Grafikon 16. Prednosti e-knjiga
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Iz ispitanikovih se odgovora iS¢itava da smatraju kako koriStenje e-knjiga zapravo
nema prednosti (njih 51). Nadalje, njih 32 navode da su prednosti laksa
dostupnost knjiga i ne trosenje vremena na odlazak u knjiznicu, a 28 ispitanika
tvrdi da je prednost e-knjiga prakti¢nija uporaba. Samo 2 ispitanika od ukupno
100 pod ostalo navode da je prednost to $to se ne moraju listati. Zanimljivo je
kako ucenici koji navode da ¢itaju e-knjige, upravno oni koji tvrde da ¢itanje
digitalnih knjiga nema nikakve prednosti.

Rezultati istrazivanja namijenjenog uciteljima

Ovim istraZivanjem pokusalo se saznati poti¢u li ucitelji svoje ucenike na ¢itanje i
na koji nacin, s obzirom na veliku razvijenost i svakodnevnu prisutnost moderne
tehnologije.

Ispitanici su imali zadatak odabrati jedan ili viSe ponudenih odgovora na
anketno pitanje.

Kao i iz prethodne ankete, u ovoj smo takoder iz prvog anketnog pitanja
doznali spol ispitanika.

Spol
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20

10

muiko fensko
Grafikon 17. Spol ispitanika
Iz Grafikona 17. jasno je vidljivo da vise ima uciteljica (njih 58), dok ucitelja koji
su sudjelovali u ovom istrazivanju ima smo tri.

U drugom se anketnom pitanju od ispitanika traZilo da navedu godine
radnog staza.
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Godine radnog staza
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Grafikon 18. Godine radnog staza ucitelja

Iz Grafikona 18. uocljivo je da najviSe ima onih uditelja koji imaju pet godina
radnog staza (njih 6), zatim 5 ucitelja koji imaju godinu dana radnog staza, nakon
toga slijede oni s dvadeset pet godina radnog staza (njih 4). Ucitelja s deset godina
radnog staza u istrazivanju je sudjelovalo 3. Jednak broj uéitelja navodi da u skoli
radi osamnaest, dvadeset, dvadeset tri i dvadeset Sest godina. Njih 2 od ukupno
61 ispitanika navodi da ima dvadeset devet godina radnog staza. U provedenom
je istrazivanju sudjelovao po jedan ucitelj s pola godine radnog staza, dvije, Cetiri,
Sest, sedam, dvanaest, Cetrnaest, Sesnaest, sedamnaest, dvadeset dvije, dvadeset
sedam, dvadeset osam, trideset, trideset dvije, trideset Cetiri, trideset sedam,
cetrdeset i Cetrdeset jednom godinom radnog staza, $to je ukupno 19 ispitanika.

Tre¢im se anketnim pitanjem Zeljelo doznati u kojim Zupanijama su
ispitanici zaposleni.

Zupanija u kojoj su utiteljice i ucitelji zaposleni
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Grafikon 19. Zupanija u kojoj su ispitanici zaposleni
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Rezultati pokazuju da je u Vukovarsko-srijemskoj zupaniji zaposleno najvise
ispitanika koji su sudjelovali u istraZivanju (njih 43 od ukupno 61 ispitanika).
Ispitanika koji su zaposleni u Brodsko-posavskoj Zupaniji ima 7. Gotovo isti broj
ispitanika (njih 5) navodi da su zaposleni u Osjecko-baranjskoj zupaniji. U
provedenom su istrazivanju 2 ispitanika navela grad Zagreb kao mjesto gdje su
zaposleni. Jednak broj ispitanika (njih 2) navode da su zaposleni u Sibensko-kninskoj
Zupaniji, a tek 1 ispitanik navodi Zagrebacku Zupaniju kao mjesto zaposlenja.

Cetvrtim se pitanjem Zelio dobiti uvid u ispitanikove stavove prema
¢itanju djeci od najranije dobi.

Stavovi o vaZnosti ¢itanja od najranije dobi

0 |
U potpunosti se ne Ne slafem se Niti 52 slafem nitise SlaZem s= U potpunosti se
slaiem ne siaZem slaiem

Grafikon 20. Stavovi o ¢itanju dject od najranije dobi

Iz Grafikona 20. uocljivo je da se 3 ispitanika slaZe s tima da djeci treba ¢itati od
najranije dobi, dok je 58 ispitanika od njih ukupno 61 navelo da se u potpunosti
slaze s tim.

Mozemo zakljuditi da svi ispitanici odgovaraju potvrdno. Dakle, slazu se
s tim i zagovaraju da je potrebno citati djeci ve¢ od najranije dobi. U petom se
anketnom pitanju Zeljelo doznati koliko ¢esto ucitelji svojim preporucuju knjige
koje nisu na popisu lektire.

Ucitelji preporucuju knjige koje nisu na popisu lektire
30

25

nikad rijetko povremeno Eesto vrio Eeste

Grafikon 21. Preporuka knjiga koje nisu na popisu lektire
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Dobiveni rezultati pokazuju da najvise ispitanika, njih 25, ucenicima povremeno
preporucuju knjige mimo popisa lektire. Nadalje, njih 23 navelo je da svojim
ucenicima Cesto preporuce knjige koje se ne nalaze na popisu lektire, 10 je
ispitanika navelo da vrlo cesto preporucuju knjige koje nisu na popisu lektire, a 3
je ispitanika navelo da to rijetko ¢ine.

Sestim se pitanjem Zeljelo doznati koliko uéenici ¢&itaju te knjige koje im
ucitelji preporuce, a nisu na popisu lektire.

Koliko ucenici ¢itaju knjige koje nisu na popisu lektire
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Grafikon 22. Uéestalost ¢itanja knjiga koje nisu na popisu lektire

Iz Grafikona 22. uocljivo je da njih 31 navodi da njihovi ucenici povremeno ¢itaju
knjige koje nisu na popisu lektire, njih 14 da njihovi ucenici Cesto ¢itaju, njih 13
od ukupno 61 ispitanika navode da njihovi ucenici to ¢ine rijetko, dok samo 3
ispitanika navode da njihovi ucenici to ne ¢ine nikad. Dakle, 58 ispitanika navodi
da ucenici ¢itanju knjige koje se ne nalaze na popisu lektire, $to ukazuje na
¢injenicu da ucenici ne ¢itanju samo ono $to moraju, nego ¢e procitati i ostale
sadrZaje koji su im ponudeni i zanimaju ih.

Iz sedmog anketnog pitanja doznajemo na koje nacine uditelji
provjeravaju jesu li njihovi ucenici procitali zadanu lektiru.

Nacin provjere proditanosti lektire
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Grafikon 23. Na¢ini na koje ucéitelji provjeravaju lektire

148


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.125

XL évt. 2023/2. s7.

DOI: 10. 55072/DN 2023 2.125

Istrazivanje je pokazalo da gotovo veéina ispitanika, njih 48, procitanost lektire
provjerava kroz igru. Nesto manje ispitanika, njih 41, tvrdi da procitanost lektire
provjeravaju usmenim putem. Njih 39 navodi da provjeru procitanosti provode
pismeno. Gotovo jednak broj ispitanika, njih 38, tvrdi da to ¢ine koristeéi
aplikacije i modernu tehnologiju. Dvadeset dva ispitanika navode dnevnik lektire
kao nacin na koji provjeravaju procitanost lektire kod ucenika, a njih 4 navodi
ostale nacine provjere od kojih su kreativni zadaci, likovni radovi, izrada plakate
iilustracija te ostalim kreativnim nacdinima.

Dobiveni rezultati pokazuju da u danasnje vrijeme sve viSe uéitelja
1zbJegava proc1tanost lektire prOVJeravatl dnevnicima. Vldl_]lVO je da u najvecoj
mjeri to ¢ine kroz igru i uz pomo¢ dostupnih aplikacija i modernu tehnologiju
kako bi uéenicima to uéinili §to zanimljivijim.

Osmim se anketnim pitanjem zelio dobiti uvid u stavove ucitelja o
utjecaju moderne tehnologije na ¢itanje ucenika.

Razvoj moderne tehnologije utjece na citanje
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Grafikon 24. Stavoui o utjecaju razvoja tehnologije na ¢itanje ucenika

Dobiveni rezultati istrazivanja pokazuju da je najveci broj ispitanika naveo kako
se u potpunosti slaze s tim da razvoj moderne tehnologije utjeée na citanje
ucenika (njih 32). Njih 24 tvrdi da se slazu s tom ¢injenicom, dok 5 ispitanika ne
zna slazu li se ili ne. MoZemo zakljuéiti kako se ¢injenica da razvoj moderne
tehnologije utjeCe na uéenje, poucavanje, pa i samo ¢itanje kod ucenika zapravo
pokazala istinitom.

U devetom se anketnom pitanju Zeljelo doznati misljenje ucitelja o
usporedbi prijasnjih i sadasnjih generacija s obzirom na sposobnost ¢itanja.
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Prijasnje generacije Citale su vise nego sadasnje
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Grafikon 25. Usporedba generacija s obzirom na sposobnost ¢itanja

Iz Grafikona 25. uocljivo je kako se najveéi broj ispitanika, njih 33, slaze s
tvrdnjom kako su prija$nje generacije Citale viSe nego Sto Citaju sadasnje. Nesto
manje ispitanika, njih 18, u potpunosti se slaze s danom tvrdnjom, dok je 8
ispitanika koji su izmedu, niti se slazu niti ne, a njih 2 se ne slaze da ja tako.

Vidljivo je da veéina ispitanika smatra kako su prijasnje generacije citale
vie nego $to Citaju sadasnje, pa mozemo zakljuciti da velika veéina ucitelja
primjecuje takve promjene medu generacijama.

Desetim se pitanjem Zeljelo doznati trebaju li danasnje generacije vise
poticanja na ¢itanje nego prijasnje.

Sadasnje generacije trebaju vise poticaja nego prijasnje
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Grafikon 26. Usporedba generacija s obzirom na potrebe poticanje ¢itanja
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Iz ispitanikovih se odgovora isc¢itava potvrdna informacija. Ispitanici (njih 36)
navode kako se slazu s tim da sadasnje generacije trebaju vise poticanja nego $to
su prijasnje trebale. Njih 20 tvrde kako se s danom tvrdnjom slazu u potpunosti.
Cetiri ispitanika navode kako se danom tvrdnjom slazu i ne slazu, iz éega moZemo
zakljuditi kako smatraju da je jednako poticaja bilo potrebno generacijama prije i
danas. Samo jedan ispitanik navodi kako se s danom tvrdnjom ne slaze.

Od ispitanika se zahtijevalo da nakon ovoga, u sljedeéem anketnom
pitanju, jedanaestom, obrazloZe svoj odgovor na deseto pitanje. Obrazlozenja su
bila sljedeca: ,Smatram da sadasnje generacije trebaju viSe poticaja na citanje iz
razloga S$to su svakodnevno okruzeni tehnologijom gdje su optereéeni raznim
informacijama koje nisu uvijek prilagodene njihovom uzrastu niti su poucne te im
to odvraca pozornost od bitnijih stvari kao Sto je Citanje knjiga primjerenih
njihovom uzrastu.“; ,Djeca su se uvijek voljela igrati u drustvu. U proslosti su to
bile neke druge igre, danas su igre preko interneta. Manji je broj uéenika koji se
vole osamiti i ¢itati.; ,Iz dugogodis$njeg iskustva u radu s djecom i komunikacijom
s njima i roditeljima, stekla sam dojam da je Zelja za ¢itanjem kod nekih osoba
jednaka kao i u vrijeme dok nisu bili dostupni razli¢iti oblici suvremene
tehnologije. Druge, pak potrebno je poticati i dodatno motivirati, kako bi otkrili taj
¢udesan svijet skriven u pisanoj rijeci...“

Iz ovih obrazloZenja ucitelja mozemo zakljuditi kako je zaista istina da
danas$njim generacijama treba puno viSe poticaja i motivacije za Citanje. Ucitelji
se s tim problemom svakodnevno susrecu i velika je odgovornost na njima
poduzeti nesto po tome pitanju. Pokusavati na razne nacine potaknuti i motivirati
ucenike, pribliziti im prednosti koje ima osoba koja cita; bolje izrazavanje,
kvalitetniju komunikaciju i sli¢no.

Iz dvanaestog pitanja zeljelo se doznati misljenje uditelja o tome ¢itanju
li njihovi ucenici e-knjige.

E-knjige moji u€enici
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Grafikon 27. Ucestalost ¢itanja e-knjiga kod ucenika

Najmanji broj ispitanika, njih 2, navode kako svi ucenici u njihovom razredu
¢itaju e-knjige. Gotovo je jednak broj onih ispitanika koji tvrde da ne znaju ¢itaju
li njihovi uéenici (njih 14) i onih koji tvrde da nitko od njihovih ucenika ne cita e-
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knjige (njih 13). Najvise ispitanika, njih 32, tvrde da samo neki uéenici u njihovom
razredu ¢itaju e-knjige.

Iz dobivenih se rezultata moze zakljuciti kako postoji odredeni broj
ucenika koji u danasnje doba prakticiraju citanje e-knjige. O tome $to je bolje,
drzati knjigu fizicki u rukama ili ju ¢itati na tabletu, mobitelu ili rac¢unalu, stvar je
vlastitog izbora. Kako god bilo, vazno je Citati.

Trinaestim anketnim pitanjem Zeljelo se saznati koriste li uditelji
modernu tehnologiju kao poticaj uéenika na ¢itanje.

Koristim modernu tehnologiju kao poticaj u€enika na ¢itanje

60

50

20

da ne
Grafikon 28. Koristenje moderne tehnologije kao poticaj u¢enika na ¢itanje

Dobiveni rezultati ukazuju da je najveci broj ispitanika navelo kako koriste
modernu tehnologiju kao alat za poticanje uc¢enika na ¢itanje (njih 52). Preostalih
9 ispitanika od njih ukupno 61, navelo je da ne koriste modernu tehnologiju kao
poticaj ucenika na ¢itanje.

Cetrnaestim se anketnim pitanjem Zeljelo saznati koje aplikacije, alate i
programske softvere ucitelji koriste u nastavi.

Aplikacije, alati i programski softveri u nastavi
60

50

) I
, 1
Mentimeter Wordwall Kahoot! Ostalo

Grafikon 29. Aplikacije, alati i programski softveri koje ucitelji koriste u nastavi
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Iz Grafikona 29. uocljivo je da najvise ispitanika (njih 53) navodi da je Wordwall
aplikacija koju koriste u nastavi. Njih 32 od ukupno 61 ispitanika navelo je da je
aplikacija koju koriste Kahoot!, a jedan manji broj ispitanika, njih 5, tvrdi da
koriste Mentimeter u nastavi. Cetrnaest ispitanika navode ostale aplikacije i alate
koje koriste u nastavi, a to su: Socrative, Plickers, Mozabook, Izz, Genially,
GoNoodle, Forms, Socrative, Learningapps, Bookwidget, PIXTON, Canvu, E-
sferu, YouTube, PowerPoint.

Iz dobivenih rezultata mozemo zakljuciti kako je sve ranije spomenuto o
digitalnom dobu zapravo istina. Vidljivo je kako sve veéi broj ucitelja
svakodnevno koristi razne aplikacije, alate i modernu tehnologiju u nastavi kako
bi ucenicima na $to zanimljiviji i njima bliZi nacin objasnili novo gradivo ili ih pak
potaknuli na citanje.

Petnaestim se pitanjem Zeljelo doznati koliko cCesto ucitelji koriste
aplikacije, alate i programske softvere u nastavi.

Ucestalost koristenja aplikacija, alata i programskih softvera
u nastavi
35

30
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. I 1

svakodnevno cesto penekad rijetko kad nikad

w

Grafikon 30. Ucestalost koristenja aplikacija, alata i programskih softvera u nastavi

Rezultati pokazuju kako je najveci broj onih ispitanika koji aplikacije, alate i
programske softvere koriste ¢esto u nastavi (njih 29). Nadalje, njih 22 tvrde kako
ih koriste ponekad, a 2 ispitanika navodi kako rijetko kad imaju naviku koristiti
se aplikacijama, alatima i programskim softverima u nastavi. Zanimljiv je
podatak kako je samo 8 ispitanika koji tvrde da ih svakodnevno koriste u nastavi
i kako zapravo nema niti jednog ispitanika koji navodi da aplikacije, alate i
programske softvere ne koristi uopce.

Zakljucéak
Svestranost tehnologije i njezino stalno prisustvo u privatnim zivotima ljudi

zahtijeva dobru ravnoteZzu. Tehnologija je posvuda oko nas, no trebamo uditi
djecu kako modernu tehnologiju i digitalne alate koriste u svrhu uc¢enja i ¢itanja,
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a ne samo za igru i zabavu. Citanje je iznimno sloZena aktivnost i jako je vazno
uciniti sve kako bi ona postala intelektualna potreba svakog djeteta. Djeci je za
¢itanje potrebno osigurati vrijeme i mjesto te ih motivirati prije ¢itanja, alii nakon
¢itanja, kako bi pozeljela ponovo primiti knjigu u ruke i ¢itati iznova. Ne smijemo
dopustiti da tehnologija i novi mediji djeci zamijene knjigu.

Iz provedenog istrazivanja moze se zakljuciti kako veéina ucenika
zapravo ima naviku redovito citati knjige, ne samo knjige koje se nadu na popisu
lektire, ve¢ i druge knjige koje im uditelji preporuce. Vidljivo je iz dobivenih
rezultata da ucenici u odredenoj mjeri razumiju kakvo je knjiga bogatstvo i da ¢e
¢itaju¢i knjige postati pametniji, bolje razumjeti svijet i obogatiti svoje
izrazavanje. No, zabrinjavajuci je podatak kako ima onih ucenika koji tvrde da
uopce ne Citaju knjige, kao i onih koji ne c¢itaju niSta drugo osim knjiga s popisa
lektire. Podatak je to koji se mora promijeniti. Uenici trebaju poceti Citatii ostala
knjizevna djela, a ne samo lektire. Kako i rezultati istraZivanja pokazuju,
danasnjim generacijama treba viSe poticaja na citanje nego prijasnjim. Veliku
ulogu u tom poticanju i motiviranju za ¢itanje knjiga mimo popisa lektire imaju
$kolski knjizni¢ari. I oni, zajedno s uéiteljima i roditeljima moraju raditi na tome
da knjigu i ¢itanje priblize ucenicima.

Moze se zakljuditi kako je Zivot danasnje generacije potpuno drugaciji od
Zivota prijasnjih generacija u intelektualnom, drus$tvenom i svakom drugom
smislu. Danasnje generacije ve¢inu vremena provode koriste¢i digitalnu
tehnologiju, to je za njih normalna pojava i na to su navikli. Iako prema
rezultatima istraZzivanja moZemo zakljuéiti kako digitalnu tehnologiju ucenici
koriste i za ucenje i istrazivanje, a ne samo za igru i zabavu, treba pripaziti, jer
ipak digitalno doba ima i negativan utjecaj na ¢itanje. Povecano koriStenje
racunala, tableta ili mobilnih uredaja kostat ¢e nas maste i pismenosti.

Iznimno je vazna uloga odraslih u zZivotima i Skolovanju danasnjih
generacija. Roditelji, ucitelji i ostali odgojno-obrazovani djelatnici duzni su djeci
i mladima usaditi prave vrijednosti, poticati ih na knjigu i ¢itanje te im pokazati
pravi put u zivot.
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Sazetak

Cilj ovog rada je istraZziti ¢itaju li ucenici, koliko cesto ¢itaju, tko ih potice na
¢itanje, Sto dobivaju ¢itanjem, posjeduju li iskaznicu gradske knjiZice i koliko ju
¢esto posjecuju. Nadalje, Zeljelo se istraziti ometa li djecu digitalna tehnologija,
koliko vremena provode koristeéi ju i u koje svrhe, posjeduju li uopce modernu
tehnologiju te osim toga ¢itaju li e-knjige i koje e-Citace za to koriste. U radu se
takoder Zeljelo istraziti na koji nacin ucitelji u danasnje vrijeme poti¢u ucenike na
¢itanje, preporucuju li u¢enicima knjige koje nisu na popisu lektire i koliko njihovi
ucenici Citaju takve knjige, Citaju li danasnji ucenici manje ili viSe nego prijasnje
generacije, trebaju li danasnji ucenici viSe poticaja nego prijasnji te koriste li se
ucitelji modernom tehnologijom, alatima i aplikacijama u nastavi, kakvim i koliko
Cesto. Za istrazivanje se koristio anketni upitnik u tiskanom obliku (za ucenike) i u
digitalnom obliku (za ucitelje), a istrazivanje je provedeno na uzorku od 100 u¢enika
trecih i Cetvrtih razreda Osnovne $kole Ivana MaZurani¢a i Osnovne Skole Josipa
Kozarca u Vinkovcima te na uzorku od 61 uditelja i uciteljica s podruc¢ja Vukovarsko-
srijemske, Osjec¢ko-baranjske, Brodsko-posavske, Viroviticko-podravske, Sibensko-
kninske, Zagrebacke Zupanije i grada Zagreba.
Kljucne rijeci: Citanje, digitalno doba, poticanje, ucenik

Abstract

MOTIVATING STUDENTS TO READ IN THE DIGITAL AGE

The aim of this paper is to investigate whether students read, how often they read,
who encourages them to read, what they gain by reading, whether they have a city
library card and how often they visit it. Furthermore, the aim was to investigate
whether digital technology interferes with children, how much time they spend
using it and for what purposes, whether they have modern technology at all, and
also whether they read e-books and which e-readers they use for that. The thesis
also wanted to investigate how teachers today encourage students to read,
whether they recommend students books that are not on the reading list and how
much their students read such books, whether today's students read more or less
than previous generations, whether today's students need more incentives than
the previous ones and whether teachers use modern technology, tools and
applications in teaching, what kind and how often. In research was used survey
questionnaire which was used in printed form (for students) and in digital form
(for teachers), and the survey was conducted on a sample of 100 third and fourth
grade students of Ivan Mazurani¢ Elementary School and Josip Kozarac
Elementary School in Vinkovci and a sample of 61 teachers from the county area
of Vukovarsko-srijemska, Osijecko-baranjska, Brodsko-posavska, Viroviticko-
podravska, Sibensko-kninska, Zagrebacka and the City of Zagreb.
Kljucne rijeci: ¢itanje, digitalno doba, poticanje, ucenik
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Plavac, Morana

MIADA PROZA 1 FRAZEMI

Mlada proza

Sto je tzv. mlada proza? Stvaralacki prozni stil sedamdesetih godina 20. stoljeéa
koji je izazvao posebnu pozornost u Hrvatskoj i svijetu. Osim mladom prozom,
ovaj se stil jo$ naziva i prozom u trapericama. Motivacija i poticaj za ovu vrstu
proze potjecu od americkog knjizevnika J. D. Salingera (Lovac u zitu, 1951) i
Nijemca U. Plenzdorfa (Nove patnje mladog Werthera, 1972). Konstituiranju
proze u trapericama u Hrvatskoj najviSe je pridonijela skupina hrvatskih
novelista okupljenih oko casopisa Krugovi (1952.—-1958.), a odluc¢uju¢om se
godinom uzima 1953. kada su objavljene prve Soljanove novele. Pojam proza u
trapericama mozda je jo§ manje precizan jer ne nose svi junaci takovg tipa proze
traperice. ,Mnogi od njih nose hlace od vunenih tkanina (...) neki od njih
pojavljuju se u kratkim hla¢ama, a ima medu njima i odrpanaca iz gradskih
predgrada.™

»,Mislim, traperice su stav a ne hlace.”2 To je proza u kojoj se pojavljuje
mladi pripovjedac koji izgraduje svoj stil na temelju govorenog jezika omladine i
osporava tradicionalne i postojete drustvene i kulturne strukture. Karakteristicna
je opozicija ove proze lik mladic¢a nasuprot svijetu odraslih, a masovna se kultura
medij, film, zabavna glazba i odijevanje isti¢e kao suprotnost kulturi galerija,
kanoniziranoj umjetnosti i knjiZevnosti, a isto tako govoreni jezik stoji nasuprot
standardnom jeziku. Likovi mladih napustaju $kolu, radni odnos, neaktivni su i
stati¢ni, modernizirani su i europeizirani. Kada je rije¢ o jeziku i stilu mlade proze
(proze u trapericama), naglasen je gradski govoreni jezik, Zargon mladih ljudi,
sintaksa je pojednostavljena, leksik je kliSejiziran, anglizmi postaju stilski signali
kao i zasicenost jezika frazeologizmima. Upravo su frazeologizmi bili poticaj kako
bi se na odabranim djelima proze u trapericama promatralo raslojavanje
standardnoga jezika s osobitim osvrtom na frazeme. Korpus za analizu frazema
sadinjen je iS¢itavanjem frazema iz romana Zvonimira Majdaka: Kuzi$ stari moj
(1970), Alojza Majeti¢a: Cangi Off Gottoff (1970), Ivana Slamniga: Bolja polovica
hrabrosti (1972) i Antuna Soljana: Kratki izlet (1965).

Frazeologija i frazem

Frazeologija je prvenstveno lingvisticka, ali i kulturoloski mnogoslojna disciplina.
Osnovna frazeoloska jedinica dobivala je razli¢ite nazive, ali su se kao najéeséi
ucvrstili nazivi frazeologizam i frazem.3 Frazeolosko blago jezika povezano je vise
nego druga podrudja vokabulara s tradicijom, kulturom, povije$¢u konkretnog

t FLAKER, Aleksandar: Proza u trapericama, Liber, Zagreb, 1983. 24.

2 Isto.

3 MENAC, Antica: Frazeologija u razli¢itim tipovima jednojezi¢nih hrvatskih rjecnika, Filologija,
Vol. No. 22—-23, 161.
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naroda.4 Frazem se sastoji od najmanje dviju sastavnica koje karakterizira
cjelovitost i ¢vrsta struktura. Frazem se ne stvara u govornom procesu, nego se kao
ve¢ zapamdéena, usvojena ili naucena cjelina ukljuc¢uje u diskurs, postaje dio
reCeni¢nog ustrojstva vrseci sintakticku funkeiju u recenici ili se upotrebljava kao
zasebna recenica. SamardZija (1998) navodi Cetiri znacajke frazema, a to su:
postojana veza, najmanje dva punoznac¢na leksema, posebno znacenje i mogucnost
aktualizacije u svim sintaktickim funkcijama u kojima se pojavljuju leksemi. Treba
napomenuti da u odredenju frazema postoji donekle ujednaceno gledanje,. Naime,
odredivanje samog pojma frazeologizma takoder je jedan od problema jer postoje
razlike u definicijama pojedinih autora, ali o tome su vise pisali Vesna Muhvi¢-
Dimanovski, Antica Menac i mnogi drugi, a Matesi¢s istice kako ,nema
jedinstvenog misljenja $to je frazem®. Isti autori detaljno pisu i o strukturi i
Kklasifikaciji frazema. Klasificirati se moze frazeme s raznih aspekata, a ovaj ée se
rad usmjeriti na strukturnu analizu, odnosno na frazem kao skup rijeci.

Strukturna analiza frazema u prozi u trapericama

Kao sto je prethodno veé napisano, frazeologija je mlada lingvisticka disciplina,
mnogoslojna je i moze se promatrati iz raznih aspekata te predstavlja ukupnost
frazema rasporedenih prema razli¢itim kriterijima. Zeljka Fink-Arskovski
naglasava da se frazemi mogu analizirati s razli¢itih aspekata, no tri su osnovna
oblika frazeoloske analize: semanticki, sintakti¢ki i strukturnié. Fink-Arskovski
nastavlja kako se semanticka analiza bavi na¢inom formiranja, motiviranoscu i
porijeklom frazema, sintakticka se analiza odnosi na uklju¢ivanje frazema u
reCenicno ustrojstvo, a strukturna se analiza bavi opsegom frazema, leksickim
sustavom i odredivanjem sintakti¢ki glavne komponente. Kada je rije¢ o opsegu
frazema, tu se javlja podjela na frazem kao fonetska rijeé, frazem kao skup rijeci i
frazem sa strukturom recenice.

Frazem-skup rijeci

U nastavku rada prikazat ¢e se neki frazemi kao skup rijeci koji se pojavljuju u
romanima proze u trapericama, ali i koriste u svakodnevnom govori i danas. Vrlo
su slikoviti, ima ih puno, ali neée svi biti ukljuceni u ovaj rad. Skup rijeci kao
frazeoloski strukturni tip sastoji se od najmanje dviju autosemantickih rijeci s
najmanje dvjema akcenatskim cjelinama.” Frazemi — skupovi rijeci su viseclani,
imaju dvije ili viSe punoznac¢nih sastavnica koje pripadaju razli¢itim vrstama
rijeci i nije uvijek lako odrediti koja je sastavnica sredisnja.8 Skup rijeci dijeli se
na zavisni i nezavisni. Zavisni se skup rije¢i dijeli na glagolske, imenicke i

4 MATESIC, Josip: Frazemi s komponentom vlastitog imena u hrvatskom jeziku, Filologija 20—21,
Zagreb, 1992-1993. 294.

5 Isto, str. 309.

6 FINK-ARSKOVSKI, Zeljka: Poredbena frazeologija: pogled izvana i iznutra, FF Press, Zagreb,
2002. 8.

7 Isto

8 SAMARDZIJA, Marko: Hrvatski jezik 4, udzbenik za 4.razred gimnazije, Skolska knjiga, Zagreb,
1998. 98.
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pridjevske frazeme, a nezavisni su skupovi rijec¢i zastupljeni manjim brojem
frazema cije sastavnice nisu u gramaticki zavisnom odnosu.

Primjer glagolskih frazema sa strukturom skupa rijeci u prozi u trapericama.

Po dogovoru su zatim Ivica i Boris snazno povukli-potegli i iS¢upali
vrata...o
Ono malo skrtog dZeparca $to mi ga stari pljune ne moze se shvatiti ozbiljno.
Sto sad pljujes kvake?n
Ali mi on ipak tupi i tupi...12
...kud puklo da puklo, hoé¢e — nece...13
... pozuri se prema susjednom stolu gdje se nekakvo drustvo spremalo da digne
sidro.14

Primjer imenickih frazema sa strukturom skupa rijeci u prozi u trapericama

Da li bi bilo razumno javljati se onoj bandi probisvjeta...'s

Spika ti je haj. Samo ima jedan feler.1

Bit ce to Zivot, bog bogova.17

...kovanje u zvijezde moje struke...18

Odusevio me, naravno, neuropsihijatar, iako bih, ruku na srce, viSe volio
psihoanaliticara. 19

Primjer pridjevskih frazema sa strukturom skupa rijeci u prozi u trapericama

Braca Slovenci su mrtvi pijani.2°
...ja sam prije pet minuta nazivao $kolu gdje je sve bilo mrtvo-hladno.2

Frazemi po svojem obliku mogu odgovarati cijeloj recenici. Antica Menac
(1978) u svojem ¢lanku navodi da kod ovih frazema ne mislimo na skupove rijeci
koji s liénim oblikom glagola postaju rec¢enicom, nego na frazeme kojima je
reCenica osnovni strukturni oblik. Frazemi sa strukturom recenice brojna su
kategorija. U nastavku ¢e se navesti samo mali broj primjera kako bi se pokazala
njihova slikovitost. Cisto formalno gledano, frazemi-re¢enice mogu u svom
sastavu imati oba glavna recenicna dijela (fali jedna daska u glavi), mogu biti
krnje reéenice (visi o koncu sto), sloZene reéenice (sto je tu je) ili pak zavisne

9 MAJETIC, Alojz: Cangi Off Gotof, Znanje, Zagreb, 1970, 21.

10 Tsto, str. 56.

1 Isto, str. 84.

12 MAJDAK, Zvonimir: KuZi$, stari moj, Znanje, Zagreb, 7.

13 Isto, str. 40

14 Isto, str. 95.

15 MAJETIC, 1970. 28.

16 Isto, str. 263.

7MAJDAK, 127.

18 SLAMNIG, Ivan: Bolja polovica hrabrosti, VeCernjakova biblioteka, knj. 17, 2004, 39.
19 MAJETIC, 1970. 283.

20 SOLJAN, Antun: Kratki izlet, Vedernjakova biblioteka, knj. 4, 2004, 31.

21 SLAMNIG, Ivan: Bolja polovica hrabrosti, VeCernjakova biblioteka, knj. 17, 109.
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(surecenice) (dok si rekao britva).22Antica Menac ove frazeme dijeli na
jednostavne i sloZene.

Primjeri frazema kao jednostavnih recenica:

Lako njima pjevati.23

Ja igram otvorenim kartama.24

Lova ne kaplje s neba, ne.2s

Vrag bi ga znao.2¢

Primjeri frazema kao sloZenih recenica:

Pijete covjeku krv na slamku, mast mu vadite.?’

Znam te, tico, kad si jaje bila.>8

Zakljucak

Ovaj je rad nastao kao produkt mojeg interesa za frazeologiju kao i interesa za
hrvatsku knjiZzevnost i knjiZzevnoumjetnic¢ki stil u kojem su frazemi Cesti.
Frazeologija proze u trapericama bogata je, slikovita, puna Zargonizama i
dijalektizama. Klasificirati frazeme mozZe se s viSe aspekata, a u ovome se radu
dala prednost isticanju frazema skupa rijeci te su se u radu dotaknuli i frazemi
reCenice. Sve je to pokazatelj raznolikosti frazema koji su ovom tipu proze stvorili
dojam ,,neusiljenog” usmenog pripovijedanja, ali i ekspresivnosti izraza. Kojoj se
god klasifikaciji priklonili, frazemi ¢e pokazati svoju slikovitost. Sva Cetiri autora
koriste se velikim brojem frazema. Na taj nacin protagonisti romana pokazuju
svoje stavove prema odredenim drustvenim pojavama. Sve navedeno potvrduje
stajaliste o frazeologiji kao disciplini ¢iji su rezultati proucavanja zanimljive
¢injenice koje se namec¢u kako na planu jezika, tako i na planu kulture. Svojom
frazeoloSkom gradom pokazuju se jezi¢ne i kulturne znacajke mlade proze.

22 FINK-ARSKOVSKI, Zeljka: Poredbena frazeologija: pogled izvana i iznutra, FF Press, Zagreb,
2002, 8.

23 MAJETIC, 1970, 56.

24 Isto, str. 317.

25 MAJDAK, 20.

26 [sto, str. 85.

27 MAJDAK, 53.

28 MAJETIC, 1970, 276.
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Sazetak

Mlada je proza stvaralacki prozni stil sedamdesetih godina 20. stoljeca, a nazivan
jeiprozom u trapericama zato $to su njezini likovi mladi ljudi iz gradske sredine.
Svoj posebni stil mlada proza gradi na osnovi razgovornog stila gradske mladezi
a taj stil podrazumijeva Zargon, huliganske izraze, vulgarizme, kliSejizirane izraze
pa tako i frazeme. Dakle, na odabranim djelima tzv. mlade proze dat ¢e se prikaz
frazema te tako pokazati kako je u knjiZevnoumjetni¢kom stilu individualna
sloboda najveca, pisac govor svojega djela osmisljava i time obnavlja standard
jezika.
Kljuéne rijeci: proza u trapericama, frazemi, frazeologija

Abstract
YOUNG PROSE AND PHRASES

Young prose is a creative prose style of the seventies of the 20th century, and it
was also called prose in jeans because its characters are young people from the
city. Young prose builds its special style on the basis of the conversational style of
urban youth, and this style includes jargon, hooligan expressions, vulgarisms,
clichéd expressions and even idioms. So, on the selected works, the so-called of
young prose, idioms will be presented, thus showing that individual freedom is
the greatest in the literary and artistic style, the writer designs the language of his
work and thereby restores the standard of language.
Keywords: prose in jeans, idioms, phraseology
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Posavec, Ana-Marija

REPREZENTACIJA RATNIH ISKUSTAVA U ROMANU
BLOCKBUSTER ZORANA ZMIRICA

Uvod

Hrvatska je suvremena knjiZevnost pocetkom devedesetih godina prosloga
stolje¢a napustila postavljene okvire knjiZzevne postmoderne zbog suocavanja s
ratnom stvarnos$éu. U to se vrijeme javljaju tekstovi ratne tematike, prvenstveno
vezani za neposredna iskustva Domovinskoga rata. Vec¢ se 1991. objavljuju prozna
djela koja nastoje obuhvatiti, konzervirati, sacuvati sjecanje na egzistencijalnu
ugrozu gradana, mnoge traumaticne ratne dogadaje, gubitke, stradanja civilnoga
stanovnistva, iskustvo progonstva te razaranja gradova i sela; u knjizevnoj se sferi
piSe ,stvarnosna proza“it. Vremenskim odmakom, kako uvidaju autori raznih
povijesti hrvatske knjiZzevnosti (Nemec, Bagié i dr.), znanstvenici i teoreticari (J.
Matanovi¢, N. Badurina, A. Zlatar, G. Rem, H. Sabli¢ Tomi¢) te relevantna
knjizevna kritika (D. Primorac, J. Pogacnik), u hrvatskoj se suvremenoj
knjiZevnosti javljaju imena koja na drukéiji nacin sagledavaju ratno razdoblje i
dogadaje, reprezentiraju ratno iskustvo iz druk¢ijih pozicija i perspektiva
raznolikih likova te uspjeSnije kombiniraju fikciju i fakciju Sto rezultira
kvalitetnijim literarnim dosezima u sferi suvremene knjiZevnosti.

Korpusu suvremenih hrvatskih romana s temom Domovinskoga rata
pripada i roman Blockbuster2 (2009.) rije¢koga knjizevnika Zorana Zmiriéa.
Tematizirajuéi vojni¢ko djelovanje na ratistu, vojne operacije i izvidacke akcije,
neocekivane susrete i sudbinske zaokrete, moralne dvojbe pripadnika jedne vojne
jedinice (ujedno i starih kvartovskih znanaca, prijatelja) i ratno ludilo koje
izobli¢uje ¢ovjekovu svijest, a samim time i njegovo djelovanje, roman otvara
mnoga zanimljiva pitanja i na pragu prvoga desetljeca dvadeset i prvoga stoljeca
daje drukdiji uvid u osobnost likova vojnika, njihove preokupacije te raznolikosti
karaktera.

Roman je nakon objavljivanja nagraden te kriticki pohvalno ocijenjen.
Kriti¢ar Strahimir Primorac navodi da je Blockbuster ,izvrsno napisan akeijski
ratni roman“ koji je ,svojom brutalnos$c¢u prije svega snazan antiratni signal.“3
Knjizevni kriti¢ar Davor SiSovi¢ isti¢e da je Blockbuster jedan od romana koji su
yrat smjestili tamo gdje je najvise udarao“4 implicirajuéi na ,najneposrednije
aktere“ rata, dakle, vojnike koji su mahom jo$§ golobradi poslani na bojiste,

1 Termin ,stvarnosna proza“ uveo je medu prvima Miljenko Jergovi¢ najprije u svojim novinskim
tekstovima.

2 Zoran Zmiri¢ (1969.) rijecki je knjizevnik koji za roman Blockbuster (2009.) dobiva nagradu
»Knjizevno pero“ za knjigu godine (2010.), ujedno je i finalist T-portalove knjizevne nagrade za
najbolji roman te finalist VBZ-ove nagrade za najbolji neobjavljeni rukopis.

3 Primorac, Strahimir. Govor krize: slika drustva u kaosu:
https://www.matica.hr/vijenac/412/govor-krize-slika-drustva-u-kaosu-2641/ Vijenac, 412., 2009.

4 Sigovi¢, Davor. Tragedija zablude, Glas Istre:
https://blog.dnevnik.hr/knjigazaplazu/2010/02/16272460

tragedija-zablude.html

, 2000.
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odazivajué¢i se svojim djelovanjem na ,poziv domovine“s. Matko Vladanovié
ukazuje na mnostvo filmskih citata i intertekstualnih punktova koji upotpunjuju
ovaj ratni prozopis $to potvrduje i znakovit naslov romana®. Vladanovié¢ takoder
ocjenjuje da je prikazani rat u Zmiriéevu romanu prije svega ,,samo nominalno
Domovinski“7 upozoravajuéi na to da u tekstu ,,nema nacionalne patetike i izljeva
domovinske patnje, nema brutalnih optuzbi ni potrage za odgovornima“ te da je
rat prikazan ,karakteristicno ljudskim projektom* bez jasnoga smisla koji ne vodi
nikamo osim do samounistenja.

U kontekstu suvremenih hrvatskih romana s temom nedavnoga rata,
Zmiriéev roman Blockbuster zanimljiv je takoder i kao djelo u kojemu se
tematizira iskustvo amnezije8 kao rezultata doZivljene traume te s gubitkom
sjetanja otvara problematiku gubitka identiteta, uz nagovjestaj PTSP-a koji
pripovjedad, ujedno i glavni (neimenovani) lik romana najavljuje i problematizira
iz svoje sadasnjosti. Takoder se kroz razli¢ite pripovjedne vizure oblikuju i
ispreplecu individualna ratna iskustva vojnika u vojnickoj Kklapi, koja u
odredenim trenutcima postaju vezivno tkivo vojnic¢ke zajednice i motivacija za
daljnja djelovanja koja, $to duZe traju, to likove vojnika usmjeravaju prelazenju
granice ,normalnoga“.

Pripovjedacka pozicija i modusi pamcenja ratnoga iskustva

Sredi$nja tema romana Zorana Zmiri¢a, koncipirana je u dvadeset i tri poglavlja
te fokusirana na ratno iskustvo jednoga vojnika s prve crte ratista. Neimenovani
pripovjedaé, dakle lik vojnika koji sudbinu i ratno iskustvo usmjerava citatelju,
ujedno je i dijeli s ostalim likovima u romanu te upucuje na to da se izneseno
individualno ratno iskustvo isprepleée s iskustvima ostalih vojnika, stvarajuci na
taj nacin ratnicko iskustvo jednoga vojnickoga kolektiva. U skladu s takvim
narativnim postupcima, u romanu je moguce detektirati odredene strategije
paméenja. Zmiriéev ratni roman s antiratnom temom moze se razmatrati polazeéi
od dvaju suvremenih koncepata razvijenih unutar knjizevnih studija paméenja, a
to su paméenje u knjizevnosti i proza paméenja. Prvi koncept zagovara njemacka
teoreticarka Astrid Erll smatrajuéi da je knjiZzevnost jedan od kljuénih medija
oblikovanja paméenja te da upravo knjizevnost ima moguénost aktivno oblikovati
kulturno paméenje.® Promisljanje o knjiZevnosti kao mediju paméenja potvrduje

5 Zmirié, Zoran: Blockbuster, V. B. Z. d.0.0. Zagreb, Zagreb, 2009. str. 32.

6 Blockbuster (engl. block-buster) u englesko hrvatskom rje¢niku oznacava tesku avionsku bombu, a
u filmskom kontekstu veoma popularan i skup dugometrazni film koji zadovoljava interese publike.
Osim naslova romana, koji znacenjski implicira na mogu¢ sadrzaj akcijskog filma, vidljivi su i ostali
intertekstualni kodovi (priSivak na rukavu vojnika s rje¢ju Blockbuster te nadimak skupine vojnih
policajaca — Blockbusters, s predvodnikom koji je nekadasnji vlasnik kvartovske videoteke); tim se
motivima autor romana poigrava te ih iskoristava kao semanticke pojacivace.

7 Vladanovié, Matko. 2009. Kritika 52: Zoran Zmirié,
https://klub.booksa.hr/kritike/kritika-52-zoran-zmiric

8 Amnezija (gr¢. amnesia — nesjecanje) gré. amnesia — nesjecanje), u psihologijskom rje¢niku definira
se kao gubitak paméenja za odredeno vremensko razdoblje ili odredene dogadaje; moZe se javiti kao
posljedica traume ili fizioloskih promjena u mozgu, ali i kao posljedica jakog neugodnog ¢uvstva.
Usp. Petz, 2005.

9 Erll, Astrid: Memory in culture, Palgrave Macmillan, London, 2011. str. 82.
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u svojim radovima i teoreticar Dejan Duri¢ navodeéi da se ,pamcéenje u
knjiZzevnosti temelji na mimetickom modelu paméenja i knjizevnosti.“1©
Nadostavljajuéi se na koncept pamdéenja u knjizevnosti, teoreti¢arka Birgit
Neumann uvodi termin proza (fiction) paméenja koja se tumaci dvojako i odnosi
se na ,knjiZevne nereferencijalne tekstove koji opisuju rad pamcenja“ te na ,,price
koje pojedinci ili kulture pripovijedaju o svojoj proslosti“t* kako bi izgradile ili
utvrdile postoje¢i identitet prema elementima ,imaginativne (re)konstrukcije
proslosti koje odgovaraju sadasnjim potrebama.“2 Naratoloska razmatranja o
strukturiranju proznih tekstova mogu se razmatrati, prema Neumann, kroz
narativne strategije i postupke poput problematiziranja i propitivanja strukture
vremena, strukture pripovjedacke funkcije, strukture perspektive, semantizacije
prostora te metafore paméenja.13 Takvi postupci ukazuju na specificnu analepticku
organizaciju teksta kojom se stvara viSevremenost.4 Razli¢itim vremenskim
planovima organiziraju se i dva nac¢ina slaganja analepsi — kronoloski i nekronoloski.
Kronoloski analepticki slijed podrazumijeva uspostavljanje logike i reda; stvaranju
koherentne i zaoruzene cjeline — Zivotne price. Nekronolosko slaganje analepsi
naglasava ,,subj ektivno iskustvo vremena“ gdje nerijetko izostaje logic¢ni slijed i na
taj se nacin naglasava kaotian nacin rada pamcenja koje se ne podvrgava
kronoloskim konceptimas. Pamcenje rata u Zmiri¢evu romanu usmjereno je na
reprezentiranje iskustava neimenovanog protagonista, vojnika s prve crte ratista,
koji cijelu pricu iznosi kroz glas intradijegetskoga i homodijegetskoga
pripovjedaca, uz odabrane monolosko- asocijativne tehnike i komentare. Identitet
junaka Blockbustera reprezentira se njegovom VOJnlckom pozicijom za vrijeme
ratnih zbivanja. Taj narativni koloplet nadopunjuju i uspomene na dogadaje
svojstvene vremenu prije rata. U romanu se pripovjedaceva narativna sadasnjost
(vrijeme pripovijedanja nakon rata) prepleée s dvama stupnjevima narativne
proslosti (razdoblje rata i vrijeme prije rata). U romanu se nastoji odrzati
kronologki analepticki slijed, ali nerijetko iz uspostavljenoga vremenskoga okvira
pripovjedni glas istupa u razdoblje prije rata, kao i u sudbine likova nakon
zavrsetka rata, u sadasnjosti iz koje pripovjedac pripovijeda. Iako se pripovjedac
u prvoj osobi nerijetko povezuje s konceptom nepouzdane naracije, pripovjedni
glas Blockbustera nastoji izbje¢i takvu stereotipizaciju detaljizirajuc¢i svaki
ispripovijedani dogadaj. Vidljiva je i identitetska transgresijal® junaka; od
obi¢nog kvartovskog mladica, strastvenoga filmofila i studenta koji slobodno
vrijeme provodi s druStvom, iskustvo s ratiSta oblikuje vojnika spremnog
neprijatelju oduzeti zivot i istodobno se boriti za svoj, nastojeci prezZivjeti izazove

1o Durié, Dejan: Izmedu knjiZevnosti 1 pamdéenja: prisjeanje zaboravljenoga, Filozofski fakultet
sveucilista u Rijeci, Rijeka, 2018. str. 49.

1 Neumann, Birgit: The Literary Representation of Memory, In: Media and Cultural Memory, Berlin
i New York, 2008., str. 334.

12 Isto, str. 334.

13 Isto, str. 335.

14 jsto, str. 336.

15 Isto, str. 336.

16 Teoreticarka C. R. Foust smatra da se pojam transgresije opéenito odnosi na ,diskurzivne radnje
koje prelaze granice ili krSe ogranicenja”(2010, 3) Nadostavljajuéi se na citanja M. Foucaulta
takoder navodi i da ,transgresija redefinira linije razlikovanja, dajuéi novo znacenje identitetima i
drustvenim praksama.” (2010, 3)
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ratnoga vihora, trijeznedi se istovremeno od ionako blijedog domoljubnog zanosa
i dragovoljne Zrtve vlastita Zivota za domovinu.

Astrid Erll izdvaja nekoliko modusa paméenja u procesu oblikovanja
knjiievnih tekstova. Navodi da se reprezentiranje proslosti kroz knjizevna djela
moZe ostvariti u raznolikim komblnacuama iskustvenog, monumentalnog,
antagonisti¢kog, historicistickog i refleksivnog modusa'7.U Zmiriéevu je romanu
najzastupljeniji iskustveni modus, iscitljiv prvenstveno Kkarakteristicnom
reprezentacijom pro$losti kroz proZivljeno iskustvo8, evociranjem Zivuéega
paméenjal® te naracijom pripovjedaca u prvoj osobi.2e Svrha iskustvenoga
modusa u knjizevnome djelu jest prikazati glavni izvor komunikacijskoga
pamcéenja2., odnosno autobiografsko i epizodic¢ko sjecanje svjedoka kroz procese
narativizacije.22

Proiivljeno ratno iskustvo glavnoga junaka Blockbustera, moze se
sagledavatl i kao testimonijalni iskaz pripovjedaca svjedoka koji prlpovuedanje
zapocinje opisom izvidacke vojne akcije, a testimonilano iskazivanje i
rekonstruiranje prozivljenih dogadaja dominira cijelim romanom. Izvidacka
akcija ubrzo postaje upad u neprijateljsku zasjedu te borbu za prezivljavanje koja
zavrSava gubitkom najrazboritijega vojnika medu ostalima. Rekreiranje tog
dogadaja kroz prisjecanje usko je vezano s osjecajem dezorijentiranosti, straha i
osamljenosti. Iskustveni modus oblikovan je i kroz bliski susret s neprijateljem,
probudeni ratnicki inat i neobic¢nu svijest lika vojnika o ulozi ¢ovjeka u ratu: ,,Glas
me dozvao svijesti. Odlu¢io sam se pridi¢i i umrijeti na nogama, ma koliko
drhtave i zapiSane bile. Zinuo sam da mu opsujem mater dok se ustajem, da mu
dam do znanja kako to $to ¢u skoncati tu u mraku, i to $to ée on odavde otici Ziv,
u konacnici ne znaci da je i po ¢emu zasluZzio biti na tom mjestu na kojem jest. Jer
da se sudbina malo drukdije poigrala, uloge bi bile zamijenjene i ja bih drzao
njegov Zivot na niSanu.“23

Iskustveni se modus takoder bazira i na detaljnoj prezentaciji svakodnevice
prozivljenog razdoblja; dugi su odlomci usmjereni na doZivljaje prozZivljenoga
(iskustvenoga) Ja kako bi se prenijelo (i rekonstrulralo) utjelovljeno, naizgled
neposredno iskustvo. PrlpOVJedackl ujedno i testimonijalni glas u Zmiriéevu
romanu, nerijetko iznosi obrise vojni¢ke svakodnevice, vojnickih navika te
trauma s kojima se vojnici na ratistu suocavaju: ,Svaki tjedan nas je bilo manje za
jednog ¢ovjeka. Novi su tada rijetko dolazili pa smo se spojili s vojnom policijom
dijeleéi usput sve zadatke. (...) Nakon malo vremena, Cetiri sata koje je svatko od
nas imao na raspolaganju vecina je pocela provoditi za stolom. Ispocetka se pilo
nazdravljajuci. Za pokojne, za nove, za povratak, za obitelj, za djecu koju nismo

17 Erll: 2011, 158—159.

18 sto, str. 158.

19 Isto, str. 158.

20 [sto, str. 158.

21 Pod terminom komunikacijskoga pamdéenja teoreticar i egiptolog Jan Assmann podrazumijeva
nedavno (recentno) sjecanje zivih svjedoka vremena, njihovu medusobnu interakeiju kroz odredene
komunikacijske prakse i istaknuti iskustveni horizont koji dijele kao pojedinci (Assmann, 2006, str.
63.)

22 Frll, 2011, str. 85.

23 7mirié, 20009, str. 23.
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imali, za kraj rata. No nedugo zatim pocelo se piti bez zdravice, a razloga nitko
nije trazio. (...) TiSinu bi samo sporadi¢no prekinulo «Daj vatre», nakon cega bi
na trenutak u tami bljesnulo neéije izguzvano lice. TiSinu su ispunjavali zvuci
istakanja tekuéine iz boce, ispuhivanja cigaretnog dima i tiho nakasljavanje.“24

Refleksivni modus usredutocuje se na procese paméenja i prisjecanja,
kroz primjer eksplicitnih pripovjedackih komentara o radu paméenja meta-
forama pameéenja ili suprotstavljanja razlicitih verzija proslosti.2s OvaJ je modus
u Zmiriéevu romanu vidljiv kroz restrospektlvne epizode neimenovanog,
pI‘lpOV]edl’lOg 1skustvenog Ja, koji osim iznoSenja iskustava s ratista propltuJe
procese prisjecanja i zaboravljanja; tijekom bijega od neprljatelja 1 za vrijeme
neprljateljskoga napada, pripovjedni glas potvrduje da nlje ni pomlsho na Simu,
vojnika koji je jedini ostao u podrumu pilane i poginuo; sje¢anja mu naviru tek
godinama kasnije u trenutcima mira. Prilikom susreta s britanskim novinarima,
¢iji je zadatak bio ovjekovjecditi ratno stanje na odabranom prostoru, zabiljeziti
pojedine izjave i zamrznuti lica pojedinih vojnika, protagonist shvaa opasnost
jednostranoga prikaza ratnika i problem iskrivljavanja ¢injenica koje se mogu
zlorabiti u blizoj i daljoj buduénosti: ,Radio bi javljao kako je do veceri na nas
palo vise tisuca projektila, bas kad smo znali zakljuciti da je dan prosao iznimno
mirno. No ocito je svatko na svoj nacin vodio ovaj rat, i tukao se oruzjem s kojim
se najbolje snalazio.“26

Trauma, identitet, invaliditet

Osvréudi se na psihofizic¢ke posljedice pojedinih likova vojnika u romanu Zorana
Zmiriéa, rezultiranih prvenstveno ratnim traumama u sklopu ratnoga iskustva,
zanimljivo je u romanu detektirati te kroz roman proucavati i problematiku
invaliditeta koja postaje dio njihova identiteta. Suvremeni teoreticari poput
Lennarda J. Davisa (2014), Alice Hall (2016), Kristine Peternai Andrié¢ (2019) i
drugih, u kontekstu studija invaliditeta fenomen invaliditeta promatraju i
proucavaju kao drustveno-kulturni kontekst te povijesno promjenjivi koncept;
invaliditet se viSe promatra kao fiksni, ve¢ kao promjenjivi, fluidni dio identiteta.
Studiji invaliditeta izdvajaju medicinski model i socijalni (drustveni) model
invaliditeta.2” U Zmiri¢evu je romanu evidentno da se likovi, mahom mladiéi bez
prijasnjeg ratnog iskustva i valjane vojnicke obuke, nalaze u jeku ratnih dogadanja
te su suoceni s gubitcima suboraca, iznenadnim granatiranjima, izravnim
susretima s neprijateljima, bezizlaznim situacijama gdje brze reakcije i valjane
procjene, u danom trenutku, spasavaju Zivote. Pojedini likovi suodeni su s
nezavidnim situacijama koje ostavljaju traga na njihovim identitetima: ozebline
koje izazivaju odumiranje udova i njihovo amputiranje operativnim zahvatom

24 7mirié, 20009, str. 55.

25 Erll, 2011, str. 159.

26 Zmiri¢, 2009, str. 51.

27 Medicinskom modelu invaliditeta, prema kojemu se invaliditet obiljezava nedostatkom, manjkavoséu,
patoloskim te uza nj uvijek vezuje proces medikalizacije, rehabilitacije ili prikrivanje stanja,
suprotstavljen je u suvremenim studijima invaliditeta tzv. socijalni model invaliditeta kojim se
fenomen invaliditeta promatra kao identitet nastao unutar drustvenih procesa te se isti¢e da je u prvom
planu izloZen status osoba s invaliditetom kao manjine. Usp. K. Peternai Andri¢ (2019, str. 151.)
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(vojnik Amidza); psihic¢ko rasulo potaknuto izlaganjem ratnoj svakodnevici koje
rezultira ,tjelesnim oslobadanjem® u obliku jednono¢nog upraznjavanja grupnog
seksa u vojnic¢koj spavaonici (psihologinja Majda); psihicka trauma dozivljena
nakon brutalnoga ubojstva djeteta pred vlastitim o¢ima rezultira jednim od oblika
disocijativhoga poremeéaja (Ludi Mile) te primjer lika vojnika Bezimenog
(naknadno preimenovanog u Bornu) koji uslijed napada na tenk zadobiva udarac
u glavu $to dovodi do disocijativne amnezije (do kraja romana ne zna se je li u
pitanju lakunarna ili retrogradna amnezija) te disocijativhim poremeéajem
identiteta Sto mu tijekom cijeloga romana stvara nelagodu i neugodnosti jer ni
sam ne moZe razabrati pripada li jednoj ili drugoj (neprijateljskoj) vojnoj jedinici.
U performativno diskurzivnom kontekstu tvorbe identiteta navedenih likova,
iskoristiva je teza teoreticarke Alice Hall da ,,osoba moze postati onesposobljena
odjednom, privremeno i u bilo kojem trenutku u zivotu. Invaliditeti mogu biti
nevidljivi, a veéina invalidnosti stjece se tijekom Zivota, a ne rodenjem.“28 Otvara
se i pitanje kako se prema tim pojavama odnosi vojnicki kolektiv u romanu.
AmidZa zbog svoje invalidnosti nije viSe sposoban ratovati, razduZzen je i upucéen
na rehabilitaciju; njegov se invaliditet potvrduje procesom medikalizacije,
naknadnim odlikovanjem za hrabrost te razgovorom s nadredenima gdje se crnim
humorom i izrugivanjem osvrnuo na amputaciju noznih prstiju. Tjelesno je
ostecenje, u ovom slucéaju, funkcionalno ogranicenje, a invaliditet kao identitet
nastaje kroz drustvene procese.29 Ludi Mile ostaje bez valjane medicinske i
psiholoske pomoéi, kao i Bezimeni (Borna/ Max) koji je pak u njemu nepoznatom
vojni¢kom kolektivu prihvacen, bez obzira na amneziju zbog iskazivanja vlastitih
sposobnosti te dokazivanja sebe kao pouzdana vojnika posveéenoga cilju — borbi
protiv neprijatelja. Psihologinja je Majda nakon burne noci, kako saznajemo iz
pripovjedaceva prisje¢anja na razgovor s tajnicom u gradskom zapovjednistvu,
(p)ostala stigmatiziranom zrtvom slucaja, pojedinac koji je doZivio urusavanje
identiteta, ali i ,,drustvenu smrt“. Informacija o njezinoj nepovratno naru$enoj
karijeri samo potvrduje da je u drustvu, koje je uspostavilo norme i konvencije
~hormalnoga“ ponasanja, njezino ponasanje okarakterizirano kao ,nenormalno®,
ujedno i nemoralno. Kristina Peternai Andri¢, u poja$njavanju uloge stigmatizacija
osoba s invaliditetom, nadostavljajuci se na tumacenja Ervinga Goffmana,3° navodi
da ,ako uloga §to ju je pojedinac zauzeo nije kompatibilna s odgovaraju¢im
vrijednosnim poretkom, drustvo djeluje u namjeri reguliranja ili preusmjeravanja
identitete tvorbe, subjekte marginalizira ili stigmatizira. Majdin je put, nakon
psihickoga pucanja, odreden zazorom drugih, posebice onih udaljenih od ratne
opasnosti. Cjelokupni dogadaj izazvao je ogovaranje, prokazivanje, osudu i
nerazumijevanje okoline. Pripovjedacki glas, ujedno i promatra¢ dogadaja, navodi
da pripadnici vojnickoga kolektiva 199-e izvidacke postrojbe psihologinju nisu
osudili, veé su dozivjeli svojevrsnu ,kolektivnu halucinaciju®, a upravo protagonist

28 Hall, Alice: Literature and disability, Routledge, London i New York, 2016. str. 6.

29 Peternai Andri¢, Kristina: Pripovijedanje, identitet, invaliditet, MeandarMedia, Zagreb, 2019. str.
149.

30 Erving Goffmann pinoir je u uvodenju stigme i problematiziranja stigmatizacije u $iri istrazivacki
kontekst monografijom Stigma: biljeske o postupanju s oSteéenim (narusenim) identitetom
objavljenim 1963. Detaljnije v. u Peternai Andri¢ K. (2019, 180-181.)
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za ,neadekvatno“ Majdino ponasanje pronalazi razumijevanje, ¢ak i djelomi¢no
opravdanje: ,, (...) zena koja je bez razmisljanja, hrabro i odlu¢no dosla na bojiste
medu ljude koji su pod utjecajem rata u kratkom roku postali napola divlji i ludi,
u ovom je ¢asu bila najluda osoba pod nasim krovom. Zena koja je sigurnost
civilstva svojevoljno zamijenila rizikom gubljenja Zivota, u biti nije bila nista
drukcija od nas. Svi smo mi napravili isto, bez razmisljanja, bez kalkulacije (...)
Njezini su ventili otkazali jednako kao i nasi, s jedinom razlikom $to su nasi
popustali mjesecima, a njezin je prozvizdao u jednome danu.“3!

U romanu Blockbuster se na primjeru homodijegetickoga intradije-

getskoga pripovjedaca takoder ukazuje na problematiku posttraumatskog
stresnog poremecaja (PTSP) koji se, prema poziciji pripovjedada, javlja u
narativnoj sadasnjosti. U tom se primjeru diskretno naglasavaju poremecaji
nastali uslijed izloZenosti ratnim dogadajima, zivotno ugrozuju¢im iskustvima te
nemoguénoséu prorade traume dok rat traje. Ne saznajemo kako glavni junak,
koji pripovijeda pric¢u, funkcionira nakon rata i u romanu se ne dobiva informacija
o dodatnim psihofizickim oStecenjima, ali nemirni snovi i sjeCanje na poginule
suborce, kao i (katkad namjerno) mokrenje u krevet signaliziraju postojanje
odredenih poremecaja nastalih uslijed ratnoga iskustva s ratista:
»Tisu¢ama puta nakon te veceri, kad god bih osjetio pritisak na mjehuru, sjetio
sam se trenutka kad sam prestravljen i oduzet od straha, osjetio bizarnu ugodu
izazvanu toplinom vlastite mokraée. Na Dus$ni dan iduce godine, ¢vrsto spavajuci
u svom krevetu, probudila me vlaga. Nisam sanjao, ni¢im izazvano poteklo je iz
mene. Danas mi se pak dogodi da se namjerno popisam u krevet. U polusnu.
Zadovoljan $to to mogu uciniti.“32

Figura vojnika

U romanima s ratnom tematikom neizostavni su likovi (figure) vojnika. Nerijetko
su nositelji narativa i pokretaci radnje, a prozivljeno ratno iskustvo uglavnom biva
temeljem za oblikovanje ratne price kroz procese prisje¢anja i rekonstrukciju
odabranih dogadaja. Zmiri¢ev roman tematizira skupinu vojnika 199-e izvidacke
postrojbe, koju ¢ine mahom mladi muskarci $to se uglavnom otprije poznaju.
Takav vojnicki kolektiv ostvaruje povezanost koja se narusava gotovo svakoga
dana, kada netko od njih pogiba, a na mjesto poginuloga dolazi drugi, novi vojnik.

Povjernicar i teoreti¢ar George L. Mosse u svojim studijama istrazuje Prvi
i Drugi svjetski rat, osvréuéi se na njihov prikaz kroz knjizevnost, javnu i intimnu
sferu svjedoka te ponajviSe vojnika i zakljuuje da dolazi do konstruiranja
specificnoga mita ratnoga iskustva, a nastaje iz stvarnog ratnog iskustva u
prisutnosti naracije33. Nastoji objasniti na koji se nacin vojnici, tijekom svjetskih
ratova, suocavaju sa smréu. Ujedno smatra da je iskustvo ,masovne smrti“34
moZda najosovnije ratnicko iskustvo, a nova dimenzija shvatanja pogibije i smrti

31 Zmirié, 20009, str. 51.

32 Zmirié, 2000, str. 23.

33 Isto, str. 7.

34 Mosse, George L.: Fallen Soldiers: Reshaping the Memory of the World Wars, Oxford University
Press, 1990. str. 3.
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kroz oba svjetska rata mijenja i tip ratovanja na zapadnom frontu. Oblikuje se kult
palih vojnikass te on postaje sredi$nji dio religije nacionalizma nakon ratase.
Mosse naglasava podijeljenost osjetaja prezivjelih vojnika, mahom ratnih
veterana; osjecaj ponosa pomijesan je s oplakivanjem te osje¢ajem sudjelovanja i
Zrtvovanja za plemenit cilj. Naglasava i kako mnogi ljudi u takvom promisljanju
ne nalaze utjehu, ve¢ pokusavaju pronadi visi smisao ratnoga iskustva, opravdati
pritom Zrtve i gubitak.3” U Zmiriéevu je romanu vidljivo da se svijest vojnika o
»2rtvi za domovinu“ koja treba predstavljati ,plemenit cilj“ drasti¢no mijenja; sam
protagonist, koji se prisjeca te pripovijeda o iskustvima opasnosti, granatiranja,
bijega od neprijatelja, akcijama izvidanja uslijed poprili¢no hladnoga zimskoga
perioda zaklju¢uje da ,nema te stvari zbog koje bih se odrekao bilo cega,
ponajmanje Zivota. Ostati Ziv! Jedini cilj, jedina Zelja. Zato se po ovakvima kao sto
sam ja i ne snimaju filmovi, ne pricaju se price.“38
Pripadnici vojni¢koga kolektiva u Zmiriéevu su romanu povezani
specificnim oblikom kameratizma (engl. camaraderie) — vojnicke solidarnosti,
zajedniStva, partnerstva, drugarstva. Vojnici 199-e postrojbe smjesteni su u
napustenoj $koli, preinacenoj u stoZer zapovjednistva postrojbe; Zive u posebnom
obliku zajedniStva c¢ine¢i na taj nacin jedinstven odred koji dijeli zadatak
ratovanja protiv neprijatelja, stoga i na ratistu ovise jedan o drugome kako bi
preZivjeli.39 U opisanom vojni¢kom kolektivu, medu pojedinim vojnicima vlada i
gotovo neograniceno povjerenje, $to je moguce uociti na primjeru prijateljstva
vojnika Cerkeza i maloljetnoga vojnika zvanog Brzi. Trenutke mira upotpunjavali
su opasnom igrom koja je, gledajuéi iz pozicije ,normalnoga“ nerijetko mogla
kobno zavrsiti:
» — A zasto njih dvojica vani pucaju?
— Kad bi pucali unutra, mogli bi ozlijediti nekoga od nas.
— A u $to uopée pucaju?
— Jedan drugome u glavu. Gadaju $to blize uhu da ¢uju fijuk metka.
— To je tu normalno?
— Da li je normalno §to smo tu gdje jesmo?“4°
Atmosfera prikazana u stozeru medusobno povezuje vojnike, ali i
naglasava karakteroloske paralelizme likova. Medu pojedinim vojnicima prisutno
je i sup(r)o(t)stavljanje autoritetima, starijim casnicima s viSim ¢inom koji
odreduju vrijeme i mjesto odredenih akcija te donose odluke §to se mahom, u
ratnim vremenima, najéesée ne propituju.
U Blockbusteru pojavljuje se i lik vojnika koji je, zbog traumati¢nog
iskustva, izgubio sjecanje, a samim time i svoj identitet — lik Bezimenog (Borne).
Na tragu je i teza poistovjeéivanja identiteta pojedinca (lika) s njegovom zivotnom

35 Isto, str. 7.

36 Isto, str. 7.

37 Isto, str. 6.

38 Zmirié, 20009, str. 23.

39 Mosse napominje kako kameratizam sam po sebi nije dovoljan za nadvladavanje straha i tuge u
suocavanju sa sveprisutnom smréu; mnogo je primjera onih koji se od takvoga iskustva nikada
nisu oporavili. Detaljnije v. u L. Mosse G. (1990, str. 5-6.)

40 Zmirié¢, 2009, str. 92.
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pripovijeséu4!, a Bornina je pripovijest ovijena velom tajne. Nevjerojatnim
ratni¢kim sposobnostima i gorljivim napadima na neprijateljske vojne jedinice,
osigurao si je mjesto u 199-0j izvidackoj vojnoj postrojbi, a pripovjedac na kraju
romana zakljucuje kako je upravo gubitak pamcéenja, i neznanje kojoj vojsci
pripadas, zapravo svojevrstan privilegij u vremenu ,ratnoga ludila“.

Vojnicki instrumentarij u suvremenim ratnim romanima podrazumijeva
ukupnost uporabljenih sredstava za postizanje cilja. Vojnicima je u opisu
djelovanja ratovanje, ali se u mnogim se romanima, osim raznolikog oruzja koje
se aktivno koristi u okrsajima, te adekvatne ratni¢ke opreme, ucestalo spominju
alkohol, kava, cigarete i neizostavna krunica.

Zakljucak

U romanu Blockbuster Zorana Zmiriéa reprezentacijom se individualnoga
ratnoga iskustva vojnika s prve crte ratiSta otvaraju zanimljiva pitanja i o
oblikovanju kolektivnoga vojnickoga iskustva rata. U romanu su prisutne
strategije oblikovanja pamcenja kroz detektirane moduse: iskustveni i refleksivni
modus. Testimonijalni iskazi pripovjedaca svjedoka oblikovani su kroz meduigru
viSevremenosti u romanu; ukazuju na prozivljena vojnicka iskustva s ratista, koje
beskompromisno utje¢u na transgresiju identiteta likova, ali ukazuje i na
simptomati¢nost kameratizma medu vojnicima, suprotstavljanje autoritetima te
tanku granicu izmedu hrabrosti i ludosti. Neprestanim suo¢avanjem sa strahom i
smr¢éu, likovi vojnika (ali i civila medu vojnicima), razvijaju se i odredeni oblici
trauma koji nerijetko dovode do nezavidnih psihofizic¢kih stanja (amnezija), ali i
invaliditeta (amputacija, PTSP). ViSeslojnost Zmiri¢eva romana, odabir
oblikovanja ratne price s antiratnom poukom i kompleksnim likovima potvrduje
da suvremena hrvatska knjizevnost jo$ uvijek aktivno proraduje temu
Domovinskoga rata te je evidentno, prema rije¢ima kriticara Strahimira
Primorca, da ,hrvatska zaraéena knjizevnost o¢ito jos nije rekla zadnju rijec¢”.
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Abstract

REPRESENTATION OF WAR EXPERIENCES IN ZORAN ZMIRIC’S NOVEL
BLOCKBUSTER

Representation of war experiences in Zoran Zmiri¢’s novel Blockbuster The paper
analyzes the representation of the war experiences of a group of soldiers on the
front line of the battlefield during the Homeland War, depicted in the novel
Blockbuster (2009) by the writer Zoran Zmiri¢. The thematization of warrior
activities is based on the intertwining of military operations and scouting actions
with the presentation of personal moral doubts, psychological traumas of
individuals and collectives. In the novel, the characters specific to contemporary
Croatian war prose are shaped in an interesting way (figures of warriors-
defenders, enemies, victims, traitors, war invalids). Relying on the theoretical-
methodological assumptions of selected narratological concepts, literary studies
of memory and theories of disability, the paper will analyze the narrative
strategies used to thematize the war experience in Zmirié¢'s action war novel; the
role of retrospective narrative episodes will be investigated, the hint of post-
traumatic stress disorder (PTSD), the role of amputation metaphors, and the
design and purpose of warrior instruments will be also investigated.
Keywords: war experience, Homeland War, memory, novel, soldiers
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Skok, Zdravka

MALI MEPIMURSKI RJECNIK

1. Uvod

Suvremena nastava 21. st. trebala bi mladog covjeka pripremiti za
samostalan Zivot, osposobiti ga za samostalno razmisljanje, pouciti ga
odredenim stru¢nim znanjima te ga pripremiti za cjeloZivotno ucéenje. Stoga
se u suvremenoj nastavi redovito naglasava problemska nastava, kriti¢cko
miSljenje, istrazivacka nastava, isticu se korelacijsko—integracijski,
problemski te komunikacijski metodicki sustavi.! U¢enik je u takvoj nastavi
usmjeren na vlastito spoznavanje, promisljanje, rjeSavanje problema te se
tako razvijaju njegove vjestine i sposobnosti. Takva je nastava u Republici
Hrvatskoj tek nedavno dobila i zakonsko uporiste.

2. Skolski kurikulum

Skolska godina 2020/2021. u prvim je razredima srednje §kole u Republici
Hrvatskoj zapocela s novim kurikulumom Kkoji je usmjeren na ishode, a ne
na nastavne sadrzaje. Prema njemu, iz predmeta Hrvatski jezik u 1. razredu
gimnazije predviden je ishod SS HJ A.1.7. Uéenik objasnjava razliku izmedu
hrvatskoga jezika kao sustava govora i hrvatskoga standardnog jezika.2 U
razradi ishoda, izmedu ostalog, navodi se da ucenik:

— opisuje razliku izmedu standardnoga jezika i supstandardnih idioma

— razlikuje hrvatski kao materinski jezik, kao manjinski jezik i kao drugi
jezik

— prepoznaje hrvatski jezik i njegove govore kao dio narodnog identiteta
— prepoznaje hrvatski jezik kao dio nacionalnog identiteta.

U drugom je razredu naveden ishod SS HJ A.2.7.Uéenik usporeduje
organske govore hrvatskoga jezika s hrvatskim standardnim jezikom na
uporabnoj razini.

U razradi ishoda navodi se da ucenik:

— opisuje rasprostranjenost hrvatskih dijalekata i narjecja

— usporeduje obiljezja svojeg idiolekta 1 idioma s hrvatskim standardnim
Jjezikom

— uocCava 1 komentira uporabu mjesnih govora, dijalekata i narjedja
hrvatskoga jezika u javnoj komunikaciji

— primjenjuje prikladni idiom s obzirom na kontekst komunikacije i
funkcionalni stil

t Karol VISINKO: Korelacijsko-integracijski metodicki pristup knjizevnoumjetnic¢kom tekstu
koji tematsko-motivski ukljucuje glazbenu umjetnost. Hrvatski u skoli, 1994.,19(1), 30—48.

2 Odluka o donoSenju kurikuluma za nastavni predmet Hrvatski jezik za osnovne skole i
gimnazije u Republici Hrvatskoj, Narodne novine 10/2019 (215)
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Kako bismo sve govore hrvatskog jezika zorno prikazali te osposobili
ucenike da opisuju razlike izmedu standardnog jezika i ostalih idioma
hrvatskoga jezika te ostvarili zadane ishode, polaznici fakultativne nastave
Mladi jezikoslovci izradili su digitalni Mali medimurski rje¢nik.

2. 1. Medupredmetno povezivanje

U suvremenoj je nastavi ucenje i poucavanje viSe usmjereno ka stjecanju
vjestina i sposobnosti negoli na stjecanje samog znanja o sadrzaju. To znaci
da se istice vaznost razvijanja sposobnosti kritickog misljenja, samostalnog
istrazivanja i kriticke procjene informacija, rada u skupini, koriStenja
informacijske i komunikacijske tehnologije. Prema novom $kolskom
kurikulumu medupredmetne su teme definirane kao: osobni i socijalni
razvoj, uciti kako wuditi, gradanski odgoj i obrazovanje, zdravlje,
poduzetnistvo, uporaba informacijske i komunikacijske tehnologije te
odrzivi razvoj.3

Radom na rjeéniku potaknuli smo ucéenike da kriticki odabiru
odgovarajuéu digitalnu tehnologiju, stvaraju i ureduju nove sadrZaje te se
kreativno izrazavaju pomocéu digitalnih medija, potaknuli smo ih da Sire svoj
interes za ucenje, prepoznaju vrijednost ucenja i vlastite motive za ucenje,
suradnicki uce i rade u timu te razvijaju socijalne i komunikacijske vjestine,
primjereno se odnose jedni prema drugima, medusobno razvijaju tolerantan
odnos, opisuju i prihvacaju vlastiti kulturni i nacionalni identitet u odnosu
na druge kulture. Na taj smo nacin ostvarili i ishode medupredmetnih tema.

3. Jezik kao sustav govora i jezik kao standard

Oslanjajuéi se na francuske strukturaliste, Sili¢ istice da je jezik potencijalna
veli¢ina, a standard aktualna veli¢ina, odnosno suprotstavlja jezik kao sustav
ijezik kao standard. Smatra da je sustav ureden lingvistickim normama, dok
standard odreduju sociolingvisticke norme.4 Svaki je hrvatski idiom uredeni
sustav, ali je samo hrvatski standardni jezik normirani sustav, odreden
sociolingvistickim normama. SamardZija pak govori o hrvatskom kao
povijesnom jezikuste isti¢e da se krajem 19.st. oblikovala svijest o hrvatskom
Jjeziku kao slozenom trodijalektalnom ¢&akavsko-kajkavsko-stokavskom
povijesnom jeziku.

U 20. st. sve se vise isti¢u razlike medu narje¢jima, uocavaju se razlike
izmedu pisanoga i govorenoga jezika te se istrazuju i ostali oblici hrvatskoga
jezika. Tako ¢e Hamme® otvoriti pitanje nedijalektnih nestandardnih idioma u
hrvatskome jeziku. Klasifikacija supstandardnih idioma podrazumijeva
razgovorni jezik, Zargon, Satrovacki govor. I ti su idiomi, kao i standardni jezik,

3 Odluka o dono$enju kurikuluma za medupredmetnu temu Osobni i socijalni razvoj za
osnovne i srednje skole u Republici Hrvatskoj, Narodne novine 7/2019 (153)

4 Josip SILIC: Funkcionalni stilovi hrvatskoga jezika, Disput, Zagreb, 2006.

5 Marko SAMARDZIJA: Hrvatski kao povijesni jezik, Zapresié, 2006., 13—22.

6 Josip HAMM: Dvije tri o govoru zagrebackih srednjoskolaca, Nastavni vjesnik 48, 1-6.,
1940., 233—247.
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odredeni sociolingvistickim normama. Hrvatski organski idiomi, prema
tome, jesu nestandardni oblici, a to su narjedja, dijalekti i mjesni govori. Ti
oblici pripadaju jeziku kao sustavu i ne podlijezu sociolingvisti¢kim
normama.

Hrvatski jezik
2
/ Hrvatski standardni jezik
Hrvatski nestandardni Hrvatski substandardni
idiomi < idiomi

Srpski &
< Stokavski R i
Bosnjacki | </ e
Crnogorski : e
: W
‘Q‘i,’ Kajkavski
t;b I‘
Sloverski

Samardzija, klasifikacija hrvatskih idioma (Slika 1.)

Samardzija istice da je jedna od sociolingvisti¢kih tema i smrt jezika.” To je
izumiranje nekog jezika u situacijama jezi¢nog dodira u kojem se prvotni
Jjezic¢ni oblik napusta u korist nekoga prestiznoga jezika. Kao $to su u svijetu
zbog medujeziénih dodira i globalizacije engleskog jezika ugrozeni neki
manjinski jezici, tako su u Hrvatskoj zbog utjecaja standardnog jezika
ugrozeni nestandardni idiomi. Upravo bi zato skrb za nestandardne idiome
trebala biti kontinuirana, usmjerena na razvoj jezi¢ne samosvijesti,
prevladavanje negativnih predrasuda te oZivljavanje materinskog jezika u
pravom smislu te rijeéi.

Radom na Malom medimurskom rje¢niku pokazali smo upravo tu
brigu za o¢uvanje organskih hrvatskih idioma. U predgovoru rje¢nika navodi
se cilj i njegova namjena: Mali medimurski rjecnik nastao je u sklopu
projektne nastave Hrvatskog jezika s ciljem da od zaborava sac¢uva rijeci
razli¢itih mjesnih govora Medimurja. Jezik ne umire, umiru samo njegouvi
govornict, rekao bi uvazeni hrvatski jezikoslovac Josip Sili¢. Ako jezik
proucavamo, zapisujemo, on ¢e uvijek Zivjeti i svjedociti kulturnu i
nacionalnu pripadnost nasih predaka.

7 SamardZija, str. 139.
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I ovqj rje¢nik malen je doprinos tome.

Predgoves

Naslovnica Malog medimurskog rjecnika (Slika 2.)

4. Proces nastajanja i opis Malog medimurskog rje¢nika

Mali medimurski rjecnik digitalni je rjecnik s audiozapisima, https://sites.
google.com/view/mali-medimurski-rjecnik/donje-me%C4%91imurje?authuser=
nastao prije dvije godine, kao zajednicka ideja ucenika polaznika
fakultativne nastave Mladi jezikoslovci, zaljubljenika u materinski jezik.
Rjecnik se svake godine dopunjuje, nadograduje novim zanimljivim
rjeSenjima. Informanti za ovaj rje¢nik bili su bake, djedovi, rodaci uc¢enika.
Svi su se razgovori s izvornim govornicima snimali, snimke izrezivale i
obradivale. Svaki audiozapis donosi potvrdu zabiljeZene rije¢i odredenog
mjesnog govora, a govornik ju izgovara u kontekstu, u recenici. Blazeka
takvu recenicu naziva egzemplifikacijom, odnosno ekpresivnom rec¢eni¢nom
potvrdom.8

Istice da je egzemplifikacija recenica kojom se svjesno oprimjeruje
odredeni leksem, dok je ekpresivna reCeni¢na potvrda recenica koja se
zabiljezi u spontanoj komunikaciji s informantom. U prikupljanju leksema
za ovaj rjecnik ucenici su se sluzili objema varijantama. Egzemplifikcije su
posluzile i za zapisivanje frazema. U tim slucajevima radi se o pravim
osvjeStenim recenicima koje informanti, na poticaj sakupljaca leksema,
izri¢u na svom mjesnom govoru.

Prvotna grada reducirala se na naé¢in da su u rje¢nik ulazile samo one
rijeci za koje su ucenici pronasli adekvatnu audiopotvrdu, iste rijeci razli¢itih
mjesnih govora nisu biljeZene, izabrana je samo jedna, osim u sluc¢aju kad
postoje fonetske varijante iste rije¢i (mrelo, mamrelo, jambrela). Budu¢i da

8 Puro BLAZEKA: O koncepciji Rje¢nika Murskog Sredi$éa, Rasprave 42/1, 2016., 169—192.

176


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.173

XL évf. 2023/2. sz.
DOI: 10.55072/DN.2023.2.173

su ovaj rjecnik kreirali udenici srednje Skole, fonetski zapisi rijeci nisu
biljezeni u programu ZR COLA i nisu odredivane vrste glasova, vec je zapis
jednostavan, samo s oznakom naglaska.

4.1. Rjecnicki ¢lanak

Mladi jezikoslovci rije¢i su grupirali prema mjestima gornjeg, donjeg i
srednjeg Medimurja, poredali ih abecednim redom te zapisali u kanonskom
obliku, pridruzili im gramaticka obiljezja, tj. imenice zapisali u nominativu,
odredili im rod, ostale pak imenske rije¢i u muskom rodu, glagole u infinitivu
te u l. licu prezenta, ostalim je rije¢ima odredena vrsta, a svakoj je rijeci
pridruzen fonetski zapis, znacenje te audiozapis:
ancug [ “ancug] m. — odijelo (Prelog)
nadrkani [nad ‘rkani] prid. — lose volje (Cehovec),
metati [m'etati] meCem — bacati (Gornji Hrascan).
ampak [ ampak] vez. — ali (Cehovec).

Listanjem po rje¢niku pored svake rijeci vidi se gumb koji vodi do
audiozapisa za svaku pojedinu rije¢. Takoder je u gornjem desnom kutu i
trazilica te se pomocu nje moze pretraziti odredena rijec.

A apoteka

apoteks [apor'eia] 2. ljekam (Vintitinec)

.

becikdin [hee iHin] .~ bieik] (Viatisinoc)

n £ Upite a2 prevaficane

Stranica s traZilicom i gumbima za audiozapise (Slika 2)

4. 2. Medimurski govori u Malom medimurskom rje¢niku

4. 2. 1. Dosadasnja istrazivanja medimurskih govora
Prvim proucavateljem kajkavstine smatra se Vatroslav Oblak koji je 1896.
dao prikaz jednog medimurskog govora, govora Svetog Martina na Muri.o

9 Vatroslav OBLAK: Nesto o megjimurskom narjecju, Zbornik narodnog Zivota i obicaja, 1896.,
44—62.
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Stjepan Ivsi¢ u svojoj studiji Jezik Hrvata kajkavaca, 1936. god. sve
kajkavske govore dijeli prema akcentuaciji u Cetiri skupine. Medimurske
govore naziva konzervativnima (¢uvaju praslavenski akut i cirkumfleks).1o

Pavle Ivi¢ 1961. god. istrazuje govor Male Subotice te zakljucuje da u
kajkavskom narje¢ju dolazi ne samo do ukinuca opreke po modulaciji nego i do
ukinucéa opreke po kvantiteti.’* Oslanjajuci se na Zganceve zapise medimurskih
narodnih pjesama,!2 doprinos proucavanju medimurskih govora dao je i Ivan
Zvonar.'3

Antun Sojat 1981. opisao je fonologiju govora Preloga4 dok je govore
Donje Dubrave i okolnih mjesta te govor pomurskih Hrvata (koji ima mnogo
dodirnih to¢aka s medimurskim govorima) proucavao Mijo Lon¢arié¢.1s Osim
Mije Loncari¢a, govore pomurskih Hrvata proucavali su i Zvonimir Bartoli¢1¢
te Duro Blazeka.

Zajedni¢kim radom DPure BlaZeke, Istvana Nyomarkaya i Erike Racz
2009. nastaje Rjecnik pomurskih Hrvata.? Zasigurno najveéi doprinos
proucavanju medimurskih govora dao je Puro Blazeka. U monografiji
Medimurski dijalekt 2008. dao je detaljan fonoloski i morfoloski opis svih
medimurskih govora,8 a nakon toga objavljuje dva monumentalna djela, a
to su rjecnici pojedinih medimurskih govora, 2014. u suradnji s Grozdanom
Rob objavljuje Rje¢nik Murskog Srediséa'® a 2018. Rjecnik preloske skupine
govora medimurskog dijalekta.2°

4. 2. 2. Podjela i fonetska obiljezja medimurskih govora u Malom
medimurskom rjeéniku
Iako se geografski, zbog brezuljkastog i nizinskog dijela, Medimurje dijeli
samo na gornji i donji dio, lingvisti¢ki, Puro BlaZzeka, po uzoru na Ivana
Zvonara, dijeli medimurski dijalekt na tri poddijalekta — donji, srednji,
gornji. Navodi temeljnu fonetsku razliku — refleks jata jednak je refleksu
poluglasa u srednjemu i donjem poddijalektu, dok je u gornjem razlicit, a

10 Stjepan IVSIC: Jezik Hrvata kajkavaca, Matica hrvatska, Zapresié, 1996.

u Pavle IVIC: Izvjestaj o ispitivanju govora u severnoj i zapadnoj Hrvatskoj, Godi$njak FF,
VI, Novi Sad, 1961.

2 Vinko Zganec: Hrvatske pucke popijevke iz Medimurja: Knjiga I. i II., Zavod za istraZivanje
folklora, Zagreb, 1990.

13 Ivan ZVONAR: Jedan mogudéi prikaz fonetsko-fonoloskih znacajki medimurskih
(kajkavskih) govora, Zbornik radova sa struéno-znanstvenih skupova u Cakoveu. 1996-
2000., Cakovec, 2000., 60—70.

14 Antun SOJAT: Fonoloski opisi srpkohrv./hrv., slovenskih i makedonskih govora
obuhvaéenih OLA, Sarajevo, 1981., 331-337.

15 Mijo LONCARIC: Govor Dunje Dubrave i okolice. Kaj 5-6/XVIII, Zagreb,1985., 39-50.,
Govor pomurskih Hrvata, A Mura menti Horvatok a szazadok vonzasaban,
Murakeresztur, 1999., str. 32—37.

16 Zvonimir BARTOLIC: Sjevernohrvatske teme 8 — studija i grada: pu¢ko pjesni$tvo pomurskih
Hrvata, Matica hrvatska, Cakovec, 2007.

7 Puro BLAZEKA, Istvan NYOMARKAY, Erika RACZ: Mura menti horvat tajszotar, Rjecnik
pomurskih Hrvata Tinta Konyvkiado, , 2009.

18 Puro BLAZEKA: Medimurski dijalekt, Matica hrvatska, Cakovec, 2008.

19 Puro BLAZEKA, Grozdana ROB: Rje¢nik Murskog Srediséa, Utiteljski fakultet Sveudilista u
Zagrebu, Zagreb, 2014.

20 Puro BLAZEKA: Rje¢nik preloske skupine govora medimurskog dijalekta, Uéiteljski
fakultet Sveucilista u Zagrebu, Zagreb, 2018.
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refleks slogotvornog 1 jednak je s refleksom nazalnog o samo u donjem
poddijalektu, dok je u srednjem i gornjem razlicit.2t Tako su primjeri za donji
poddijalket v” ok (refleks slogotvornog 1), m” oz (refleks nazalnog o), m”esec
(refleks jata), sn”eha (refleks poluglasa). Primjeri pak za srednji i gornji
poddijalekt bili bi: v’ uk, s“unce (refleks slogotvornog1), v’ ogel, t“oca (refleks
nazalnog o) dok je refleks jata isti kao i refleks poluglasa, npr. d”eca, v era
(refleks jata), m”egla, d”eska (refleks poluglasa). U Malom medimurskom
rjeéniku i mi smo se vodili tom podjelom.

Iz gornjeg Medimurja zapisali smo rijeci govora Vratisinca, Murskog
Sredi$¢a, Svetog Martina na Muri, Strigove, Zasadbrega, Selnice, Gornjeg
Hraséana.

ZabiljeZen je primjer refleksa slogotvornog 1 — Zutiti [Z “utiti] Zutim
— Zutjeti te primjer refleksa poluglasa — pes [pes] m. — pas. Govor Strigove i
okolnih mjesta (Banfi, JalSovec, Grabrovnik, Zelezna Gora, Prekopa,
Robadje, Leskovec) ima mnogo zajednickih dodira sa slovenskim jezikom,
kako fonoloskih tako i morfoloskih (npr. dvojina)22i predstavlja dijalektalnu
oazu buduéim istrazivanjima. U ovom se kraju aktivho njeguje ¢uvanje
mjesnih govora te se u osnovnim Skolama provodi manifestacija Nas mali
kaj, od prikaza narodnih obicaja do izrade rje¢nika.23

Govor Svetog Martina na Muri specifican je zbog svog jedinstvenog
fonetskog obiljezja, a i zbog leksika. Puro Blazeka dao je fonetski opis toga
govora24 dokazav$i da ima 15 vokala u naglasenoj poziciji i 5 vokala u
nenaglasenoj. U tom su govoru u Malom medimurskom rjec¢niku zabiljeZeni i
dvoglasi, npr. pot [p”out] m. — put, kao i u govoru Murskog Sredis¢a — kopati
se [k “oupati se] — kupati se. ZabiljeZeno je protetsko v — vuho [v"uho], $to je
obiljezje svih medimurskih govora, a kao posebnost gornjeg poddijalekta
zabiljeZzena je depalatalizacija 1 — postela [p”ostela] — postelja (Gornji
Hraséan) te redukcija nj >j — vanjkus$ [v"ajkus$] — jastuk (Gornji Hras¢an),
ogenj [ ogej] — vatra (Gornji Hras¢an).

Sveti Martin na Muri jedino je mjesto u Medimurju gdje se koristi
leksem percaklin dok je u ostalim medimurskim mjestima uvrijezen leksem
beciklin, a u nekim mjestima gornjeg poddijalekta i peciklin (VratiSinec).

Srednje Medimurje u Malom medimurskom rje¢niku obuhvaca
govore Strahoninca, Male Subotice, Senkovca, Nedeli$éa, Totovca. Blazeka2s
govore srednjeg poddijalekta dijeli na nekoliko skupina, izmedu ostalih i na
¢akoveCku i suboticku (kojima pripadaju govori zabiljezeni u Malom
medimurskom rje¢niku). U tim je govorima vidljiva nedosljednost u
realizaciji odredenih fonema.

Govori srednjeg poddijalekta, prema Blazeki,26 razlikuju se od govora
donjeg poddijalekta razli¢itim refleksom slogotvornogl od refleksa nazalnog

21 Puro BLAZEKA: Medimurski dijalekt, Matica hrvatska, Cakovec, 2008.

22 https://mme.hr/price art32.html 5

23 Anita Skvore, prof. u OS Strigove izraduje rje¢nik mjesnoga govora Strigove.

24 Puro BLAZEKA: Govor svetog Martina — najsjevernijeg mjesta u Hrvatskoj, Rije¢, Rijeka,
2003.

25 Duro BLAZEKA: Medimurski dijalekt, Matica hrvatska, Cakovec, 2008. , str. 41.

26 Jsto
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o. Refleks slogotvornog 1 je u: v uk, Zz uti, a refleks straznjeg nazalnog
vokala je o: r’obaca, g osle. Medutim, u govorima suboti¢ke skupine
specifi¢na je situacija. U nekim je rije¢ima refleks slogotvornog 1 > u (v “uk,
p’uz), a u nekima [>o0 (7 oti, s “once). Prema drugom kriteriju podjele na
poddijalekte, refleks jata jednak je refleksu poluglasa, govor Male Subotice
ne razlikuje se od govora donjeg poddijalekta. Refleks jata je e (m’esec,
m “esti), kao i refleks poluglasa (m”egla, d “eska, m esa, st”eza).

Nedosljednost je i u refleksu palatalnih glasova nj i 1j, u govoru
Strahoninca zabiljeZeno je [d ‘unjhal], a u govoru Male Subotice [$krl ak] te
[k “ikla] u govoru Senkovca.

Donjem Medimurju u naSem rjecniku pripadaju govori mjesta
Belice, Orehovice, Preloga, Hodosana, Dekanovca, Donje Dubrave.

U tim je govorima izjednacen refleks slogotvornog 1 s refleksom
nazalnog o kao $to je izjednacen i refleks jata s refleksom poluglasa.

U leksemima donjeg Medimurja uocili smo da se glas nj izgovara kao
j[svija], a glas1j kao palatal [Skrlj ak].

4. 2. 3. Leksicka obiljezja medimurskih govora u Malom medim-
urskom rjecniku
Utenicima je posebno bio zanimljiv leksik mjesnoga govora Strigove koji je
zaStiéen kao nematerijalno kulturno dobro. Takvi su leksemi, tipi¢ni
lokalizmi, npr. ¢eh [¢”eh] m. — mladié (Strigova) huckaka [huck”aka] z. —
ljuljacka (Strigova).

Kao $to su u medimurskim govorima, narocito donjeg i gornjeg
Medimurja, prisutne fonetske razlike, tako su prisutne i leksikoloske razlike,
odnosno, zabiljezeni su brojni sinonimi. Tako se leksem bicikl u Svetom
Martinu na Muri zamjenjuje leksemom parcaklin, u govoru VratiSinca
leksemom peciklin, dok se u ostalim mjestima koristi leksem beciklin.2”

U Malom medimurskom rjeéniku zabiljeZili smo i sinonime leksema
novc¢anik — u govoru Orehovice kabelar, a u govoru Peklenice buksa, leksem
odjeca u Orehovici se odreduje leksemom ves, u govoru Peklenice jope, a u
govoru Domasinca i Belice flake. Leksem kiSobran u gornjem Medimurju
odreduje leksem mrelo (Peklenica), a u donjem Medimurju (Prelog,
Domasinec) — jambrela. Zanimljiv je leksem dimnjacar za koji sinonimi
postoje ¢ak u jednom mjesnom govoru, u govoru Peklenice, u gornjem
Medimurju, leksemi su rorac i rafungerac. U govoru Orehovice zabiljeZili
smo i leksem retengerac.

4. 2. 4. Frazemi u Malom medimurskom rje¢niku
Uz neke lekseme ucenici su Zabiljeiili i frazeme, a frazemi su ujedno i
reéenice kojima se rijeci OpI‘lI‘IlJEI‘lUu u audiozapisu. Budud¢i da je zab11J ezeno
tek desetak frazema, oni nisu navedeni uz glavnu sastavnicu imenicu, nego
uz onu vrstu rijeé¢i koja se u rje¢niku objasnjava. Navedeno je znacenje
frazema i mjesto u kojem je frazem zapisan, npr.

27 http://ihjj.hr/clanak/strigovska-skupina- opisu-nematerijalne-kulturne-bastine/ 16
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- dosmicati se [dosm “icati se] dosmi¢em se — doéi *stric, strica lefko
dosmica (posao se lakse dobije uz vezu) (Gorican)

- hrmok [hrm “ok] m — budala *veksi hrmok, debelsi kalamper (onome koji
se ne trudi ispadne bolje) (Gori¢an)

- hyjsi [h’ujsi] pridjev - losiji *hujsa svija bolje cvili (pretjerano se
sazalijeva tko) (Gori¢an).

5. Zakljuéak

Mali medimurski rje¢nik pravi je primjer suvremene nastave, u kojoj je
ucenik aktivan, istrazuje, promislja, razvija svoje kreativne potencijale, uci
raditi u timu, razvija socijalne i komunikacijske vjestine, sluzi se digitalnim
tehnologijom. Istrazujuéi znacajke medimurskih govora, ucenici uocavaju
razlike izmedu jezika kao sustava i jezika kao standarda, uoc¢avaju bogatstvo
i Sarolikost medimurskog dijalekta te razlike unutar njega samog, pokazuju
brigu i skrb za o¢uvanje materinskog jezika te osvjestavaju svoj kulturni i
nacionalni identitet.

Cilj je ovog rjec¢nika da se medimurski govori kontinuirano istrazuju
i zapisuju i u narednim godinama te Mladi jezikoslovci predlazu ideje za
informaticko usavrSavanje rjecnika te za nove i Kkreativhe nacine
predstavljanja i koristenja rje¢nika u nastavi narednih godina.
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Tomié¢, Drazenko

BIOETICKI PRILOZI GLASNIKA HKLD-a NA TEMU
Z1L.OSTAVLJANJA DJECE 1 MLADIH

Uvod

Strukovni kvartalni casopis Glasnik Hrvatskoga katolickoga lijecnickoga
drustva (Glasnik HKLD-a) u Zagrebu kontinuirano izlazi od 1991. godine u
nakladi do najvise dvije i pol tisuc¢e primjeraka. Zadatak ¢asopisa je povezivati,
informirati i promovirati Drustvo, kako pisu Koli¢ & Galesi¢ Ljubanovié.:t U
trideset godina izlazenja ¢asopisa, u njemu je objavljeno nesto vise od dvije tisuce
razli¢itih priloga, kako je pokazao Tomi¢ u bibliografiji ¢asopisa.2 Treéinu svih
priloga ¢ine strucni ¢lanci, ostalo su drustvene vijesti i druge obavijesti, piSe
Tomié¢ u sadrzajnoj analizi ¢asopisa.3 Neki ¢lanci i izvje$¢a u Glasniku bave se
prijepornim pitanjima koja su zanimljiva za proucavanje i pod bioeti¢kim
vidikom.

Tomié, Prskalo & Lorger u svom radu o bioetickim sastavnicama
prakticne skrbi o kvaliteti Zivota djece i mladih o Glasniku napominju kako ovaj
casopis nije pedijatrijski casopis.4 No, ocito se u casopisu naslo dosta vrijednih
priloga (i to s eti¢kog stanovista!) koji u sredistu svog zanimanja imaju upravo
dijete. To potvrduju i Tomié, Prskalo & Kudek-Mirosevié¢ pisuéi o Glasnikovom
promicanju humanijeg odnosa prema djeci s poteskocama u razvoju, posebno
onoj s Down sindromom, HIV-pozitivnoj djeci, eutanaziji i palijativi terminalno
bolesne djece.5

U prvom dijelu ovog rada spomenuto je nekoliko stru¢nih skupova i
predavanja koji su se bavili psihickim zdravljem djece i nasiljem nad djecom.
Drugi dio rada priopéuje psihicke i somatske posljedice nasilja nad djetetom,
kratkoro¢ne i dugoro¢ne oznake zlostavljanog i zanemarenog djeteta u njegovim
razvojnim fazama. U ovom dijelu rada u osnovnim crtama je predstavljeno i
nasilni§tvom medu djecom u $koli (bullying), prevalencija, kontekstualizacija i
najznacajnije oznake. U trecem dijelu autor izlaze prijedloge koji idu za
prevencijom zlostavljanja i zanemarivanja. Prevencija bi trebala obuhvatiti

1 Marko KOLIC—Danica GALESIC LJUBANOVIC: Prvih deset godina Hrvatskog katoli¢kog lije¢nickog
drustva (1991—2001), Glasnik Hrvatskoga katolickoga lije¢nic¢koga drustva (U nastavku: Glasnik
HKLD-a), 2022/1. 27—42.

2 Drazenko TOMIC: Bibliografija Glasnika HKLD-a 1991—2020, Glasnik HKLD-a, 2021/3. 19-323.

3 Drazenko TOMIC: Strukturni i tehnicki dosezi Glasnika HKLD-a, Glasnik HKLD-a, 2021/3. 4-18.

4 TOMIC, DraZenko—PRSKALO, Ivan—-LORGER, Lorger: Bioetitke sastavnice prakticne skrbi o
kvaliteti Zivota djece i mladih, U: Marina NIKOLIC-Medina VANTIC-TANJIC, (ur.) Unapredenje
kvalitete Zivota djece i mladih. Tuzla, UdruZenje za podrsku i kreativni razvoj djece i mladih, 139—
147.

5 TOMIC, Drazenko—PRSKALO, Ivan—-KUDEK MIROSEVIC, Jasna: Promoting a humane attitude
towards children with disabilities. Bioethical approach, U: 5th International Conference “New
Perspectives on Global Education, Research and Innovation", 27—28. 10. 2022. University of
Shkodra, Albani.
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drustvo, medije, odgojno-obrazovne ustanove i pojedince. U ovom poglavlju se
nalazi kratki opis CAP-programa prevencije zlostavljanja djece (Child Assault
Prevention) kao i pokusaj interdisciplinarnog rjeSenja problema nasilja nad
djecom koji bi ukljucivao sve drustvene institucije pa i Crkvu. Posebni obiteljski
razlozi zlostavljanja i zanemarivanja djece izloZeni su u petom poglavlju, posebno
utjecaj brakorazvodnih parnica i disfunkcionalnih obitelji na dijete, opcenito
destruktivan utjecaj nesigurnih i nestrukturiranih sredina. U narednom poglavlju
je naglasena vaznost komunikacije koju je potrebno uvjezbavati jos u obitelji. Na
kraju clanka spomenuti su jo$ neki poremecaji kod djece i mladih: ADHD,
poremecdaji ponasanja, depresija, anoreksija i bulimija.

Struc¢ni skupovi i predavanja o psihickom zdravlju djece i
nasilju nad njima

Prvi strucni skup koji se bavio psihickim zdravljem djece, a koji je popracen u
¢asopisu, odrzao se 1999. godine. Uz druge teme bavio se psihickim razvojem
djeteta do adolescencije (D. Krapac), utjecajem $kole na psihicko zdravlje djece i
mladih (1. Sec¢en), utjecajem medija na psihicko zdravlje mladih (M. Matausié¢). Na
skupu su analizirani najéeséi oblici odstupanja u ponasanju mladih (B. Markovié),
zatim pojava i prevencija zlostavljanja (D. Kocijan-Hercigonja), maloljetni¢ka
delikvencija (B. Cvetko), psihoterapija i drugi oblici terapije (Z. Gruden).6

Na okruglom stolu ,Nasilje nad djecom u suvremenom drustvu“ dat je
obuhvatan prikaz problem nasilja nad djecom u Hrvatskoj. Sudionici su predlozili
izradu nacionalnog plana prevencije nasilja; ukazali su na potrebu edukacije djece
i kontinuiranu edukaciju stru¢njaka; potrebu kontinuiranog praéenja i pomodéi
rizi¢énim skupinama; izradu jedinstvenih programa za detekciju problema kao i za
pracenje njihove provedbe te organiziranje kvalitetne pomoci; reorganizaciju
pravosudnih organa kako obzirom na kadrovsku strukturu tako i na nacine
rjeSavanja problema vezanih uz mlade.”

Odrzan je i interdisciplinarni simpozij na temu ,,Prevencija zlostavljanja u
dje¢joj dobi“ (2010.) na kom je sudjelovalo Cetrdesetak lijecnika i prosvjetnih
djelatnika. Predavaci su ukazali na potrebu trajne edukacije i senzibiliziranja
drustva prema problemu zlostavljanja djece (M Jelavi¢), na potrebu prevencije
nasilja u prenatalnom razdoblju (P. Hodzi¢), na vaznost najranijih odnosa roditelja
s djetetom u prevenciji nasilja, edukaciji odgajatelja i stru¢njaka u primarnoj
zastititi (Kocijan-Herciginja), na izazove bulinga (B. Puskari¢-Sai¢), na vaznost
suradnic¢kog odnosa skole i roditelja (L. Il¢i¢), na mogucénosti Nacionalnog okvirnog
kurikuluma koji bi trebao omoguéiti kvalitetniji odgojno-obrazovni rad skole (N.
Loncari¢ Jelaci¢), na CAP-program prevencije zlostavljanja djece (G. Hitrec), zatim
na ulogu suvremenih medija u odgoju djece i prevenciji nasilja (B. Mandaric), te na
ulogu vjere i vjerskog odgoja u prevenciji nasilja medu djecom i mladima (M. Niki¢).8

6 Obavijest o te¢aju, Glasnik HKLD-a, 1999/3. 59.

7 Ana JURAS: Okrugli stol: Nasilje nad djecom u suvremenom drustvu (Zagreb, 29. listopada 2009.),
Glasnik HKLD-a, 2009/4. 36—37.

8 Zeljka SUBARIC: Simpozij: Prevencija zlostavljanja u dje&joj dobi (Zagreb, 6. studenoga 2010.),
Glasnik HKLD-a, 2010/3—4. 49—50.
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O ulozi medicinske skrbi za dijete s teSkocama u razvoju a ponaosob u
odnosu na zlostavljano dijete, uz ostalo, govorilo se i na simpoziju u Zagrebu
(2013).9 U izjavi s 11. kongresa FEAMC-a u desetoj toc¢ki stoji: ,Zelimo zastititi
nasu djecu i mlade od zanemarivanja, zlostavljanja i drugih prijetnji njihovu
zdravlju i dostojanstvu. Moramo osigurati odgovarajuce obrazovanje za sve
aspekte zivota.“10

Na problem zlostavljanja i zanemarivanja djece i mladih ukazano je i kroz
razlic¢ita pojedinac¢na predavanja. Tako, Krni¢ u svom predavanju u Splitu donosi
podatak da je 33% djece izloZeno nekom od oblika nasilja. Poziva se na podatke
Svjetske zdravstvene organizacije prema kojima je do 18. godine Zivota
seksualno uznemirivana ili zlostavljana svaka Cetvrta zena i svaki peti muskarac,
od ceg je 30% zena i 15% muskaraca razvilo PTSP. I bullyng je oblik nasilja kojeg
karakterizira namjera da se povrijedi druga osoba uz neravnomjernu
rasporedenost snaga - jaci protiv slabijeg.u

Jurkovié-Petrusic je u Rijeci na prigodnom predavanju iznijela statistike
o ozljedivanju djece. Oko 10% ozljeda djece mlade od 5 godina posljedica je
zlostavljanja. NajcesS¢e su zlostavljana djeca u dobi 4. — 8. godine.> Prema
podacima koje je Juri¢ iznio na predavanju u Splitu, u SAD-u je godi$nje na ovaj
ili onaj nacin zlostavljano oko tri milijuna djece. Od tog broja je njih 160.000
zadobilo ozljede opasne po Zivot. U Hrvatskoj je periodu 1991.-1995. prijavljeno
13.698 zlostavljanja djece. Nesto noviji podaci (2005.), tvrdi Juri¢, pokazuju kako
je u Hrvatskoj zlostavljano 10-20% djece.'3

U casopisu su donijeti i rezultati jedne studije u kojoj je pokazano kako
veéina slucajeva zlostavljanja djece ostane neprijavljena. Gotovo 60% mladih u
dobi od 10 do 17 godina anketiranih u ovdje citiranoj studiji tvrde da su Zrtve
nasilja, zlostavljanja ili zlo¢ina, ali niti polovica njih zlostavljanje nije prijavila.
Otud se konstatira kako zlostavljanje u djetinjstvu i adolescenciji ostaje skriveni
problem.4

Zlostavljanje i zanemarivanje djece

Nasilje nad djecom moze se dogoditi u svakoj obitelji i na svakom mjestu, ovisno
je o nizu c¢imbenika poput kulturoloskih i tradicijskih, socioekonomskih i
religijskih, pa i psiholoskih ¢imbenika, konstatira Jurié.’s Puskari¢-Saic i Juresa
piSu o oblicima nasilja (fizicko, emocionalno, seksualno i zanemarivanje), o
nasilnicima (roditelji, bra¢a i sestre, rodaci, obiteljski prijatelji i poznanici,

9 Dubravka LIPOVAC: IV. simpozij Zivot u krilu zdrave obitelji (Zagreb, 10-11. listopada 2013.),
Glasnik HKLD-a, 2013/4. 55—56.

1o Deklaracija s XI. Kongresa Europske federacije katoli¢kih lije¢ni¢kih udruga (Gdansk 2008.),
Glasnik HKLD-a, 2008/3. 42.
svibnja 2009.), Glasnik HKLD-a, 2009/2. 41—42. (U nastavku: Predavanje, 2009.)

12 Vanja GRBAC GREDELJ: Predavanje: Jasna Jurkovié Petrusi¢ Zastita djece od zlostavljanja i
zanemarivanja, Glasnik HKLD-a, 2010/1-2. 43. (U nastavku: GRBAC GREDELJ, 2010.)

3TKA: Predavanje: Ivo Jurié 'Sindrom zlostavljanog djeteta, (Split, 7. veljade 2005.), Glasnik HKLD-
a, 2005/1. 77. (U nastavku: IKA, 2005.)

14 Veéina slucajeva zlostavljanja djece ostane neprijavljena, Glasnik HKLD-a, 2011/1. 49.

15 KA, 2005.
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nasilnici u lokalnoj zajednici, pa i uditelji), o mjestu nasilja (roditeljski dom,
obrazovna ustanova, susjedstvo, igraliste, ulica, igraonica), podru¢ju nanosenja
ozljeda (tjeme, o€i, usnice, usi, vanjski dijelovi podlaktice, prsti, leda, straznjica).
One ukazuju i na obvezu koju propisuje zakonodavac u sluc¢aju zlostavljanog
djeteta (Zakon o socijalnoj skrbi, Obiteljski zakon, Zakon o zastiti od nasilja u
obitelji i drugi). Opisuju nacin konverzacije s djetetom koje je pretrpjelo nasilje:
“Pitanja koja su poZeljna otvorena su (I, sto se onda dogodilo?), usmjerena (I sto
radis kada si kod mame...?), i s moguéim izborom odgovora (Jesi li bio u odjeéi ili
ne?). Treba izbjegavati specificna pitanja (Je li te stricek dirao po tijelu?) i
sugestivna pitanja (Rekli su mi da te je stricek dirao po guzi. Je li to tocno?).“16
Konacno, one pisu i o tom kako roditelji mogu sprjecavati nasilje medu djecom.

Kocijan-Hercigonja podrobnije nabraja oznake zlostavljane djece u prije-
Skolskoj dobi: imaju probleme spavanja (od straha da podu spavati do noénih
mora), razvijaju regresivne oblike ponasanja, mogu imati usporeniji psihicki i
fizicki razvoj, izostaje djecja radost, interes, radoznalost, komunikacija, djeluju
izgubljeno, otupjelo, tjeskobno i bespomoéno. Zlostavljana djeca se postavljaju u
skrivajuéi polozaj kako bi bila §to manje primjetljiva. Na pokusaj priblizavanja
reagiraju pokretima skrivanja i obrane. U psiholoskom funkcioniranju takva
djeca su zatvorena i ¢esto ostavljaju dojam usporenog psihomotornog razvoja,
djeluju prestraseno, usamljuju se, tesko ih je motivirati za bilo kakve aktivnosti,
kako odrastaju, moguée konflikte rjeSavaju agresijom. Ista autorica upucuje i na
moguce znakove fizickog zlostavljanja po tijelu.?”

Kratkoroéne posljedice fizickog zlostavljanja djeteta navodi Jurkovié-
Petrus$i¢: smetnje pozornosti i koncentracije, izostajanje iz skole, glavobolja,
smetnje vida, sluha i ravnoteZze, mucnina, povraéanje, proljev; vidljivi oziljci od
opekotina, nepravilno srasli lomovi kostiju; psihicke promjene poput ljutnje,
agresivnosti, stida, sumnjicavosti, destruktivnosti. Dugorocne posljedice fizi¢kog
zlostavljanja djece su emocionalni poremecaji: PTSP, anksioznost, fobije, nisko
samopostovanje, suicidalnost, narkomanija i alkoholizam, neuspjeh u skoli i u
Zivotu.’® Gore spomenuti Juri¢ kao najceSce posljedice fizickog zlostavljanja
djeteta spominje unakaZenije djeteta i traumatske ozljede mozga. Zlostavljano
dijete u svojoj nemodéi te pod pritiskom osjeéaja krivnje i ambivalentnih emocija
rijetko samo potrazi pomoc¢.

Emocionalno zlostavljanje podrazumijeva trajno neiskazivanje ljubavi i
paZznje, ismijavanje i podrugivanje. Treéina djece je povremeno izloZena
emocionalnom zlostavljanju. Ovaj oblik zlostavljanja u djetetu izaziva psihicke
traume: gubitak samopouzdanja, samopostovanja i razne neurotske poremecaje,
probleme u razvoju osobnosti, probleme u interpersonalnim odnosima,
poremecaje govora itd., navodi Jurié.»9 Emocionalno prikrac¢enoj djeci, kao i onoj
zlostavljanoj nedostaje radost, bezvoljna su i apati¢na, imaju problem spavanja i

16 Branka PUSKARIC SAIC—Vesna JURESA: Nasilje i zlostavljanje medu mladima s motrista
skolskog lije¢nika, Glasnik HKLD-a, 2013/2. 22—26. (U nastavku: PUSKARIC SAIC, 2013.)

17 Dubravka KOCIJAN HERCIGINJA: Znacajke zlostavljanja rane djedje dobi, Glasnik HKLD-a,
2013/2. 19—21. (U nastavku: KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.)

18 GRBAC GREDELJ, 2010.

19 TKA, 2005.
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hranjenja, malokad placu u susretu sa stranim osobama, suzdrzana su, ne gledaju
sugovornika u odi, izbjegavaju svaki tjelesni kontakt; u drustvu vr$njaka
zauzimaju pasivnu ulogu i usamljuju se, ne pokazuju inicijativu niti zadovoljstvo
ili su agresivna, ¢ak iritativna, tvrdi Kocijan-Hercigonja.2°

Sto se ti¢e spolnog zlostavljanja posebno su izloZzena djeca u dobi od 4.
do 8. godine starosti. Navodno, svaka Cetvrta djevojcica i svaki Sesti dje¢ak dozivi
neki oblik takvog zlostavljanja. Najcesci pocinitelji (njih 80%) su djeci poznate i
bliske osobe: roditelji, rodaci, skrbnici, susjedi i drugi. Kod djece izloZene tom
tipu nasilja javlja se povucéenost, depresivnost, histeri¢nost, problemi u odnosu s
vrSnjacima, djeca gube povjerenje u ljude, imaju nelagodu prilikom fizickog
kontakta, pretjerano brinu za braéu i sestre, moguci su pokusaji samoubojstva.2
Kocijan-Hercigonja tvrdi da je spolno zlostavljanje tesko prepoznati jer djeca u
ranijoj dobi ne znaju $to je dopusteno, a $to nije. Djeca pocinju shvacati §to im se
dogada tek kad odrastu. No, tad su ve¢ manipulacijom zlostavljaca razvili i osjecaj
stida, odgovornosti, obvezu cuvanja tajni. Stog obi¢no ne traze pomo¢. Ono $to se
kod djece te dobi mozZe registrirati, neobican je odnos sa zlostavljaCem. Dijete
istodobno pokazuje potrebu biti blisko s takvom osobom, a ujedno izbjegava
ostati nasamo s tom osobom. Ponekad ¢e u igri ponavljati rije¢i koje je ¢ulo od
zlostavljaca. Nesto starija djeca, ona predskolske dobi, povuéi ¢e se od okoline,
mogucée da ¢e imati izraz nesigurnosti. Kod djece Skolskog uzrasta moguce je
seksualizirano ponasanje: cesto pokazuju veci interes za spolne organe,
masturbiraju intenzivnije nego $to to odgovara dobi i rade aktivnosti koje
podsjecaju na seksualni odnos.22

Zanemarivanje je najcesce kod djece do dvije godine: sama su u kudéi, ne
vodi se briga jesu li gladna, Zedna ili su u opasnosti.23 Zanemarivanje
podrazumijeva i neprikladnu njegu, nebrigu oko zdravstvenog stanja i razvoja,
neishranjenost ili pretilost i drugo. Zanemarivanje se obi¢no manifestira kao
edukativno, zdravstveno, fizicko i emocionalno. Kocijan-Hercigonja pise da
zanemarena djeca u prije-$kolskoj dobi najéesce prolaze neprepoznata. U skupini
vrsnjaka nikad neée nista traziti za sebe, neée se obracati odgajateljici ili uciteljici,
pasivno ce Cekati hranu ili zadatak, neée se ukljucivati u igru ili bilo kakve druge
aktivnosti. Takva djeca su ve¢ u ranoj dobi stvorila o sebi sliku da zapravo niti ne
postoje za okolinu. Jasno je da ¢e takvo dijete odrastanjem zadrzati isti nacin
ponasanja koji ukljucuje nijekanje vlastitih sposobnosti. Takva djeca su
predodredena za ulogu Zrtve.24

Nasilnistvom medu djecom u $koli (bullying) uz ostalo pozabavile su se
autorice Puskari¢-Sai¢ i Juresa. One bullying razlikuju od ,,normalnog“ sukoba
vr$njaka pri kojem ne postoje elementi navedeni za nasilnistvo. U slucaju
»~hormalnog"“ sukoba djeca mogu dati razloge zasto su u sukobu, ne inzistiraju da
mora biti po njihovom pod svaku cijenu, mogu se ispric¢ati ili prihvatiti da nitko
nije pobijedio, mogu slobodno pregovarati da bi zadovoljili svoje potrebe, mogu

20 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
21 JKA, 2005.
22 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
23 [KA, 2005.
24 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
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promijeniti temu i povuéi se iz neugodne situacije. Bullying je, pak, to¢no
definirana situacija koja mora zadovoljiti Sest ¢initelja: namjera da se nanese
ozljeda ili Steta, odredeno trajanje i intenzitet, moé¢ nasilnika, ranjivost Zrtve,
manjak podrske i posljedice. Dakle, bullyng je negativni postupak kad netko
hotimi¢éno zadaje ili nastoji zadati ozljedu ili neugodnost drugome: rije¢ima
(prijetnjom, izrugivanjem, zadirkivanjem i grdenjem, omalovazavanjem),
fizickim kontaktom (udaranje rukama ili nogama, Stipanje, sputavanje drugoga
tjelesnim dodirom, guranje, rusenje, zatvaranje u neki prostor), psiholoskim
pritiskom (ucjenjivanje, oSte¢ivanje imovine, krada i bacanje stvari, prijeteéi
pogledi, neprijateljsko praéenje), socijalnom izolacijom (izbjegavanje, ignoriranje,
isklju¢ivanje iz aktivnosti, ogovaranje i Sirenje zlobnih traceva, pritisak na druge da
se ne druze sa zlostavljanim djetetom). Postotak Zrtava bulinga u visoko razvijenim
zemljama krece se od 15 do 20%. Utvrdeno je da su cesce zlostavljana obojena djeca,
djeca s posebnim potrebama, djeca niskorazvijenog samopostovanja i manje
drustvena djeca; zatim da djecCaci CeS¢ée provode fizicko nasilnistvo dok su
djevojcice sklonije indirektnom bulingu; da djecaci ceSée zlostavljaju djecake, a
djevojéice su zlostavljane i od djevojéica i od djecaka; da stariji nasilnici ¢esce
provode indirektni bullying medu vr$njacima, dok mladi veéinom provode
nasilni§tvo u vlastitom razredu. Autorice su ukazale i na zajednicke oznake
nasilnika: agresivnost i ucestali sukobi s vr$njacima, neprimjerene reakcije na
kritike i zadirkivanje, nagao temperament, iznimna ljutnja i osveta, loSa paznja i
koncentracija, lo$ uspjeh u skoli, sklonost kriminalnim radnjama i ponasanju,
izlozenost fizickom i emocionalnom zlostavljanju u obitelji, okrutnost prema
Zivotinjama. S druge strane, Zrtve nasilniStva su najcesée pasivna djeca, fizicki
slabija ili hendikepirana, s teSko¢ama u ucenju, Cesto anksiozna, djeca prema
kojima se obitelj odnosi previSe zastitni¢ki. Zbog nasilnistva takva djeca-zrtve
imaju problema sa slabim apetitom, uéestalije obolijevaju od uobiéajenih dj eéjih
bolesti, mogu imati fobiju od $kole, poremeéaj spavanja, poremecaj ponasanJa
glavobolje, trbobolje, mokrenje u krevet depresivnost, anksioznost, a moguci su i
suicidi. Kako prepoznati dijete 1zlozeno zlostavljanju vr$njaka? Druga djeca ga
zamjetno zadirkuju, omalova-Zavaju, uzimaju stvari, ignoriraju, zanemaruju, ne
ukljucuju u zajednicke igre; na djetetu su vidljive ozljede ili ostecenja stvari; rijetko
doma dovode prijatelje i rijetko koga posjecuje; CeSée trazi pomoé odraslih,
izbjegava neke putove, mjesta okupljanja, nevoljko odlaze u $kolu, gubi zanimanje
za ucenje, loSe spava, trazi viSe novaca, gubi stvari, ne razgovara. Autorice Puskaric-
Sai¢ i Juresa tvrde kako na pojavu bulinga ne utjece veli¢ina razreda ili Skole, niti to
je li rije¢ o gradskoj ili seoskoj sredini. Klju¢na je u¢inkovitost $kolske politike ne-
nasilni$tva, stav ucditelja u konkretnoj situaciji, nadzor odraslih nad slobodnim
vremenom ucenika. Preporucuju rad sa svim ucenicima na razvoju vjeStina
nenasilnog rjesavanja sukoba, razvoj empatije i dosljednosti, informiranje o
programima prevencije nasilja medu djecom, uklanjanje rizi¢nih ¢imbenika,
rastavljanje skupina sklonih nasilnom ponasanju, nadgledanje problemati¢nih
podruCJa preventlvm razgovor s uc¢enicima kod kojih je uoc¢ena sklonost nasilju i
suocavanje s moguéim posljedicama njihova nasilnickog ponasanja.25

25 PUSKARIC SAIC, 2013.
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Prevencija zlostavljanja i zanemarivanja djece

Kocijan-Hercigonja baveci se znacajkama zlostavljanja rane djecje dobi istice
kako je djetetu potrebno osigurati optimalne uvjete za rast i razvoj. Dijete treba
biti sretno i sigurno, s povjerenjem gledati u svijet. Za ostvarenje tog ideala
potrebno je educirati odrasle, ponaosob one koji namjeravaju imati djecu — dakle,
mlade osobe — kako bi se, ako slucajno postoji, prekinuo trans-generacijski
prijenos nasilja. Nositelj bi edukativnih aktivnosti trebalo biti osvijesteno drustvo
u cjelini, a posebno odgojno-obrazovne ustanove. I sveprisutni mediji su bitan
¢imbenik u primarnoj prevenciji nasilja. Oni djelatno sudjeluju u mijenjanju
stavova i senzibiliziranju javnosti. Svi bi, pak, trebali nauditi pomoci
zlostavljanom i zanemarenom djetetu da razvije samopouzdanje, radost i
povjerenje u okolinu.26 Konacno, na osobnoj razini, svaki onaj koji je mozda i sam
bio zanemarivan ili zlostavljan, treba trudom i radom pruziti sigurnost
zaplasenom i utjehu uplakanom djetetu u sebi kako bi konaéno i ono odraslo i
Zivjelo slobodno.

Pitanjem prevencije zlostavljanja djece pozabavila se Hitrec podrobno
prikazavsi CAP-program prevencije zlostavljanja djece (Child Assault
Prevention). Program je nastao u SAD-u 1978. U Hrvatskoj se provodi unazad
Cetvrt stoljeta. Program u svojim varijantama obuhvaca predskolsku dob,
adolescente i djecu s intelektualnim teSkoéama. CAP-program polazi od stava da
je napad krsenje i ugrozavanje osnovnih ljudskih prava, da svi ljudi i sva djeca
imaju pravo biti sigurni i slobodni. U svim varijantama programa prisutne su tri
aktivnosti: predavanje za zaposlenike vrtica/Skola, predavanje za roditelje i
radionice za djecu. Vrticko odnosno Skolsko osoblje biva upoznato s vrstama
zlostavljanja djece, s tjelesnim, emocionalnim, spolnim i socijalnim karakteris-
tikama zrtava napada, s tradicionalnim pristupom prevenciji zlostavljanja. Od
praktiénih stvari tumaci im se kako se postaviti prema djetetu koje otkriva
zlostavljanje, kako prijaviti moguée zlostavljanje, zakonska prava i odgovornosti.
Predavanje za roditelje ukljucuje slicne informacije kao i predavanje za osoblje.
Radionice za djecu bave se situacijama u kojima su povrijedena dje¢ja osobna
prava. Simuliraju napad vr$njaka, napad nepoznate odrasle osobe i napad
poznate odrasle osobe. Kroz vodenu grupnu raspravu, igranje uloga ili scenarije,
djeca uce strategije kako se zastititi. Djeca u CAP-programu uce jasno i glasno
kazati NE onome tko ih pokusava ugroziti, u opasnosti pobjeci na najbliZe sigurno
mjesto, vikati, traziti pomoc¢ odraslih ili vr§njaka, drzati se na distanci u razgovoru
s nepoznatim osobama, ne prihvacati poklone, obec¢anja, ponude, a ukoliko su veé¢
uhvaéena da nepoznatu osobu pokusaju zbuniti udaranjem u osjetljive dijelove
tijela, da se ne upustaju u potragu za nepoznatom osobom i sl. Nastoji im se
pojasniti razlika izmedu dobre i lose tajne. Djeca koja su prosla program pokazuju
viSe prevencijskog znanja i vjestina od onih koja nisu bila ukljufena u program.
Valja spomenuti i to kako kriticari ove vrste edukacije isti¢u kako edukacije nisu
primjerene dje¢jem emocionalnom, kognitivnom, neurobioloskom i moralnom

26 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
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razvoju, da im je ucinkovitost sugestivha a ne stvarna te da mogu izazvati
pretjerani strah i negativne reakcije na iskazivanje normalne naklonosti.2?

O prevenciji nasilja u Glasniku pise i Ili¢ié. On tvrdi kako problem
nasilni¢kog ponasanja ne pocinje u trenutku pocetka provodenja nasilja. On
pocdinje puno ranije. Zato naglasava potrebu za prevencijom nasilja istodobno s
potrebom za odgojem cjelovite osobe. Tvrdi da Sto je odgoj cjelovitiji to ce biti
manje potrebe za saniranjem nasilja u drustvu. ,Samoodgoj, izgradnja zdrave
mlade osobe koja ¢e znati dobro komunicirati i koja ée postivati sve ljude bez
obzira na razlike, moZe prevenciju nasilja uciniti uspjeSnom.“=8

Niki¢ problemu prevencije nasilja pristupa na interdisciplinaran nacin, s
posebnim naglaskom na doprinos religije. Tumaci osnovne pojmove i donosi
rezultate istrazivanja, nabraja psiholoske karakteristike nasilne djece i upucuje
na njihovu emocionalnu nestabilnost. Spominje utjecaj sredstava masovnog
komuniciranje na delinkvenciju mladih, utjecaj obitelji i okoline na kriminalno
ponasanje mladih. Prokazuje i zacarani krug mladog nasilnika, opisuje psiholoske
karakteristike djece koja su sklona nasilju. Upozorava na nuznost uvjezbavanja
komunikacije te donosi i neke biblijski savjete u prevenciji nasilja. Predstavlja
neke psiholoske i duhovne poticaje za prevenciju i lije¢enje nasilja medu djecom.
Uz ostalo spominje $kole za nasilnu djecu, predlaZe organiziranje djece u sportske
i vjerske organizacije, usadivanje vrijednosti i odgovornog stava prema Zivotu.
Poziva na suradnju svih drustvenih institucija, pa i Crkve, u nastojanju odgajati
djecu i mlade za vrijednosti i odgovornost prema vlastitom i tudem Zivotu.29

Obiteljski razlozi zlostavljanja i zanemarivanja djece

Djeca imaju pravo na najbolje uvjete obiteljskog Zivota te na najviSe dostizne
standarde zdravlja.3° Roditeljska ljubav je temeljna vrednota koja utjece na
mentalni razvoj djeteta, pokretacka snaga koja podrzava i usmjeruje odgojni napor,
daje djeci sigurnost u odrastanju, tvrdi Zupan.3' Kocijan-Hercigonja ukazuje na to
da su navike zlostavljanja i zanemarivanja nerijetko povezane s obiteljskim
predrasudama, kulturalnim znac¢ajkama i generacijskim prijenosom.32 Na drugom
mjestu ona navodi kako istraZivanja pokazuju da djeca odrasla u nesigurnim i
nestrukturiranim sredinama (dakle, u sredinama bez pozitivnih i jasnih stavova i
vrijednosti, u sredinama u kojima je sve moguce, a istovremeno nista normalno
nije moguce, u sredinama s razli¢itim pravilima za jednu te istu situaciju), dakle,
djeca suocena s patologijom roditelja i njihovim dvostrukim moralom, tijekom

27 Gordana HITREC: Prikaz CAP-programa prevencije zlostavljanja djece, u Glasnik HKLD, 2013/3.
12-17. L

28 Ladislav ILICIC: Vaznost odgojnog djelovanja u prevenciji nasilja, Glasnik HKLD-a, 2013/2. 26—
29. )

29 Mijo NIKIC: Utjecaj vjere i yjerskog odgoja na prevenciju nasilja u djece, Glasnik HKLD-a, 2013/3.
23-29.

30 Zavrsna izjava 8. kongresa saveza katolickih lijecnickih udruga (FEAMC): Danasnja medicina i
nasa pfedodéba o ¢ovjeku, Prag, 8—9. lipnja 1996. godine, Glasnik HKLD-a, 1996/3. 8.

31 Valter ZUPAN: Poruka za XVI. Dan Zivota: Obitelj — najveéa pomo¢ dject, Glasnik HKLD-a, 2011/1.
20.

32 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
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Zivota razvijaju niz psihi¢kih odstupanja, poremecaja i bolesti. Porast agresije
samo je jedan od nacina reagiranja na promjene moralnih vrijednosti i neeti¢nost
osoba koje bi trebale biti identifikacijski modeli. Ukoliko se navedenom pribroje
besperspektivnost i nesigurnost zivota, odnosno pritisak razlicitih selekcija koje
pretpostavljaju znatan uspjeh, onda ne ¢udi Sto mladi pribjegavaju alkoholu,
drogi, pa i suicidu. Prema Kocijan-Hercigonja, narodi, skupine i obitelji koji
njeguju vrijednosni sustav temeljen na razlikovanju dobra i zla, koji vrednuju i
nagraduju dobro, manje su optereceni psihickim potesko¢ama i bolestima.33

Za djecu su posebno traumaticne roditeljske rastave braka odnosno
partnerstva. U studiji Petera J. Riga tematiziraju se poteskoc¢e kod djece, zrtava
rastave braka. Autor ukazuje na ¢injenicu da je rastava nerijetko tek zavrsni
dogadaj neskladnog i neuspjelog braka. Posebnu pozornost posvecuje ulozi
djeteta u neuspjelom braku, problemima skrbnistva nad djetetom, psiholoskim
problemima koje dijete prozivljava prije i poslije rastave roditelja, reperkusijama
na djetetovo vladanje u adolescentnoj i odrasloj dobi. Rigova studija sadrzi gotovo
sve Sto bi trebalo znati o poteskotama koje dijete prozivljava pri okoncanju
neuspjelog braka.s4 I Salajpal se u knjizi Ranjeni Zivoti bavi negativnim
posljedicama roditeljskih emotivnih kriza i razvoda. Tvrdi da vrlo Cesto roditelji
u brakorazvodnoj parnici nisu svjesni svog razornog djelovanja na vlastitu djecu,
narocito na adolescente. Svojim ponasanjem (nijekanje i nevjerica, ljutnja i zalost,
krivnja, strah i panika) koje je povezano s prekomjernom brigom za buduénost
djeteta, roditelji Cesto preopterete djecu. Ona kad odrastu oklijevaju i formalno
zasnovati bra¢nu zajednicu zbog traumati¢nih iskustava svojih roditelja.3s

Da se poteskode u obitelji itekako odrazavaju i na ponasanje djece u skoli,
ponaosob na Skolske rezultate, tvrdi Samji¢. U svojoj dugogodisnjoj praksi
Skolskog lijecnika Samji¢ se pozabavila djecom koja su imala negativne ocjene iz
viSe predmeta. Buduéi da su psihofizicki bila potpuno zdrava, te da su gotovo
uvijek imala i problemati¢no ponasanje, doktorica je trazila susret s njihovim
roditeljima. Utvrdila je kako se u 95% sluéajeva kod takve djece radilo o teskim
obiteljskim prilikama, uzrokovanim, blago receno, neuskladenoséu odnosa
supruznika. Dijete je proZivljavalo svu teZinu nesredenog braka, nemire i svade.
Tako optereceno, dijete se nije niti moglo sabrati u ucenju.3¢

Detektiranje problema koje generiraju disfunkcionalne obitelji, urodilo je
makar i na deklarativnoj razini, inicijativama koje su isle za pomoc¢i roditeljima u
odgoju djece, suradnji sa drustvenim ustanovama koje vode skrb o djeci, mladima
i obiteljima, pomod¢i pri rastavama posebno u svezi mirenja i dodjele djece.3” S
druge strane, pri raspravi o ,Prijedlogu Zakona o obitelji“, upozoreno je na druge
krajnosti kao, omogucavanje djeéje tuzbe protiv roditelja, dopustanje noénih
izlazaka malodobnicima od 16 godina, centrima za socijalnu skrb dato je pravo

33 Dubravka KOCIJAN HERCIGINJA: Znanstveno-eti¢ki pristup u mentalnom zdravlju, posebno
djece, Glasnik HKLD-a, 2008/2. 16—19.

34 Anton SVAJGER: Prikaz ¢asopisa The Linacre Quarterly, Glasnik HKLD-a, 1994/1-2. 14-17.

35 Maja PERAICA: Tereza Salajpal: Ranjeni Zivoti — Suo¢avanje s gubicima, Alinea, Zagreb 2008.,
Glasnik HKLD-a, 2008/3. 43.

36 Nada SAMJIC: Glas Koncila o nasoj &lanici u Sibeniku, Glasnik HKLD-a, 1998/1—2. 42.

37 Vera SLATINSKI: IV. susret djelatnika u obiteljskom pastoralu Velika Gorica, 3. srpnja 1999.,
Glasnik HKLD-a, 1999/3. 33—35.
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odlucivanja o tom s kojim ¢e roditeljem dijete Zivjeti, te odredivanje vremena i
nacina susreta i druzenja djeteta s drugim roditeljem. Skrenuta je pozornost na
¢lanke prijedloga zakona kojima se roditeljima moze oduzeti pravo Zivljenja s
djecom, i roditeljska skrb, sto su neki shvatili kao legaliziranje otimanja djece. K
tom je, kako se ovdje navodi, olaksana rastava braka a izostavljena stru¢na pomo¢
prilikom rastave.38

Glasnik je u jednom prilogu upozorio i na izlozenost djece duhanskom
dimu u roditeljskom domu kao jedan od najce$¢ih oblika zlostavljanja i
ugrozavanja dje¢jeg zdravlja. Djeca ¢iji roditelji puse CeSce obolijevaju od upale
pluéa i imaju oslabjelu funkciju disanja.39 Ukazano je i na rezultate neke studije
objavljene u internet-izdanju Journal of Pediatrics and Neonatology prema kojoj
je pozitivna anamneza o namjernom prekidu trudnocée u korelaciji s ucestalijom
fizickom agresijom prema djeci rodenoj djeci poslije prekida trudnoce. Rezultati
su dobiveni analizom podataka prikupljenih od 237 Zena s niskim materijalnim
primanjima koje su fizi¢ki zlostavljale ili zapustale barem jedno od vlastite djece
ili su dopustile da to ¢ini netko drugi.4°

Ukazano je i na to kako djeca i mladi koji su izloZeni televizoru vise od tri
sata dnevno imaju visi rizik za poremecaje ucenja i pozornosti. Rezultati su to
ankete objavljene u Casopisu Archives of Pediatrics & Adolescent Medicine
(svibanj, 2007.). Pretezno su to djeca i mladi iz industrijaliziranih zemalja. Oni
viSe od 90% vremena provedenog pred televizorom prate zabavne programe.
Predug boravak pred televizorom dovodi se u svezu s problemima s uéenjem, ne
samo zbog oduzimanja vremena koje bi se inace koristilo za ¢itanje i domaci
uradak, nego i zbog tog S$to boravak pred televizorom i praéenje zabavnih
programa zahtijeva manje intelektualnog napora i doprinosi nezainteresiranosti
u $koli, te navodno pospjesuje probleme s pozorno$éu.4:

Kljuéna je komunikacija u obitelji

Kocijan-Hercigonja pisuéi o komunikaciji s djecom i adolescentima isti¢e kako su
njihove reakcije i njihovo ponasanje nerijetko pod utjecajem ranijih iskustava,
ponaosob odnosa u obitelji i okruzenju. Smatra da uzroci koji dovode do
nesigurnog attachmenta proizlaze iz promijenjenih odnosa roditelj-dijete, bilo
kao rezultat objektivnih okolnosti bilo kao posljedica promjene roditeljskih
postupaka. Rana privrzenost (attachment) bitna je za sve kasnije odnose. Sigurna
privrzenost se ostvaruje onda kad osoba koja se brine o djetetu prepoznaje
njegove potrebe i reagira u skladu s njima, jasna je u svojim zahtjevima, zasticuje
i brani dijete, dostupna mu je. Zbog vlastite nesigurnosti, subjektivnih problema
ili objektivnih problema majka ne reagira na pravi nacin na djetetove potrebe.
Ona mozda i nenamjerno dijete izbjegava (izbjegavajuéi attachment), nije mu

38 Ana VOLARIC MRSIC: Odriana tiskovna konferencija o primjedbama na konaéni prijedlog
Zakona o obitelji, Glasnik HKLD-a, 1998/4. 50—51.

39 Ivica RUZICKA: O moralnoj odgovornosti pusaca, Glasnik HKLD-a, 1995/3—4. 22—23.

40 Pobacaj povezan s viSom stopom zlostavljanja djece, Glasnik HKLD-a, 2007/2. 56.

41 Ulestalo gledanje TV-a udruzeno s potesko¢ama ucenja i pozornosti, Glasnik HKLD-a, 2007/2.
56-57.
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dostupna jer je zaokupljena svojim problemima. Ako je prisutna, u iskazivanju
osjecaja izrazito je suzdrzana (rezistentni attachment), ili je nedosljedna: njezini
osjecaji osciliraju od prevelike njeznosti do nereagiranja i neprimjecivanja
djetetovih potreba (dezorganizirani attachment). Kocijan-Hercigonja tvrdi kako
dijete koje je odrastalo u nezaSticenom, nesigurnom odnosu, uz nedostatak
kljuéne osobe kad mu je potrebna, moze stvoriti o sebi sliku da nije vazno, da nije
dovoljno dobro, razviti nisko samopouzdanje. U odnosima tijekom razvoja otud
dominiraju izbjegavanje, osjeéaj manje vrijednosti, strah, nesigurnost i potreba
da se zadovolje drugi, a svoje se potrebe ne smatraju vaznima. Takva djeca poslije
mogu biti Zrtve okoline jer su prepoznata kao nesigurna i bez samopostovanja, ne
suprotstavljaju se, nasilje ¢esto dozivljavaju kao nesto $to su zasluzili. Mogu se
prikloniti grupi djece sa sli¢énim oblicima ponasanja i kroz identifikaciju s njima
razvijati neprimjerene oblike ponasanja ili se dokazivati kroz agresiju. Kocijan-
Hercigonja se poziva na istrazivanja koja pokazuju da 85% zlostavljane djece ima
nesigurnu privrzenost (attachment). 1z te kategorije regrutiraju se i nasilnici i
Zrtve.42 Salajpal se uz ostalo pozabavila odnosom djeteta i majke, problematikom
ranog gubitka (napustanja od strane majke) koje dijete dozivljava poput smrti.
Reakcija djeteta je bespomoc¢nost, krivnja, bijes, strah i uzas. Dijete tuguje, ali
tako da nijece gubitak (majke), ono traga za njom. Potraga moze biti nesvjesna,
ispoljavati se kao nemir i besciljna aktivnost. U nastavku tumaci Bowlbyjevu
teoriju attachmenta koja objasnjava univerzalnost bolnog odgovora na odvajanje
od objekta prianjanja i kasnije reakcije odrasle osobe na gubitak i odstupanja od
normalnog Zalovanja.43

Bududi da se radi o djeci koja nece traZziti pomoc¢, zdravstveni djelatnik sa
svog znanja i odgovarajuceg pristupa treba modéi uspostaviti kontakt s mladim
pacijentom. U Kklinic¢koj slici najée$¢e dominira anksioznost, agresija, osjeéaj
usamljenosti, problemi u socijalnim interakcijama i dr. Upozorava na dodatnu
oteZavajucu okolnost koja se ti¢e komunikacije: ljudi — pa i djeca i adolescenti —
sve manje i sve lo$ije komuniciraju, opéenito se osje¢aju sve vise usamljeni i
nesigurni.44 Pri detektiranju zlostavljane djece Kocijan-Hercigonja predlaze
promatrati odnos sumnjivog djeteta s roditeljima, s drugom djecom i s odraslima;
promatrati djetetovu igru u kojoj dolazi do izraZzaja njegova nesigurnost, strah i
nepovjerenje; analizirati djeCje crteZe, ponajprije sadrZaj, koriStene boje i
bogatstvo detalja; primijeniti razlic¢ite upitnike i skale.45

Jurkovi¢-Petrus$i¢ je ukazala je na odgovornost lije¢nika pedijatara u
detekciji, prijavljivanju i prevenciji zlostavljanja. Prevencija se provodi u obliku
seminara i intenzivnih kontakata s roditeljima, davanju podrske i savjeta
roditeljima o odgojnim mjerama i disciplini, odgojnim metodama. Ustvrdila je da
je vazno prekinuti lanac zlostavljanja: zlostavlja¢i su nerijetko i sami bili
zlostavljani u djetinjstvu; zlostavljano dijete nerijetko i samo postane

42 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.

43 Tereza SALAJPAL: Tugovanje — Zalovanje, Glasnik HKLD-a, 2007/1. 24—30.

44 Dubravka KOCIJAN HERCIGONJA: Uspjesna komunikacija s djecom i adolescentima kao
znacajan ¢imbenik u procesu lijecenja, Glasnik HKLD-a, 2009/3. 15-17; 2012/1—-2. 23—24.

45 KOCIJAN HERCIGINJA, 2013.
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zlostavljaé.4¢ U slucaju psihijatrijskog lije¢enja djece prema pravilima Havajske
deklaracije potrebno je zatraziti pristanak od najbliZeg zakonitog rodaka.4

Drugi poremecaji u djecjoj i adolescentnoj dobi

Najcesce poremecaje ponasanja u djecjoj i adolescentnoj dobi obuhvatila je Krnié¢
u svom predavanju. Medu drugim poremecajima, istaknula je ADHD kao
nasljedan poremecaj koji postoji i u odrasloj dobi, kojeg valja na vrijeme
prepoznati i lijeciti. Kod djece se moze prepoznati kroz smetnje hranjenja,
spavanja, ucenja, koncentracije, kroz konfuznost miSljenja i nesposobnost
donosenja odluka. Djeca s ovim poremecajem imaju veéu moguénost biti ispisana
ili izbacena iz Skole, uzrocnici su prometnih nezgoda 2 - 4 puta cesce nego li djeca
bez tog poremecaja, ¢eSte stradavaju u prometu, CeSc¢e posjecuju hitnu pomoc.
Nizeg su obrazovanja i nizi je postotak njihova zaposlenja, uzrokuju veéi broj
radnih nesreca. Dva puta su ve¢i konzumenti opojnih sredstava, ranije stupaju u
seksualne odnose, ¢eSée mijenjaju partnere, veta je zastupljenost trudnoca u
njihovoj ranijoj dobi, kod njih su ¢esce spolno prenosive bolesti i HIV pozitivnost.
Roditelji djece s ovim poremecajem se 3 - 5 puta ¢esSée razvode; kod njih je 2 - 4
puta viSe partnerskih tu¢njava. Djeca koja pate od ADHD-a ili od depresije su
CeSce zlostavljana djeca nego li ona s tjelesnim manama. Nadalje, dr. Krnié
ukazuje i na poremecaje ponasanja koji se ocituju kao protivljenje i prkos. Uzrok
poremecaja je bracna nestabilnost, bolest roditelja ili nedostatna skrb o djeci,
slabo materinstvo, prenapucenost u obitelji, ovisnost o socijalnoj pomodi, stres,
smjestaj izvan obitelji. Manja je ucestalost ovog poremecaja medu visokorizi¢nim
osobama ako su vjernici, ako su boljeg Skolskog uspjeha, viSeg stupnja
obrazovanja, ili ako su polaznici vojnih $kola ponajvise zbog socioekonomske
zbrinutosti, stege i oslonca u skupini.48

Poremecaji raspoloZenja uklju¢uju depresiju koja se kod djece ocituje
glavoboljom u 40% slucajeva. Djeca koja pate od depresije u 50% slucajeva imaju
poremecaj ponasanja, 40% anksiozni poremecaj, a 25% poremecaj pozornosti,
istice dr. Krni¢.49 Upravo je o depresiji i suicidalnosti u djece i mladih govorila
pedopsihijatar Kocijan-Hercigonja. Mitom je nazvala shvaéanje po kom je
djetinjstvo razdoblje srete, uvjerenje da djeca nemaju razloga za tugu.
Prevalencija depresija u adolescenata je 47%, a upravo medu njima su kandidati
za suicid. Depresija se u djece prepoznaje po razli¢itim somatskim, psihickim,
emocionalnim i socijalnim simptomima. Uzroci depresije najéesée su poremeceni
odnosi roditelj-dijete, promjene ponasanja roditelja, kriza morala i vrijednosti
obitelji i drustva. To kod djeteta mozZe rezultirati osamljenoséu i nesigurnoséu,
tugom ili razdrazljivoséu, moguce i suicidom. U prevenciji depresije i suicida
najvaznije je zdravo roditeljstvo, vra¢anje normalnim roditeljskim obicajima.
Vazno je da roditelji imaju vremena za svoju djecu i da svaku najavu suicida

46 GRBAC GREDELJ, 2010.

47 Havajska deklaracija Svjetskog psihijatrijskog udruzenja, Glasnik HKLD-a, 1996/4. 15—17.
48 Predavanje, 2009.

49 Predavanje, 2009.
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shvate ozbiljno. Mediji bi trebali djelovati edukativno, izbjegavati neprimjerene
filmove, vijesti, tekstove i ilustracije, preporucuje Kocijan-Hercigonja.5°

Anoreksija i bulimija su poremecéaji prehrane. I do 50% ovih poremecaja
prode neprimijeéeno, konstatira Krni¢. Anoreksija ima najveéu stopu smrtnosti
od svih psihijatrijskih bolesnika medu mladima od 13 do 18 godina. Oko 5% osoba
s dijagnosticiranom anoreksijom nikad se potpuno ne oporavi, 20% ostaju
kronic¢ni bolesnici, a 5% ih umire. Medu ostale nezanemarive poremecaje valja
ubrojiti tikove, poremecaje prilagodbe, specificne poteskoce uéenja i zloporabu
psihoaktivnih tvari. Krni¢ konstatira kako problem psihickih poremecéaja u djecjoj
i mladenackoj dobi ne moZe ostati samo pSlhl_]atl'l_]Skl problem nego zahtijeva
ozbiljan i adekvatan odgovor drustva na svim njegovim razinama i mjerodavnim
institucijama.s!

Zakljucéak

U ovom radu autor je predstavio rezultate svog istraZivanja pisanja Glasnika
Hruatskoga katoli¢koga lijecni¢koga drustva o nasilju nad djecom. Ukazao je na
kontinuirano zanimanje za problematiku nasilja nad djecom ¢ega su izraz
tematski skupovi permanentnog obrazovanja za lije¢nike i druge zainteresirane
skupine i pojedince, kao i pojedina¢na predavanja. Predavanja sa ovih skupova
objavljivana su u ¢asopisu ili je urednistvo i samo narucivalo i objavljivalo ¢lanke
takve tematike.

U izlaganju problematike zlostavljanja djece i mladih pretezno nije
koristena struéna medicinska terminologija tako da i ¢lanke i izvje$¢a mogu bez
poteskoca Citati osobe izvan medicinske struke, no kompetentnost autora priloga
nije izostala. Ipak, zbog naravi ovog strukovnog Casopisa valja uociti nesto
znacajniji naglasak na psiho-somatskim medicinskim aspektima zlostavljanja, na
$to upucuju nesto detaljnije anamneze. Vise autora je iscrpno obradilo psiholoski
profil djece izloZene nasilju i trajne posljedice koje mogu imati. U pristupu
problematici nasilja nad djecom prisutna je interdisciplinarnost. Socijalni aspekti
su spomenuti pod vidikom problematike u odgojno-obrazovnim ustanovama gdje
moguce nasilje najcescée i postaje ocito Sirem krugu ljudi. Naglasena je i uloga
sigurne i strukturirane obitelji, roditeljske ljubavi i jasne vrijednosne orijentacije.
Valja istaknuti i pohvaliti Zelju autora za uspostavljanjem ucinkovite prevencije
nasilja nad djecom te njihovo ukazivanje na potrebu edukacije odraslih, ponaosob
onih koji namjeravaju imati djecu kako bi se prekinuo eventualni trans-
generacijski prijenos nasilja. U prevenciji nasilja trebaju suradivati sve drustvene
institucije. Kona¢no, moze se s pravom zakljuciti da je u Glasniku problematika
nasilja nad djecom solidno obradena i predocena zainteresiranom Ccitateljstvu, te
da je kao takva mogla biti znacajan doprinos senzibiliziraju javnosti za
problematiku nasilja koje se moze dogoditi u svakoj obitelji i na svakom mjestu.

5o Ivica RUZICKA: Predavanje: Dubravka Kocijan Hercigonja Depresija i suicidalnost kod djece i
adolescenata (Zagreb, 16. travnja 2008.), Glasnik HKLD-a, 2008/2. 43.
5t Predavanje, 2009.
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Sazetak

U ovom istrazivanju ukazano je na 30-tak ¢lanaka i izvjeStaja o problematici
zlostavljanja djece i mladih kao i njihovim psihi¢kim poteskoéama objavljenih u
¢asopisu lije¢ni¢kog strukovnog udruZenja Glasnik Hrvatskog katolickog
lije¢nickog drustva (1991.—2021.). Upozoreno je na ¢injenicu da se zlostavljanje i
zanemarivanje djece moZe dogoditi u svakoj obitelji i instituciji, da ovisi o
socioekonomskim, psiholoékim obicajnim, religijskim i drugim ¢imbenicima.
Zlostavljanje je prisutno i kao vrsnjacko nasilje (bullying). Inzistira se na
razvijanju svijesti o nuznosti provodenja preventivnih radnji, edukaciji djece i
mladih, roditelja i obitelji, zatim na permanentnoj edukaciji stru¢njaka, posebno
medicinskih djelatnika. Pisano je i o psiholoskim poteskoéama djece i mladih,
ponajprije o njihovoj depresiji i suicidalnosti. Popraceni su somatski, psihicki,
emocionalni i socijalni simptomi. Posebno je ukazano na problem neuskladenosti
odnosa supruznika i negativne posljedice roditeljskih emotivnih kriza koje
nerijetko imaju za posljedicu zanemarivanje djece a moguée i njegove psihicke
poteskoce.

Kljucne rijeci: bioetika; Glasnik HKLD-a; nasilje nad djecom; psihicki
problemi kod djece; zlostavljanje i zanemarivanje djece.

BIOETHICAL CONTRIBUTIONS OF THE JOURNAL CCMS ON THE TOPIC
OF CHILDREN AND YOUTH ABUSE

In this research study, the author point out to about 30 articles and reports
published in the journal of the medical professional association called Journal Of
The Croatian Catholic Medical Society (1991—2021) dealing with the issue of
abuse of children and about of young people as well as their psychological
difficulties. It is noted that abuse and neglect of children can happen in any family
and institution, that it depends on socioeconomic, psychological, customary,
religious and other factors. Abuse is also present as peer violence (bullying). The
author emphasises the importance of developing awareness of the necessity of
carrying out preventive actions, education of children and young people, parents
and families, as well as the permanent education of experts, especially medical
workers. The paper also writes about the psychological difficulties of children and
young people, primarily about their depression and suicidality, accompanied by
somatic, psychological, emotional and social symptoms. In particular, the paper
points out the problem of lack of harmony (synchronicity) between spouses and
the negative consequences of parental emotional crises, which often result in the
neglect of children and possibly their psychological difficulties.

Keywords: bioetica, abuse by children, psychological difficulties by
children
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Bili¢, Anica

HOMMAGE STJEPANU ADZICU U -
»JESENSKIM PLODOVIMA“ MATIJE PETRA KATANCICA

Uvod

Uvodno se donose knjizevnopovijesni podaci o hrvatskim pjesnicima Matiji Petru
Katanci¢u (1750.—1825.) i Stjepanu Adzi¢u (1730.—1789.), koji su djelovali u
Budimu i Pecuhu u Madarskoj te ostavili iza sebe, uz ostalo, pjesnicki opus na
latinskom jeziku. Potom ih se literarnohistoriografski pozicionira i utvrduje status
M. P. Katanciéa, dobro znanstveno proucena i situirana pjesnika u povijesti
knjiZevnosti, za razliku od posve nepoznatoga latinskoga prigodnoga pjesnistva
zaboravljenoga pecuskoga kanonika Stjepana Adzi¢a. Latinska pjesma In obitum
Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum Artium cultoris iz zbirke Fructus
auctumnales (1791.) Matije Petra Katancica predmet je istraZivanja. Nakon
osnovnih podataka o zbirci Fructus auctumnales i njezinu autoru, navedena se
pjesma promatra u Sirem kontekstu prigodnoga i funeralnoga pjesnistva, potom u
uZem kontekstu epigramskoga komemoriranja smrti. Interpretativna pozornost i
analiticko Citanje usmjereno je na poeticki i retoricki govor o smrti te na
identifikaciju pokojnika i s njom u svezi pohvalni govor, koji posvjedocuje da je
Katanci¢ kao jedan od najvecih erudita 18. stoljeéa uvazavao Adzicevo prigodno
pjesni$tvo na latinskom jeziku, nastalo u Pe¢uhu od 1762. do 1788. Cilj je
istraZivanja ukazati na izniman doprinos dvojice hrvatskih pjesnika, poznatoga
Matije Petra Katanci¢a i nepoznatoga Stejpana AdZita, latinitetu 18. stoljeca,
posebice u budimskom i pecuskom kulturnom i knjizevnom krugu.

Adresati Katanéiéevih prigodnica

Matija Petar Katanci¢ (1750.—1825.) objavio je zbirku Fructus auctumnales/
Jesenski plodovi 1791. u Zagrebu, gdje je radio na arhigimnaziji kao profesor
latinske ili gramaticke $kole (,niZe gimnazije“), potom kao profesor poetike na
humanioru, tj. na dvogodi$njoj humanistickoj gimnaziji. Navedenu je zbirku i dvije
prigodnice u njoj posvetio Gyorgyu Alajosu Szerdahelyu (1747.—1808.), svojemu
profesoru estetike i teorije pjesniStva na budimskom sveudilistu, predstavniku
klasicizma u madarskoj i novolatinskoj knjiZevnosti. Velik utjecaj kojega je
Szerdahelyu izvr§io na mladoga Katancica, ponajvise svojim djelima Aesthetica sive
doctrina boni gustus ex philosophia pulcri deducta, objavljenim u Budimu 1778. za
vrijeme Katanciteva studija, a poslije i poetikom Ars poetica generalis ad
aestheticam seu doctrinam boni gustus conformata, objavljenom u Budimu
1783., ofituje se u zbirci Fructus auctumnales/Jesenski plodovi, u koju je mladi
pjesnik implementirao steena znanja te posvetio svojemu profesoru zbirku u
znak postovanja te odavanja zahvalnosti i priznanja, kako stoji u dedikaciji i
imendanskoj Cestitki. Gyorgy Alajos Szerdahelyi svoje je latinske pjesme objavio
1788. u zbirci Silva Parnassi Pannonii, na koju se Katancié referira u svojoj
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latinskoj pjesmi Ad Silvam parnassi Pannonii. U nastojanju da znanja stecena na
studiju 1778.-1779. implementira teorijski i stvaralacki u hrvatskoj knjizevnosti,
Katancié je postao zacetnikom hrvatske znanosti o knjiZzevnosti i predstavnikom
klasicizma u hrvatskoj knjizevnosti.

Adresate svojih prigodnica Katanci¢ je naslovljavao (osobno)imensko-
prezimenskom formulom uz titularije, primjerice svoje profesore Georgija Aloysija
Szerdahelya i Josipa PaviSevi¢a, pisca franjevca Blaza Tadijanovica, bana Ivana
Erdédya, Viktoriju KneZevié, rod. Simunovié, inicijalima I. D. M., prijatelja Ignacija
Dominika Martinovi¢a, obiteljskom ulogom kao roditelje Martina Pereckoga i
svojega oca, osobnim imenom uz statusni nadimak Mariju Vlastionicu, suprugu
baruna Josipa Ignaca de Prandaua i njegovu sestru Mariju Vlasteonicu, apelativom
Zavidljivei i dr. Medu adresatima nalaze se eruditi, aristokracija, sveéenici,
redovnici, prijatelji i ¢lanovi obitelji i njegovi neimenovani suvremenici te nam
prigodnice omogucuju rekonstruirati mrezu onodobnih profesionalnih i osobnih
veza i kontakata. Prigode zbog kojih im je upuéivao stihove bile su imendan,
banska inuaguracija, zahvala, mlada misa, zaruke, smrt itd. Medu naslovljenicima
njegovih prigodnica nalazi se Stjepan Adzié, ,pecuski kanonik i Stovatelj lijepih
umjetnosti”, a povod njegova smrt. Posmrtno se prigodno oprostio jo$ i od svojega
oca Luke, koji je umro u Valpovu 5. svibnja 1788., prigodnicom In obitum
Patris/Uz ofevu smrt te od vladarice prigodnicom Cudnovati pla¢ o smrti M.
Terezije, kraljice, ispjevanom u Osijeku 1780.

Sama cinjenica da je Stjepan Adzi¢ opjevan u Jesenskim plodovima
vrijedna je pozornosti. U kontekstu pojacana interesa za likom i bogatim opusom
Matije Petra Katanéi¢a, aktivirana i artikulirana na kulturno-znanstvenoj
manifestaciji Dani Matije Petra Katancié¢a, pokrenutoj u Valpovu 2019. godine te
projektu izgradnje Edukacijsko-interpretativnoga centra ,,Katancicev vremeplov®
i Memorijalnoga centra Matija Petar Katanci¢ u Valpovu, potrebno je osvijetliti
nepoznatoga pjesnika Stjepana Adzi¢a koji se nasao ne samo opjevan u Jesenskim
plodovima nego mu je ispjevao pohvale i hommage njegov suvremenik, poznati
pjesnik, latinist, esteti¢ar, knjiZzevni teoreticar, prevoditelj, leksikograf, kartograf,
povjesnicar, geograf i numizmati¢ar Matija Petar Katanci¢, jedan od najistak-
nutijih hrvatskih erudita s kraja 18. soljeca i poc¢etka 19. stoljeéa. Buduéi da je iza
nas nekoliko godina rada na Kulturnom, nakladnickom i znanstvenoist-
razivackom projektu i znanstvenom skupu Zivot i djelo Stjepana AdZiéa (1730.—
1789.), ¢iji su rezultati objavljeni u tri knjige Sabranih djela Stjepana Adziéa i
zborniku radova znanstvenoga skupa,® Zeljela bih podijeliti radost otkrivanja
nepoznatoga, a vrijednoga dijela zajednicke hrvatske i madarske novolatinske
bastine iz 18. stoljeca.

' Anica BILIC (ur.): Zivot i djelo Stjepana Adz%ié¢a, Zbornik radova Znanstvenoga skupa, Hrvatska
akademija znanosti i umjetnosti, Centar za znanstveni rad u Vinkovcima, Zagreb — Vinkovci, 2016.
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Prigodnica In obitum Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum
Artium cultoris

Dvojezi¢na latinsko-hrvatska zbirka Fructus auctumnales/Jesenski plodovi
sadrzi 57 pjesama, 39 pjesama na latinskom jeziku i 18 pjesama na hrvatskom jeziku.
Medu njima jednu je pjesmu na latinskom jeziku posvetio je Katanci¢ Stjepanu
AdZiéu? pod naslovom In obitum Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum
Artium cultoris/U povodu smrti Stjepana Adziéa, pecuskoga kanonika i
Stovatelja lijepih umjetnosti. Kako je Stjepan AdZi¢ umro u Pe¢uhu 26. prosinca
1789., na blagdan sv. Stjepana, mozemo ustvrditi da je navedena pjesma brzo
ugledala svjetlo dana te pripada mladim pjesmama jer je pjesme uvrstene u zbirku
Katancié pisao od 1778. do 1790. u Osijeku i Budimu, a glavninu 1779.

Pjesme na latinskom jeziku u zbirci Fructus auctumnales/Jesenski
plodovi podijeljene su u tri skupine: Lyrica, Elegica et heroica i Epigrammata.
Pjesma In obitum Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum Artium cultoris
Sesta je pjesma u skupini epigrama. Tematski pripada prigodnom funeralnom
pjesnistvu, a Zanrovski je Katancié¢ prigodnu pjesmu In obitum Stephani Agyich,
Canonici V-Eccles., bonarum Artium cultoris svrstao u skupinu epigrama, kratke
i stihovane forme, koja slijedi generi¢ki obrazac epikedija, zalobne pjesme,
tuzaljke nad mrtvim tijelom. Darko Novakovié¢ u svom djelu ,Latinsko pjesniStvo
hrvatskoga humanizma“ epikedijem smatra tuZaljku izre¢enu nad mrtvim
tijelom.3 Precizirajuci zanrovsku terminologiju u funeralnom pjesnistvu istice da
je epikedij tuzaljka nad mrtvim tijelom ovdje i sada, tren (threnos) tuzaljka u
pokojnikov spomen nakon nekoga vremena, epitaf nadgrobni natpis. Uz njih
tuzaljkama pripadaju jos elegija, konsolacija i kom.

Idealnu strukturu epikedija temeljenu na petoclanoj argumentativnoj
strukturi koja obuhvaca uvod, pohvalu pokojnika (laudatio), tugovanje
(lamentatio, comploratio), opis bolesti, smrti, pokopa i groba (descriptio) te
utjehu (consolatio) mozemo razabrati u kratkoj formi epigrama s glavnim
elementima ukratko. Katanci¢ev epigram In obitum Stephani Agyich, Canonici V-
Eccles., bonarum Artium cultoris/U povodu smrti Stjepana AdZié¢a, pe¢uskoga
kanonika i Stovatelja lijepith umjetnosti podudara se s generickim obrascem
epikedija, ali sa saZetim i lapidarnim argumentativnim nizom. Kratkoca epigrama

2 Stjepan ADZIC roden je u Rajevu Selu 1730. u Hrvatskoj (na prostoru dana$nje Vukovarsko-srijemske
Zupanije). Osnovnu $kolu pohadao je kod franjevaca u Iloku i Vukovaru, a gimnaziju u Szegedinu.
Stupio je 1746. u franjevacki novicijat u Bacu, napustio franjevce te studirao filozofiju u Budimu,
povijest i kanonsko pravo, opéu teologiju na grékom i hebrejskom u Zagrebu, Pe¢uhu i Trnavi te
postao doktorom teologije i filozofije. Zareden je za dijecezanskoga svecéenika te bio najprije kapelan
u Szakesu i Vinkoveima, potom u uredu biskupa Jurja Klime u Pe¢uhu do 1761. kada je imenovan
zacasnim kanonikom i vanjskim vikarom za Slavoniju, Zupnikom u Nijemcima, potom 1763. u
Tovarniku. Postao je 1776. kanonikom teologom i rektorom biskupskoga sjemenista u Pecuhu,
kanonikom pecuske katedrale, protonotarom Svete Stolice, a zamalo je postao pe¢uskim biskupom
prema Zelji pe¢uskoga biskupa Jurja Klime, ali je ipak biskupska stolica pripala Pavlu Eszterhazyju.
Umro je 1789. i pokopan na groblju Svih svetih u Pe¢uhu.

Darko NOVAKOVIC: Latinsko pjesnistvo hrvatskoga humanizma, U: Mirko Tomasovi¢-Darko
Novakovié: Judita Marka Maruliéa, Latinsko pjesnistvo hrvatskoga humanizma, Skolska knjiga,
Zagreb, 1994. (Kljuc za knjiZzevno djelo, kolo 2, knj. 1)
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osigurala mu je buduénost te ga moZzemo promatrati u kontekstu knjizevnoga
minimalizma, a s obzirom na poetic¢ko i retoricko podrijetlo u kontekstu prakse
knjiZzevnominimalistickoga govorenja i pisanja.

U funeralnom pjesnistvu Kre$imir Simié#+ razlikuje nadgrobnice i pjesme
u smrt/in obitum te se poziva na teoreticare koji su jo$ u renesansi uocili tri glavna
dijela pjesama u smrt: hvaljenje (laus), jadikovanje (luctus) i tjeSenje
(consolatio).s

Katanci¢ev posmrtni tekst In obitum Stephani Agyich, Canonici V-
Eccles., bonarum Artium cultoris/U smrt Stjepana AdZiéa, pec¢uskoga kanonika
i Stovatelja lijepih umjetnosti u kratkoj epigramskoj formi sadrzi sazetu
argumentativnu strukturu generi¢koga obrasca epikedija potvrdivsi njegove
glavne elemente:

Uvod je sveden na tofno imenovanje i identifikaciju pokojnika
antroponimijskom formulom u naslovu gdje je maksimalno informativna i
instruktivna. Iskazni subjekt uvodno apostrofira pokojnika vlastitim imenom,
antonomazijama i perifrazama, koje ga kvalificiraju klasicistickim pjesnikom:
»Stjepane, Stovatelju Parnasa i ugodne kastalijske osame...“ Izravnim obra¢anjem
pokazuje se bliskost i povezanost iskaznoga subjekta i pokojnika.

Descriptio ili opis pokojnika, smrti, pokopa i groba svodi se u Katanci¢evu
epigramu samo na makabristicki motiv urne i slike pokojnika na odru s
konstatacijom o smrti: ,mrtvoga te sku¢ena urna ¢uva.”

Preteze laudatio ili pohvala pokojnika, koja se referira na njegove pjesnicke
kvalifikacije i pjesnicka djela u Klasicistickom duhu s naslijedenim motivskim
rekvizitima i mitoloskim stalnim mjestima, a u pohvalu je ukljucena i pokojnikova
domovina te domoljubna povezanost sa zavi¢ajnim Srijemom. Pokojnika kvalifi-
ciraju i identificiraju antonomazije i perifraze® u vokativima: ,Stovatelju Parnasa i
ugodne kastalijske osame, Stovaoce Pijerije i tracke lire/Pjesnice domoljubni,
drazesti Srijema, sveCenice Febov“. Antonomazije i perifraze s mitoloskom i
klasiénom motivikom upuéuju na klasiénoga pjesnika humanistiékoga usmjerenja
te aktiviraju kulturno i knjiZevno paméenje produbljujum znacenje ivaznost prlgod—
noga latinskog pjesniStva, proslavljaju njegove osobine zazivanjem imena i
lokaliteta iz klasi¢ne literature i latiniteta: Feba i Parke, drevnoga okruZenja Parnasa
kao sjediSta muza na brdu u Fokidi iznad Delfa, svetoga izvora nadahnuca na
Parnasu posvecena Apolonu i muzama, otoka Teneda s Apolonovim svetiStem,
pokrajine Pijerije u blizini Olimpa uz geografsko odredenje Srijema kao pjesnikova
zavi¢ajnoga podrijetla i domovinskoga prostora. Laudacija donosi enkomijasti¢ku
stvaralacku rekapitulaciju te su u sredistu pohvalnoga kataloga pjesnicke zasluge
pokojnika i njegova klasicisticka pjesnic¢ka vokacija i latinska orijentacija.

U lamentaciji ili tuzaljki retorickim se pitanjem iskazni subjekt tuzi i cudi
preranoj smrti adresata: ,kako je tebi u naponu snage okrutna Parka mogla
prekinuti niti zivota?“ Slijedi eksklamacija u kojoj se lament svodi na optuzbu i

4 Kresimir SIMIC: Funeralno pjesnistvo, U: Kre$imir SIMIC: Remeta, Matica hrvatska, Zagreb, 2017.,
175—-186.

5 Julius Caesar SCALIGER, Poetices libri septem, 1561.
Thomas CORRAE, De toto eo poeamtis genere quod epigramma vulgo dicitur, de iis quae ad illud
pertinent libellus, 1569.

6 Ivo SKARIC: Temeljci suvremenoga govornistva, Skolska knjiga, Zagreb, 2003., 123.
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prijekor okrutnoj i nepravednoj Parki, koja odreduje duzinu ljudskoga Zivota: ,,Ah,
kako nezasluzeno nosi§ ime, okrutna Parko, koja ne zna$ zivot postedjeti!®
Komemoriranje smrti pjesnika mitoloske je provenijencije, $to je u skladu s
Adzicevim i Katancéicevim klasicistickim opredjeljenjem i ostvarenjem. Smrt je
reprezentirana u antickom mitoloSkom duhu jadikovkom protiv nepravde
bozanstva, Parke ili Sudenice koja je smrc¢u okrutno i rano prekinula nit Zivota u
59 godini. U tome nalazimo potkrjepu refleksije o Zivotnim dobima u tuzaljkama
prema kojoj nije svejedno umrijeti u poodmakloj dobi ili prerano. Adresant smatra
da je Stjepan umro rano. Premda pripada konvencionalnom funeralnom
pjesnistvu, u pjesmi izostaje prava tuga, a zamjenjuje ju isticanje zasluga i
zasjenjuje pohvala umrlom pjesniku.

Epikedij zavrsava consolatiom/utjehom u fatalisticCkom prihva¢anju smrti
i gubitka, a neumitnost smrti sredi$nji je topos utjeSnoga govora. Premda je
udarac sudbine neocekivan, treba ga prihvatiti kao neminovnost s uvjerenjem da
¢e pokojnik Zivjeti vjecno u slavi koju mu je priskrbilo pjesnistvo: ,Stjepane,
sudbina ti je ovo dodijelila, ali vjekovi lovorom ovjencani dat ¢e ti Zivot i trajnu
slavu.” U klasi¢nom utjeSnom motivu o vjecnom zivotu u knjiZzevnom paméenju te
u toposu Zivota ovjencana slavom poslije smrti, nalazimo fitonimsku simboliku
slave u klasiénom motivu lovora. Top01ma utJesnoga govora pripada konsolacijski
topos vita post mortem s vjerom u vjecni Zivot ovjencan pjesnickom slavom.
Stalno je mjesto u epikedijskoj praksi osigurana slava pokojniku kao oblik
besmrtnosti, a spomen pak besmrtnosti neizostavni je dio konsolacije.

Posmrtni tekst epikedija posjeduje jaku komunikacijsku dimenziju s
obzirom da se referira na stvarnost adresata u sadasnjosti. Katanci¢eva je pjesma
In obitum Stephani Agyich/U smrt Stjepana AdZi¢a pisana u formi izravnoga
obracanja ili Ti-oslovljavanja pokojniku kojemu se adresant imenom obracéa, ¢ime
ispunjava obvezu to¢noga imenovanja pokojnika s dopunom konkretne
(osobn)imeno-prezimenske formule u naslovu. Izravno se obrac¢a Parki ili
Sudenici takoder.

U Katancicevoj pjesmi koristena su uobicajena sredstva funeralnoga
pjesnistva: apostrofe, retoricko pitanje i eksklamacija pojacana uzdahom ah kao
ekspresivnim izrazom tuge, $to pridaju afektivni naboj epikediju, koji ima i
enkomijasticki karakter budu¢i da laudacija zauzima pretezit dio. U Katan¢icevoj
kratkoj epigramsko-epikedijskoj formi spajaju se konvencije i elementi posmrt-
noga, utjeSnoga i pohvalnoga govora. SrediSnje mjesto pohvalnoga kataloga
zauzima pokojnikovo klasicisticko pjesni$tvo. Inace, epikedij je vrsta enkomija,
pohvalnoga govora. Podvrsta epideiktickoga govora je utje$ni govor. Proslost
epideiktickoga govorniS§tva s tradicijom duljom od 25 stoljeéa potvrduje
postojanje, uz druge Zanrove u anti¢koj retorici, i Zanra posmrtnih govora
(epitaphios logos) svojstvenih javnim svecanostima kao $to je pogreb s ciljem
pohvale pokojnika, isticanje njegovih vrlina i zasluga te komemoriranja. Latinski
panegirici u Rimskom Carstvu potvrduju pogrebne panegirike (laudationes
funebres) u kojima cvjeta retorika pohvale uz odavanje pocasti umrlome u
ceremonijalnom ruhu.”

7 Gabrijela KISICEK: Vaznost epideiktickoga Zanra u klasi¢noj i suvremenoj retorici, Diacovensia,
2019./27, 328.
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Uz neoklasicisticki duh i manire, enkomijastickim elementom postaje
pjesnikovo srijemsko podrijetlo i domoljubnost. Premda su klasicisti¢ko pjesnistvo
pokojnika u srediStu enkomijastickoga nadgrobnoga govora iskaznoga subjekta kao
topos pohvale pokojnikova pjesnickoga umijeca i zasluga, Stjepan Adzi¢ pao je u
zaborav, a pjesnistvo prekriveno dvostoljetnom arhivskom prasinom oprec¢no
prigodnom posmrtnom govoru u kojemu se spajaju sadasnjost, proslost i predvida
buduénost u kojoj ¢e ,,vjekovi lovorom ovjencéani® osigurati ,,Zivot i trajnu slavu“.

Pitanje vrednovanja: konvencija prigodne knjiZevne komunikacije ili
stvarno priznanje pjesnicke vrijednosti

Namece se pitanje zasto je adresat Katanciéeve tuZaljke upravo Stjepan
Adzi¢ te zasto dominira pohvala pokojnika kao pjesnika naustrb tugovanja. Je li
to stvar konvencionalne pristojnosti prigodnoga pjesnika i primjene ustaljenih
formula tradicionalne retorike i konvencija tada popularne i rasirene prigodne
knjiZevne i drustvene komunikacije ili mu odaje stvarnu pocast u trenutku smrti
uz duzno posStovanje prema njegovu novolatinskom Kklasicistickom takoder
prigodnom pjesnistvu?

Kao $to ranije napomenusmo, prigodnice razotkrivaju mrezu profesional-
nih veza te s pozivom na pozitivisticke podatke mozemo potvrditi kako su Katancéic
i dvadeset godina stariji Stjepan AdZié suradivali. Katanci¢ je kao prodirektor i
profesor osjecke gimnazije u rujnu i listopadu 1785. u Pecuhu raspravljao
povijesne teme s madarskim znanstvenicima Jozsefom Kollerom, Istvanom
Szalagyijem i Stjepanom AdZi¢em te proucavao izvore u biskupijskoj knjiznici i
franjevackom samostanu i Pecuhu.8 Stjepan AdZi¢ bio je navedene 1785. godine u
Pecuhu rektor Pecuskoga sjemenista i profesor biblijskih znanosti te upravljao
Sjemenistarskim vlastelinstvom. Buduéi da je iz bogatoga Zivotopisa Stjepana
Adzi¢a Katanci¢ posmrtno naglasio samo njegovu pjesnicku klasicisticku vokaciju
i predvidio trajnu slavu, to baca posebno svjetlo na njegovo prigodno latinsko
pjesnis$tvo i namece pitanje njegove valorizacije iz pera jednoga od najucenijih
Hrvata 18. stolje¢a, Matije Petra Katancica, koji se potvrdio u kulturnoj povijesti i
memoriji za razliku od Stjepana AdZiéa koji nije upaméeno ime ni u madarskoj ni
u hrvatskoj knjizevnoj historiografiji premda je bio eruditni pjesnik latinskih
prigodnica u 18. stolje¢a kada je latinitet dosezao svoj drugi vrhunac.

AdZiéevo latinsko prigodno pjesni$tvo podjednako je nepoznato s obje
strane Drave premda pripada objema nacionalnim knjizevnostima objedinjujuci
hrvatski i madarski latinitet u Sirem srednjeeuropskom latinskom novovjekovnom
pjesnickom kontekstu zahvaljujuéi latinskom jeziku kao sredstvu javne
komunikacije i univerzalnom jeziku ucene Europe. Pripadnik je madarskih
latinskih prigodnih pjesnika medu kojima su na njega izvrsili velik utjecaj pijaristi
Mark Koricsanyi, David Bir6 i isusovac Ivan Fonovié. Stjepan Adzi¢ pripada i
krugu hrvatskih latinista iz Hrvatske uz Emerika Pavica, Josipa JakoS$iéa, Franju
Sebastijanovi¢a, Matiju Petra Katanci¢a, Josu Krmpoti¢a, Antuna Ivanosica,

8 Stanislav MARIJANOVIC: Ljetopis Matije Petra Katan¢iéa, U: Matija Petar KATANCIC, Izabrana
djela, Matica hrvatska, Zagreb, 2014., 60.
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Adama Filipoviéa, Josipa Mihaliéa i dr. premda je i medu madarskim i hrvatskim
latinistima najmanje poznat. Stjepan Adzi¢ potekao je iz crkvenih i svec¢enickih
krugova, Cije je djelovanje vezano za prostor Pecuske biskupije, koja je pokrivala
hrvatske i madarske Zupe, a njegovo se djelovanje vezuje i posebno istice u
pecuskom krugu hrvatskih pisaca, koji su se obrazovali i djelovali u Ugarskoj te
dali zamjetan i znatan obol madarskom i hrvatskom kulturnom, vjerskom,
prosvjetnom i knjiZevnom Zivotu: Janus Pannonius, Matija Franjo Krtica, Juraj
Klimo, Matija Zivi¢, Ivan Marevié i dr.

AdZi¢ je svoje latinske prigodnice tiskao od 1762. do 1788. u Pesti, Becu,
Pecuhu, Osijeku i Zagrebu, a najveti broj u tiskari Janosa Jozsefa Engela u Pecuhu
ili tzv. Tipographusa Quinque-Ecclesiensisa. Razli¢ite su duljine, od najkraée s
58 stihova do najduze s 688 stihova. Broj ne mozemo to¢no utvrditi jer se podatci
u bibliografijama razlikuju, a rukopisi i objavljeni tekstovi rasuti su po arhivima i
knjiznicama i teSko dostupni. S obzirom na povod najviSe je inauguracijskih
prigodnica, nastalih u povodu inauguracije biskupa, bana i Zupana. Adresati
prigodnica Stjepana Adzi¢a onodobni su istaknuti crkveni i svjetovni dostojanst-
venici, biskupi Klimo, Krtica, Eszterhazy i Splény, rektor i ostrogonski kanonik
Szabd, zupani Radvany i Niczky, ban Balassi, kraljevski povjerenik za Pecuski
okrug grof Szécsény, namjesnik Karlove pukovnije Cajaffa, Skolski ravnatelj Teleky
i dr. Opcenito uzevsi moZzemo konstatirati kako se u prigodnicama slave vrline
suvremenika kako bi se promicale drustveno poZeljne vrijednosti i vaznost
adresata pred zajednicom, potvrdila njegova afirmacija, drustveni poloZzaj,
istaknula korist za zajednicu te tako reprezentirao i u¢vrséivao sustav vrijednosti
i pruzao uzor drugima.® Stoga u Katanéi¢evom prigodnom posmrtnom tekstu
iSc¢itavamo pohvalu Adzic¢a kao eruditnoga pjesnika latinista i njegova prigodnoga
pjesnistva kojim je nadmasio svoja druga postignuéa ostvarivsi ih kao doktor
teologije, rektor Pecuskoga sjemenista, svecenik u zvanju kanonika-teologa i
vanjskoga vikara pecuskoga biskupa za slavonske Zupe kao reprezentativnu
pohvalu pokojnika s jasno izraZenim aksioloskim stavom prema njegovu
pjesnistvu i drustvenu promociju upuéenu obrazovanom i knjizevno iskusnom
sloju recipijenata racunaju¢i na performativni ucinak ostvarene prigodne
komunikacije.

Buduéi da u prigodnoj pjesnickoj komunikaciji za volju konvencionalnoga
prigodnoga Zanra moZemo posumnjati u objektivnost pohvala i pripisati ih uzusu
i konvenciji, u povijesnom diskursu s veéim povjerenjem pristupamo zapisanom i
ra¢unamo na njegovu istinitost te mozemo posegnuti za djelom Historia brevis
venerabilis Capituli Cathedralis Ecclesiae Quinque-Ecclesiensis a prima ejusdem
origine usque ad finem anni 1838. madarskoga crkvenoga povjesnicara Pala Aigla
koji za pecuskoga kanonika AdZiéa pise: ,Insignis Poéta, plura poémata, Lessos,
Festivaque carmina conscripsit. Quae si collecta typis mandarentur, novos
Ovidios tibi videbere redivivos.“© , Izvrstan pjesnik, napisao je puno pjesama,

9 Aleksej HORANYI, Novi spomen poznatih objavljenih pisaca Madara i provincijalaca potaknut od
Alekseja Hordnyia iz Budima, predstojnika Kraljevskih klerickih pyarlsncklh skola®, I. dio, A - C,
Tiskom Matije Trattnera, Pesta, 1792., U: Stjepan ADZIC, Okruznice i dopisi, Anica BILIC (ur. i
prir.), Duhovno hrasée, Drenovci, 2010., 92—94 (Sabrana djela, II.)

1o Paulus AIGL, Historia brevis venerabilis Capituli Cathedralis Ecclesiae Quinque-Ecclesiensis a
prima ejusdem origine usque ad finem anni 1838. Pécs, 1838., 116.
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svecane ode (po€mata, lessos, festinaque carmina), a da su ih sve skupljene izdali,
bile bi nalik pjesmama jednoga novoga Ovidija.“1t

Unato¢ Katanci¢evim posmrtnoj laudaciji te ¢injenici da je crkveni
povjesnicar, prorektor Biskupskoga sjemenista, profesor i pecuski kanonik P&l
Aigl (1775.—1839.) prigodnice Stjepana AdZi¢a usporedio 1838. s pjesmama
novoga Ovidija,'» Stjepan AdZi¢ ostao je nepoznati i zaboravljeni latinski pjesnik
18. stoljeéa, ¢ija djela ne Zive veé viSe od dvaju stoljeca ni u jednoj knjiZevnosti,
nego zaboravljena leze u spremistima arhiva u Hrvatskoj i Madarskoj.

O liku i djelu Stjepana AdzZica

Nakon dvjestotinjak godina ime Stjepana Adzica zaboravljeno je, kao i uloga koju
je imao u crkvenom Zivotu i Skolstvu Pecuske biskupije premda njegovo ime i
podatke o njemu nalazimo rasute po povijesnim tekstovima Sto se referiraju na
hrvatsko slavonsko-srijemsko i madarsko 18. stoljece, koje je bilo tesko povezati i
objediniti te cjelovito sagledati i vrednovati. Stjepan Adzi¢ bio je velika
nepoznanica, biografski podatci su se razilazili od izvora do izvora, bibliografija
bila nepouzdana kada smo pokrenuli 2009. u Duhovnom hraséu u Drenovcima
Kulturni, nakladni¢ki i znanstvenoistrazivacki projekt te organizirali 2012.
znanstveni skup u Centru za znanstveni rad Hrvatske akademije znanosti i
umjetnosti u Vinkovcima Zivot i djelo Stjepana Adziéa (1730.—1789.). Sve §to smo
prikupili, istrazili i objavili u Sabranim djelima®s i zborniku radova znanstvenoga

u Prijevod prema: Zséfia T. PAPP: Zivot i poezija kanonika Stiepana Ad%iéa (na osnovi bibliografskih
podataka), u: Stjepan ADZIC, Okruznice i dopisi, Duhovno hrasée, Drenovci, 2010., 110.

12 AIGL, 1838., 116.

13 Stjepan ADZIC: Prozna djela, Duhovno hrasée, Drenovei, 2009. (Sabrana djela 1.)

Na 188 stranica knjiga donosi faksimilna izdanja proznih djela Stjepana Adzic¢a: abekavica, molitvenik
i katekizam Abekavica iliri¢ka na hrvatskom jeziku iz 1779., potom na latinskom jeziku molitvenik
Quotidiana mortis memoria et preces ad inpetrandam bonam mortem iz 1775., propovijedi Mariae
Theresiae Romanorum... iz 1779. i Sacerdos magnus reverendus pater Franciscus a Valkovarino...
iz 1767. te pismo Stjepana AdZi¢a Josi Krmpoti¢u iz 1787. Slijedi prijevod navedenih djela s
latinskoga na hrvatski jezik prevoditelja Stjepana Sr$ana te opsezan pogovor urednice i priredivacice
Anice Bili¢ s bio-bibliografijom Stjepan AdZi¢ (1730. — 1789.), vjerski pisac u stolje¢u prosvjeéivanja
1 hrvatski latinist u ,,galantnom® stoljecu.

Stjepan ADZIC: Okruznice i dopisi, Duhovno hrasée, Drenovei, 2010. (Sabrana djela II.)

Knjiga Okruznice i dopisi sadrzi prijevod s latinskoga na hrvatski jezik Kraljevskih, biskupskih i
vikarskih okruznica te dopisa za vrijeme vanjskoga vikara u Slavoniji i kanonika Pecuske biskupije
Stjepana AdZi¢a, nastalih od 24. svibnja 1761. do 26. lipnja 1781., preuzetih iz rukopisne knjige Liber
literarum currentalium dioecesanarum, koja se nalazi i ¢uva u Franjevackom samostanu u
Sarengradu. Prevoditelj je navedenih tekstova s latinskoga na hrvatski jezik Stjepan Srsan.

Slijede Prilozi bio-bibliografiji Stjepana AdZiéa, jedan na latinskom jeziku, objavljen u Pesti 1792. u
knjizi Novi spomen poznatih objavljenih pisaca Madara i provincijalaca Alekseja Horanya, u
prijevodu Stjepana Sr$ana na hrvatski jezik i drugi suvremeni ¢lanak Zivot i poezija kanonika
Stjepana AdZiéa (na osnoui bibliografskih podataka) Zso6fije Papp iz 2003. u prijevodu s madarskoga
na hrvatski jezik prevoditeljice Zite Jukié.

Pogovor Luke Marijanovi¢a kontekstualizira crkvenopovijesnim prilikama navedene okruznice i pisma
Stjepana Adzic¢a te olakSava suvremenom ¢itatelju pristup tekstovima iz 18. stoljeca. Knjigu je uredila
i priredila Anica Bilié.

Stjepan ADZIC: Prigodnice, Duhovno hra$ée, Drenovci, 2011. (Sabrana djela III.)

Prigodnice Stjepana Adzi¢a tre¢a su knjiga u ediciji njegovih Sabranih djela, u kojoj je objavljeno
jedanaest tekstova na latinskom jeziku, nastalih od 1767. do 1788., potom u prijevodu na hrvatski
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skupa bilo je iznad ocekivanja, a otkrili smo da je bio vjerski prosvjetitelj,
prosvjetni djelatnik, rektor Pecuskoga sjemenista, izvanjski vikar za Slavonsko
podrucje Pecuske biskupije, Zupnik u Nijemcima i Tovarniku te latinski prigodni
latinski pjesnik.

Vjerski prosvjetitelj i prosvjetni djelatnik

Uvidjevsi da je Skolstvo jamac prosperitetne buducnosti, prema biskupovu i
cari¢inu nalogu Stjepan AdZi¢ inicijator je osnivanja prvih Skola u slavonskom
dijelu Pecuske biskupije gdje se na terenu suoc¢avao s materijalnim potesko¢ama i
analfabetizmom. Financijski je pomagao $kolovanje siromasne djece i mladezi.
Zahvaljujuéi njegovoj financijskoj potpori, siromasno dijete iz Tovarnika Matija
Zivi¢ (1751.—1814.) postao je kanonikom i profesorom dogmatske teologije te Ivan
Marevi¢ iz Vukovara (1746.—1808.) postao je profesorom moralne teologije u
Pecuhu te ostao upamcen po prijevodu s latinskoga na hrvatski jezik Dila svetih
mucdenika (1800.).

Adzi¢ je kao izvanjski vikar pe¢uskoga biskupa u Slavoniji i Srijemu vodio
brigu o katehezi te mu pripisujemo rad na anonimno objavljenoj 1779. Abekavici
ilirickoj, pocetnici s abecedom, tablom za bubanje ili ,,§labikanje®, molitvenikom i
katekizmom, Sto pripada prvim knjigama za osnovnu poduku u ¢itanju i pisanju
te u vjerskim istinama.

Vazno je AdZiéevo poticanje izdavastva vjerske knjige u 18. stoljecu te su
zahvaljujuéi njegovoj financijskoj potpori objavljena Samogovorenja iliti dusevni
razgovori svetoga Augustina biskupa u Osijeku 1779. kao prijevodno djelo.
Posjedovao je bogatu knjiznicu sa 150 naslova, uglavnom na latinskom jeziku,
manji ih je broj na madarskom, a na hrvatskom jeziku nasle su se na popisu samo
dvije knjige: Kronika Horvatska Pavla Ritera Vitezovita i Zakon Czerkveni. U
njegovoj privatnoj knjiznici preteZze teoloS$ka i crkvenopovijesna literatura te
literatura potrebna za nastavu u Biskupskom sjemenistu, a impozantna za jednoga
¢ovjeka u 18. stoljecu.

Stjepan AdZi¢ dao je doprinos visem crkvenom Skolstvu kada je 1776.
imenovan kanonikom teologom, a od te godine obnasao je duZnost rektora
Pecuskoga sjemenista te radio kao profesor biblijskih znanosti te upravljao
Sjemenistarskim vlastelinstvom.

Posljednji izvanjski vikar Slavonskoga podrudja Pecuske biskupije

Stjepan Adzi¢ je dvadeset godina, tj. 1761.—1781. obnaSao duZnost
izvanjskoga vikara u Slavonskom podrucju Pecuske biskupije, koje je obuhvacalo

jezik. Tekstove je s latinskoga na hrvatski jezik prevela Irena Besker Gali¢, klasi¢na filologinja, koja
je ujedno i autorica pogovora. Knjigu je uredila i priredila Anica Bili¢, viSa znanstvena suradnica.

Stjepan AdZzié: Rukopisi, Duhovno hrasée, Drenovci, 2023. (Sabrana djela IV., u tisku)

Rukopisi Stjepana Adzi¢a Cetvrta su knjiga u ediciji njegovih Sabranih djela, u kojoj su skupljeni
rukopisi njegove sluzbene i privatne korespodencije te rukopisi Cetiriji neobjavljenih pjesama, koji
su se ¢uvali u pec¢uskim arhivima. Rukopise su s latinskoga na hrvatski jezik preveli Stjepan Srsan i
Irena Besker Galic.
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prostor Valpovackoga, Cepinskoga i Vukovarskoga vlastelinstva te prostor
Vinkovackoga i Zupanjskoga kotara.

Njegov vikarski rad prezentiraju Kraljevske, biskupske i1 vikarske
okruznice te dopisi za vrijeme vanjskoga vikara u Slavoniji i kanonika Pecuske
biskupije Stjepana AdZi¢a, nastali od 24. svibnja 1761. do 26. lipnja 1781., a
oc¢uvani u prijepisu u rukopisnoj knjizi pisama Liber literarum currentalium
dioecesanarum, koja se nalazi i ¢uva u Franjevackom samostanu u Sarengradu.
Objavljene 2010. u prijevodu Stjepana SrSana s latinskoga na hrvatski jezik
nalazimo u knjizi Okruznice i dopisi Stjepana Adzica.

Stjepan Adzi¢ vodio je proces razgranicenja izmedu Pecuske i Dakovacke
biskupije, koji je okoncan 1881. primopredajom Zupa,4 ¢ime je prestao njegov
mandat izvanjskoga vikara pecuskoga biskupa za Slavonsko podrucje Pecuske
biskupije te je do smrti 1789. Zivio u Pe¢uhu.

Klasicisticki pjesnik latinist i prigodnicar

Stjepan AdZi¢ je poeta ductus Klasicisti¢ckoga latinizma u ,,galantnom* 18. stolje¢u
i autor prigodnih tekstova na latinskom jeziku. Njegov je pjesni¢ki opus u znaku
Klasicisticke poetike i latinskoga prigodnog pjesnistva, koje iznenaduje svojom
inventivno$éu i izvrsne poznavatelje hrvatske knjizevne bastine na latinskom
jeziku, $to je vidljivo u pogovoru prevoditeljice njegovih jedanaest prigodnica
klasiéne filologinje i kroatistice Irene Gali¢ Besker, koja je doktorirala na latinskim
prigodnicama 19. stoljecats, te je zaklju¢no ustvrdila: ,,Stjepan je Adzi¢ uz Franju
Sebastijanovica i uz puno poznatijeg Matiju Petra Katanciéa markantan
predstavnlk latinske prigodne poezije u drugOJ polovici 18. stoljeéa u Slavoniji.“16
Njezina ocjena s uporistem u pI‘l_]eVOan_] i znanstvenoj upucenosti u latinsko
prigodno pjesnistvo dodatna je potvrda u valorizaciji AdZi¢eva prigodnoga
latinskoga pjesnistva koju smo prethodno potkrijepili vrednovanjem Pala Aigla iz
povijesne perspektive kada je prigodnice Stjepana Adzi¢a nazavao ,pjesamama
novog Ovidija“” te Katanciceve pohvale proizasle iz konvencija prigodne
posmrtne poeticke i retoricke epideisticke perspektive.

Zakljuéak
Hommage latinskom prigodnicom prigodnom latinskom pjesniku
Stjepanu AdzZi¢u u povodu smrti

Funkcija je Katancic¢eve prigodne funeralne pjesme manje tugovati, viSe proslaviti
i odati pocast Stjepanu AdZi¢u i njegovu pjesnistvu jer konsolacija proizlazi iz
slave. Pohvala naustrb tuge, odavanje pocasti i hommage. Sumnjali ili ne sumnjali

14 Dragutin TRUX: Razgranibenje dakovacke i pecuvske biskupije 1780. godine, Glasnik Biskupija
Bosanske i Srijemske, 1943./14, 107—-108.

15 Irena Gali¢ BESKER: Latinsko prigodno pjesnistvo u sjevernoj Hrvatskoj u 19. stoljeéu: Fond
prigodnica u Nacionalnoj i sveucilisnoj knjiznici, Doktorska disertacija, Filozofski fakultet, Zagreb,
2010.

16 Trena Gali¢ BESKER: Prigodnice Stjepana AdZiéa, U: Stjepan ADZIC: Prigodnice, Duhovno hrasée,
Drenovci, 2011. (Sabrana djela II1.), 235.

17 AIGL, 1838., 116.
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u utemeljenost Katanciéeve posmrtne pohvale, nedvojbeno je da napisao
hommage u cast pjesnika u njegovu stilu, stilu prigodnoga novolatinskoga
pjesnis§tva uz duZzno posStovanje prema pokojniku, svojemu suvremeniku,
suradniku i zemljaku, koji je zaboravljen s obje strane Drave, a ovim ¢lankom
revitaliziramo dio zajednicke klasi¢ne europske bastine u kontekstu Dana
madarske znanosti te skre¢emo istrazivacku pozornost na literarnohistoriografski
poznatoga Matiju Petra Katanc¢ic¢a i malo poznatoga Stjepana AdZiéa, koji su dali
obol lijepim umjetnostima te hrvatskom i madarskom latinitetu 18. stolje¢a, u
okrilju zagrebackoga, budimskoga i pecuskoga kulturnoga i knjizevnoga kruga.
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Abstract

A HOMAGE TO STJEPAN ADZIC IN “FRUCTUS AUCTUMNALES”
BY MATIJA PETAR KATANCIC

The introduction presents the literary and historical background of Croatian poets
Matija Petar Katanci¢ (1750-1825) and Stjepan Adzi¢ (1730-1789), both of whom
were active in Buda and Pécs, Hungary, and left behind, inter alia, a body of poetry
in Latin as a legacy. The study continues with the determination of the position of
the two poets in the context of literary historiography, and the consequent
acknowledgment of the status of Matija Petar Katancic in the history of literature
as a scientifically well-studied and established author. Stjepan Adzié is, in
contrast, described as a completely unknown author of commemorative poetry in
Latin, a forgotten cleric from Pécs.

The subject matter of the study is a poem in Latin by Matija Petar Katancic¢
called In obitum Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum Artium
cultoris8, from the collection called “Fructus auctumnales” (1791). After providing
the basic information about the relevant collection of poems and its author, the
study proceeds with the analysis of the aforementioned poem, first in the broader
context of commemorative and funereal poetry, and then in the narrow context of
epigrammatic commemoration of death. The interpretation and analytical
readings focus on the poetic and rhetoric discourse on death and identification of
the deceased, including the related laudatory speech that bears witness to the fact
that Katancié¢, one of the most erudite writers of the 18th century, acknowledged
Adzi¢’s commemorative poetry in Latin written in Pécs in the period from 1762
until 1788. The purpose of this study is to draw attention to the extraordinary
contribution of two Croatian poets, one well-known — Matija Petar Katanci¢, and
one unknown — Stjepan Adzi¢, to the Latinity of the 18t century, most particularly
in the Buda and Pécs cultural and literary circles.

Key words: Matija Petar Katancié; Stjepan AdZié; funereal poetry;
epigram; commemoration: commemorative poems.

18 In Croatian: U smrt Stjepana AdZiéa, Pécs kanonika i Stovatelja lijepth umjetnosti/Jesenski plodovi
In English (free translation): Into the Death of Stjepan AdZié, a Pécs Cleric and Fine Arts Lover/
The Fruits of Autumn.
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30. 1 31. stranica iz zbirke Fructus auctumnales Matije Petra KATANCICA (Zagreb, 1791.) na kojoj je
uz ostale pjesma In obitum Stephani Agyich, Canonici V-Eccles., bonarum Artium cultoris (Slika 1)

U povodu smrti Stjepana Adzica, pec¢uskoga kanonika i Stovatelja
lijepih umjetnosti

Stjepane, Stovatelju Parnasa i ugodne kastalijske2° osame,
mrtvoga te sku¢ena urna ¢uva.

Znao si slaviti sveti Tened?! i sestre muze,

§tovaoce Pijerije22 i tracke2s lire.

Pjesni¢e domoljubni, draZesti Srijema,

svecenice Febov24,

kako je tebi u naponu snage okrutna Parka2s mogla
prekinuti niti Zivota?

Ah, kako nezasluZeno nosis ime, okrutna Parko,

koja ne znas zivot postedjeti!

19 Brdo u Fokidi iznad Delfa, sjediSte muza.

20 Sveti izvor na Parnasu posveéen Apolonu i muzama; voda iz izvora davala pjesni¢ko nadahnuce.
21 Otok na kojem je podignuto Apolonovo svetiste.

22 Pokrajina u Grckoj u blizini Olimpa.

23 Aluzija na Orfeja, slavnog trackog pjesnika i sviraca lire.

24 Epitet Apolona.

25 Parke su tri sestre koje su odredivale duzinu ljudskog Zivota.

212


https://doi.org/10.55072/DN.2023.2.199

DOI: 10.5507DN.2623.é.i
Stjepane, sudbina ti je ovo dodjijelila,
ali vijekovi lovorom ovjencani dat ¢e ti zivot
itrajnu slavu.

Prijevod pjesme U povodu smrti Stjepana AdZiéa, pe¢uskoga kanonika i stovatelja lijepith
umjetnosti Mihaele MEZNARIC s biljeskama (Vinkovci)
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