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ADALEKOK MARAI ERTEKVILAGANAK
UJRAGONDOLASAHOZ

Az irodalmi kdnon folyamatos véltozasa: Marai-irdsok tanitdsanak lehetésé-
gei, a Marai-értékvilag megkozelitésének atgondoldsa kisdiakokat tanité peda-
gbégusoknak

Sokan és régen foglalkoznak és foglalkoztak azzal, hogy mi is a gyermek-
irodalom, hogyan magyarazhatjuk ezt a fogalmat, melyek az ezzel kapcsolatos
vitds kérdések. Sokan korbejartak azt a problematikat, kérdéskort is, hogy me-
lyek az ifjusagi és gyermekirodalom sajatossagai, forrasai és rétegei. Azt kérdést
is sokan feltették, hogy mit is jelent a gyermekkultira. Ezekre a kérdésekre adott
és adandd valaszok, egyiitt gondolkodasok értéke aligha megkérdGjelezhetd.

Legalabb olyan fontos azonban az is, hogy felkészitsiik a gyermekekkel hi-
vatésszerten foglalkozo als6 és felsé osztilyokban tanité6 pedagdgusokat arra,
hogy alkalmasak legyenek nemcsak irodalmi ismereteik, pedagogiai felkésziiltsé-
giik, de az irodalmi modernségre valé nyitottsdguk révén is modern magyar iro-
dalom hiteles tanitasara, az irodalmi sz6vegek tiriigyén a gyerekekkel valo egyiitt
gondolkodésra. A kozelmiilt irodalméanak értékeire koncentralva helyezek goresd
ala Marai Sandor életmiivét érint6 néhany problémat és egy éltala alkotott sz6-
veget. A kisdidkokkal is foglalkozé6 magyar VMT-s tanitokat, akik irodalmat is
oktatnak, megkeriilhetetlen a legolvasottabb magyar irodalmi életmii egyes szo-
vegeinek megismerése, ért6 olvasasa. Ennek célja, hogy az irodalmi kAnonunkba
berobban¢ szovegek koziil, legyen képes a pedagbgus azokat kivélasztani, ame-
lyek sajat és a gyerekek a modernség iranti nyitottsadgukat kiilonosképpen for-
malhatjak.

Az egyik lényeges kérdés az volt a Marai-irasok rendszervaltast kovetd j-
ranyomasakor, hogy Marai emigraci6 el6tti irdsainak Gjrakiad4sa pusztan ideig-
lenes nosztalgikus igényeket elégit-e ki, vagy kialakul-e az 1948 el6tt sziiletett
munkainak magatol értet6d6 befogaddé kozonsége. Természetesen az emigracid-
ban sziiletett szovegek esetében ez a kérdés nem létezik. Az emigrans Mérai-
szovegeknek nincs és nem is lehet nosztalgikus olvasétabora. Itt a kérdés az,
hogy van-e a Marai altal érintett problematikikat valodi problematikaként meg-
él6, atgondolasra érdemesnek tartd olvas6tabor Magyarorszigon vagy esetleg
més orszagokban. Az elmult évtizedek azt igazoltak, hogy Mérai Sandor szévege-
inek olvasasa nem egyszer(i ,divatjelenség”, hanem a szerzé szovegeinek jelentds
része integralédott a folyamatosan alakulo valtoz6 irodalmi kdnonunkba. Ezt
tényként kezelve és az okokat nem kutatva — ezt egyszeriien nem tekintem a je-
lenlegi vizsgalatom t4rgyanak — érdemes a Marai-szovegek koziil legalabb egy
rovidebb iras esetében végiggondolni, hogy melyek a elemzd bemutatés leheté-
ségei a késGbbiekben — az altalanos iskola 6todik és hatodik osztalyadban — iro-
dalmat tanit6 VMT-s hallgatok szdmara.
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A Miérai-szovegek olvasasaval, befogadasaval kapcsolatosan az a tapaszta-
lat, hogy kitiintetett szerepet jatszanak a naplok, s6t az egyes irasainak héttérfel-
tarasakor sok esetben a kutatok — bar természetesen nem kizirélagosan — a nap-
l6kra tdmaszkodnak. A napléban rogzitett megallapitdsok sokszor tlinnek
Maérainal kinyilatkoztatasszeriinek. Mi viszont elsGsorban a ,végsé gondolathoz”
vezet$ toprengésekre lennénk kivancsiak, amelyek egyiittgondolkodésra 6szto-
nozhetnének benniinket, és a mester-tanitvany pozicidja helyett az érdekfeszité
~braty6-6ces” viszony alakulhatna ki.

Kétségtelen tény, hogy a fiatal Marai, aki németorszagi tartézkodasa ide-
jén szamtalan jelét adta az expresszionizmus iranti vonzédasanak, nagyon kii-
16nbozik attdl a Mérait6l, aki — miként pl. a napléi alapjan ez nehezen megkérdd-
jelezhet§ — a tradicionélis polgéari értékek tudatos Orzéjének vallotta magat.
Pokstaller Livia A magyar polgari irodalom hagyomanyai cimd értekezésében,
a magyar ,polgari” irodalom elmlt sz4zadi és szazad eleji hagyoményait keresve,
éppen Mérai Sandort tartja e hagyomanyok gondos 6rének.! A Németorszagban
é16 fiatal irodalmar, aki az 4j irodalmi jelenségekre rendkiviil fogékony, aki egy-
forman lelkesedik Kafkaért és a német expresszionizmusért, gondolkodisban
még igen tavol 4ll a magyar irodalom polgari tradicioit keresd és ezt Jokai és
Krady munkassédgidban meglel6 Méarait6l, bar a hiszas években mar jé ismerdje
Kridy munkainak.

A ,legjobban Thomas Mann nevével lehet kapcsolatba hozni Mérait” — irja
Miérai Sandorrdl sz6l6 doktori értekezésében Csizmadia Eszter.2 ,A magyar
Thomas Mann”3 — igy jellemzi az ir6t egy Németorszagban néhany évvel ezel6tt
megjelent lexikon. Mar németorszagi tartozkodasa soran olvasta Thomas Mann
miiveinek egy részét, s6t azzal a gondolattal is foglalkozott, hogy a Buddenbrook-
héz cimii regényt leforditja.

Thomas Mann A Buddenbrook-haz cim{i miivérdl igy ir, 1945-ben az ,,Ami
a napl6bol kimaradt” cimii alkotasiban: ,Eurdpa mar csak néhany konyvben él;
ilyen kényvekben, mint a ,Buddenbrooks”.4 Ugyanakkor a német ir6rél forméalt
képéhez az is hozzatartozik, hogy a Buddenbrook-hazon kiviil jelent6s miinek, az
év konyvének nevezi — a Jonas konyvével egyiitt — a Lotte Weimarban cimi alko-
tast. Bar egyik naplofeljegyzésében — évtizedekkel késébb — azt irja, hogy
Buddenbrook-haz cimii csaladregényen kiviil csak a Haldl Velencében cimii al-
kotas tett r4 nagy hatéast. /,,Thomas Mann terjedelmes életm{ivébél szdimomra
két maradandé értékii iras vilaglik: a ,Buddenbrooks” és a ,Tod in Venedig” —
irja joval kés6bb napléjaban,5 mégis az eddigi kutatasok ez utobbi md hatasat

1 POKSTALLER Livia, A magyar polgari irodalom hagyomanyai, Irodalmi Szemle 1991/5. 514., 54.
évfolyam 5. szam.

2 CSIZMADIA Irén, Doktori értekezés magyar irodalombél /Marai Sandor/, Szeged, A JATE koz-
ponti konyvtaranak gépelt példanya. 1948. Egyetemi Gytiijtemény, /jelzet: C 31051, 44./

3 BERTELSMANN, Universal Lexikon, C.A. Koch's Verlag, Berlin-Darmstadt-Wien, 1993. 11. kotet,
226.

4 MARAI Sandor, Ami a Naplébél kimaradt 1945-46., Bp., Vorosvary, 1992. 31.

5 MARAI Sandor, Napl6 1968-75., Bp., Akadémiai—Helikon, 1992.203.
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nem igazoljak, annal inkdbb a Buddenbrook-haz és Marai regénytrilogiaja kozot-
ti rokonsagot.

Thomas Mann olvasisa Németorszagban, majd az ezt kovets években 4j
felismerésre vezeti: Ggy véli, hogy a polgari tradicionalizmus mindenestdl a vég-
oréait éli. A polgari 1étforma krizise a polgéari tradicié nemes gyokereit is veszé-
lyezteti. A Buddenbrooks-ban is a megGrzg-értékteremtd individuum vélsaga a
megrazo, és ez minden kétséget kizdréan Thomas Mann — és egyre inkabb Marai
— felfogasaban is az eurdpai kulttra csédjéhez vezet. Ez a harmincas években
egyértelm(ivé valik gondolkod4sédban. Tobb regényének ez a téméja /példaul
ZendiilSk, Féltékenyek, Sértédottek/, ennek problematikjat boncolgatja a h6sok
személye segitségével. Amint Szegedy-Maszak Mihaly ramutat, Mérai a harmin-
cas években valik érett alkotoegyéniséggé.” Valdszinti, hogy németorszagi emig-
racidja idején nem talalkozott személyesen Thomas Mann-nal. /Mikor felmeriil
benne, hogy a Buddenbrook-haz cimii regényt — tekintettel a kedvezd kondiciok-
ra — magyarra forditana (ezt egyébként levelezésébdl tudjuk, és Rénay Laszlo is
éppen erre hivatkozik Mérai Sindor cimi konyvében) —, csak levélvaltasrol ir, és
csak késGbbi személyes ismeretségrol./ 8

Ami a Naplébél kimaradt cimi konyvében emliti, hogy éppen Budapest
ostroma idején, Leanyfalun olvasta masodizben Oswald Spengler A Nyugat al-
konya cimii miivét.9 Ennek 4jboli felelevenitése is csak azokat a gondolatokat
erdsitette, amelyek Thomas Mann olvasisakor mar meggy6z6désévé valtak.

Spengler hatdsa Maraira jonéhany helyen félreérthetetlen. Ronay Laszl6 A
fiiggetlenség paradoxona cimii tanulmanyéaban irja Marai Idegen emberek cim{
regényérdl: ,elsé része mintha Spengler balj6s Untergang des Abendlandesének
volna irodalmi példatéra.”° Marai nem tud és talan nem is akar szabadulni a
spengleri gondolatokt6l. Spengler miive, A Nyugat alkonya 1922-ben, tehat ép-
pen Mérai németorszagi tartozkodésa idején jelent meg elsé alkalommal teljes
kiad4sban. Azt, hogy ezzel a miivel valé6 megismerkedését maga Mrai is fontos-
nak gondolja, sokban hozzijarult vilagszemléletének formalodasahoz, az Egy
polgar vallomdsaibdl vett idézet is aladtdmasztja: ,Akkor nem olvastam még
Spenglert s nem gy(ijtéttem elméleteket” — allitja lipcsei tartézkodasanak ide-
jérél.n Csak annyit érzékelt, hogy a régi vilag eltlin6ben van koriilétte, ennek
mozzanatait, képeit igyekezett tudatiban, irdsaiban rogziteni. ,Minden nap azzal
telt el, hogy elészor vettem észre valamit.”2 Ugyanakkor Spengler nevének idé-
zett megemlitése — évekkel kés6bb az Egy polgir vallomésaiban — egyben azt is
jelenti, hogy Lipcsében ugyan még nem, de a késdbbiekben nagyon is fontos
szerepet jatszott életében. Lérinczy Huba és Ronay Laszl6 vizsgalodésai azt iga-
zoljak, hogy Oswald Spengleren kiviil a kés6bbiekben még Ortega y Gasset néze-

6 FRIED Istvan, Kassa mint szellemi életforma in: Fried Istvdn:Mérai Sandor titkai nyomaban,
Mikszath Kiado, Salgbtarjan, 1993. 76-78.

7 SZEGEDY-MASZAK Mihély, Mérai Sandor, Akadémiai, Bp., 1991. 12.

8 RONAY Lasz16, Mérai Sandor, Magvetd, Bp., 1990. 19.

9 MARAI Sandor, Napl6 1968-75., Akadémiai, Helikon, Bp., 1992. 203.

1o FRIED, 1993. 76-78.

1 MARAI Sandor, Egy polgdr vallomasai II., Pantheon, Bp., 1935. 46.

12 UJo. 49.
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tei voltak életre sz6l6 hatdssal Maraira. Spengler nézetei pedig aligha toltotték el
optimizmussal. A hiborii utani Eur6piban nem volt nehéz lépten-nyomon a
hanyatlas jegyeit felfedezni. A hiborti latvanyos 16kést adott egy hagyoméanyos
vilagkép végleges széttérésének. Nietzsche gondolatai, amelyek az individuum-
nak kitiintetett szerepet biztositottak, a hétkoznapi vilagtol tavolinak tiintek.
/.,Meg akarom tanitani az embert élete értelmére, aki: az ember feletti ember,
villdm az emberfelh§ sotétségébbl.”13 / Annal inkabb felerGsodtek azok a jelensé-
gek, melyek az individuum elt(inését, az arc nélkiili tomegek aktivitdsanak foko-
z6dasat sugalltak. /,,Vajjon nem a csGeselék birodalma-e ez a ,ma”? S a cs6cselék
nem tudja, mi nagy, mi kicsiny, mi egyenes, mi becsiiletes” — mutat ra Nietzsche
a fenyeget6 veszélyre az Im-igyen széla Zarathustra cimi m{ivében./4 Marai
egyre szorongatdbban tapasztalta — és ez miiveinek tantisiga szerint az emigra-
ci6 utdn sem valtozott —, hogy a tobb évezredes eurdpai kulttira mindenest6l
veszélybe keriilt. Ezt a nézetét Spengler gondolatai csak meger@sitették. Lérinczy
Huba, aki a spengleridanus Marai Keleten tett hoszabb utazisédban a civilizaci6
koraba érkezett Nyugatrol valdé menekiilését is latja, megjegyzi, hogy Spengler
Maéraira gyakorolt tekintélyes hatisat akkor sem lehet kétségbe vonni, ha mind-
Ossze egyetlenegyszer emliti Spengler nevét ttirajzaban, és akkor is meglehetd-
sen bizarr szovegkornyezetben.'s Mégis az egész utirajz bizonyiték arra, hogy
Maérai spenglerianus, st mint ezt Lirinczy Hubaval és Rénay Liszloval egyiitt
nyugodtan kijelenthetjiik, egész életét végigkisérte ez a hatas. Alkotasai lényegé-
ben ,Atmentési kisérletek”; egy pusztuld, a civiliz4cié periddusiban él6 vilagban
iranyitja a figyelmet vagy kozvetleniil az értékekre, vagy éppen azokra a dolgok-
ra, amelyek az értékeket elhomaélyositjak. Hogy egész pontosan mi az, amit a
hanyatlé eurépai kultiraban végveszélyben 1évG értéknek lat, azt Kulcsar Szabd
Ernd elemzi egy irasdban. ,Az individualitast latta kora legfenyegetettebb érté-
kének, azt az individualitist, amely az 6 torténelmi-szocialis rogzitettségii értel-
mezésében az eurdpai 6rokség elsérendli hordozéja, a szocidlliberilis gondolko-
das fundamentalis értékpontja volt.”16 A polgari individualitas felbomléasat érzi a
legnagyobb veszélynek, és ez azonosnak tetszik az eurdpai 6rokség megsemmisii-
1ésével. Ez a felismerés fogalmazddik meg Méraiban — lassan és a gy6trs, emész-
t6 bizonytalansig okozta kétségbeesés allapotiban — a németorszagi tartdzkodas
idején. Ennek a gondolatnak az érlel6dése, valamint a tomegek forradalmi aktivi-
tasétol valo viszolygasa — amely Spengler és Nietzsche hatasara alakul ki benne —
is gatolja, hogy barmelyik kollektivista eszme hatasa ald keriiljon. Hanns Erik
nézeteit8l nemecsak azért idegenkedik, mert elevenen élnek benne a magyaror-
szagi vagy éppen a németorszagi forradalmak borzalmai, hanem formal6dé fel-
fogasatol is tavol esik a kollektivizmust hirdet§ eszmerendszer, amely nem tud

13 Friedrich NIETZSCHE, fm-igyen széla Zarathustra, Grill Karoly Kényvkiado-vallalata, Bp.,
1908.,20

14 Uo. 387.

15 LORINCZY Huba, Egy spenglerianus nyugati Keleten, in: Lérinczy Huba: Ambrustél Maraihoz,
Savaria University Press, Szombathely, 1997. 270-273.

16 KULCSAR SZABO Ernd, Az egyéniség foglalata, Irodalmi Szemle, 1991/4, 363.
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mit kezdeni az 6nmagét szabadon alkot6 személyiség gondolataval. Persze nem-
csak a kommunizmus, fasizmus és a nicizmus kollektivizmusa kisért a két vilag-
habort kozétt, hanem a nacionalizmus altal tiplalt kollektivista gondolat is,
amelynek hatésa al6l kortarsai koziil sokan nem tudtak kivonni magukat. Marai
esetében — mint ezt Kulcsar Szabo Ernd is kiemeli — nincs sz6 egyetemes létpesz-
szimizmusrol sem a németorszagi emigraci6 idején, sem azt kovetden.” Német-
orszagi tart6zkodasa idején megkezd6dik gondolatai folyamatos letisztulasa,
értékvilaganak kialakulasa és tudatos véllal4sa. A franciaorszagi emigracié kor-
szakabol a Frankfurter Zeitung szerkesztGségébe kiildott cikkek jo része atgon-
dolt és nagyon hatarozottan felvallalt értékvilagrél tanaskodik. (pl.: Ich glaube
ihm nicht, Epistolaire, Ein Irrtum, Luft um Remarque stb.).18

Egyre inkabb gy latta, hogy ifjiikori élményeinek szinhelye, Németorszag,
és f6képpen Berlin valamiféle modern Babel, ahol az arctalan tomeg politikai
szinrelépése napirenden van.

Az embernek egyre inkabb ki kell vonulnia a tomeg 4ltal meghatarozott
mindennapokbdl, el kell kiiloniilnie. Ett6l a gondolattl mar csak egy lépés a
sztoicizmus, amelyhez Kosztolanyi Dezs6 és Marcus Aurelius olvasisanak segit-
ségével jut el. A tomeg felett 4116 egyén, aki minden erejével arra torekszik, hogy
ne sodrddjon, aki hangstlyozza és bator tettként megéli kiilonallasat, egyre fon-
tosabb életélmény szdméra. Kiilonosképpen igy van ez a nemzetiszocializmus
tomboléasakor, melyet az elsg pillanatt6l kezdve rémalomnak tart és elutasit.

sFiatalsagaban dont§ hatéast tettek ra Nietzsche nézetei.” Isten halala és
az emberfeletti ember gondolata erételjesen foglalkoztatta, és gy vélte, hogy az
Isten nélkiili viligban az embernek eréfeszitéseket kell tennie sajéat 1étének igazo-
lasara. Ez véleménye szerint a miivész alkototevékenységével lehetséges.

Ezzel kapcsolatosan, ezt tovdbbgondolva a miivész és a polgér viszonyat
elemzi. Mivel a miivész élménye a miiveltség, a polgar viszont fenntartani és
meg0rizni akar, céljaik és létfelfogasuk alapjaiban kiilonboznek. Vilaglatasuk
nem kozelithetd.

Maraiban Osszekapcsolédik a manni, a spengleri és a nietzschei hatés. A
német gondolkododk koziil els6sorban 6k harman formaltak, alakitottdk gondol-
kodasét.

Az eurdpai kultira és tirsadalom kusza és szévevényes ellentmondasaira
mindenekel6tt Thomas Mann irdnyitja rd a mivészet eszkozeivel a figyelmét,
akir6l visszaemlékezéseiben igy ir. ,,Thomas Mann [...] aki miivével és emberi
magatartasaval békében és habortiban Eur6pa mellett foglalt allast”.20 Spengler
A Nyugat alkonydban ennek a kultiridnak az altalanos valsigardl gy6zi meg.
»parazita tlinik fel, a nagyvarosi lakos, az alaktalanul hullamzé tomegben fellépd,
tradiciokat nélkiil6z8, vallastalan, intelligens és terméketlen tényember...” — irja
Spengler A Nyugat alkonya cim{i m{ivében2! és Marai mintha valami hasonlét
érzékelne Németorszagban: ,a németek taldn csakugyan veszedelmesek voltak az

7 Uo. 363.

18 MARAI Sandor, emlitett cikkek, in: Mérai Sandor: Kitépett noteszlapok, Lazi, Szeged, 2005.
19 SZEGEDY-MASZAK,, 1991. 31.

20 MARAI, 1935. 163.

2t Oswald SPENGLER, A Nyugat alkonya I, Eurépa, Bp., 1994. 69.
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igazi Eurépa szidmara, feloldhatatlan és megtorolatlan, mitikus btintudatukkal,
tomeg-hajlamaikkal”.22 Nietzschét olvasva pedig ,az emberfeletti ember”, az
életet és értékeit Gnmaga teremtd ember problémajat gondolja at.

Az értékek és kordivatok kavalkiddjabol jut el a polgari értékdrzé értékte-
remtd diskurzusok megismeréséig és szellemi, lelki befogadasdig. Ennek egy
fontos allomésa a mar emlitett németorszigi és a franciaorszigi tartézkodas
vagyis az els6 emigracié6 ideje. Az itt sziiletett irasok elemenként, ,értékszeleten-
ként” rogzitik Méarai bels§ atalakulasat, értékvilagdnak Gjrarendez6dését. Parizs
megragadja sokszin(iségével, de az értékeket és az értékvesztettséget keresi, latja,
érzékeli. Ennek bizonységa az alabbi, hallgatok szdmara is dtgondolasra ajanlott
Miérai-iras.

Périzs tobbek kozott azért kedves Marainak, mert rendkiviil sokszind vila-
gaban még olyan kiilonos figurak is élnek, mint az Epistolaire.

Az aldbbi hirdetés kelti ol Mérai érdekl6dését: ,Lufstspiele und Romane,
je nach Bedarf und gegen Bestellung. Billige Preise. Rascheste Bedienung.
Geschichtliche Tragodien werden ins Haus geliefert.”23 Marai titkot sejt a sorok
mogott. Valoszeriitlennek tlinik szamara, hogy valaki a XX. szazadban — a Boc-
caccio korabeli epistolaire-ek mintajira — megrendelésre irjon. Az Gjsagban ol-
vasottak alapjan egy ,becsiiletes iparosr6l” van sz6, akinek nincs koze a miivé-
szethez, tevékenysége sokkal inkabb szolgaltatas, amint ez a szoveg szohasznala-
tabol is kidertil.

A sz6veg maga eléggé nyilt, az epistolaire mégis titokzatos Mérai szdméra,
mert irodalmi élményei alapjan ,valamilyennek” elképzeli, még miel6tt talalkoz-
na vele, és a valosig nem esik egybe ezzel az elképzeléssel. Egészen hatarozott
képet rajzol onmagénak az epistolaire kiilséjérdl is. A taldlkozést kovetd elsé
meglepetés a visszataszitd kornyezettel kapcsolatos, a masodikat a férfi kiilseje
okozza. Egyik sem illik ahhoz a patinas foglalkozdshoz — amennyiben valoban
epistolaire-rél van sz6 —, amit Mérai elképzelt. Pedig az epistolaire nem akar
titokzatos lenni. Mérai titkot keres ott, ahol valgjaban nincs titok. Olyan férfit
keres, aki az irodalmat a reneszinsz korabeli epistolaire-ek modjan miiveli, de
nem zarja ki a beugratis lehetfségét sem. ,Als ich die Ankiindigung dieses
sonderbaren Menschen zum ersten Male in einer Zeitschrift erblickte, hielt ich
das Ganze fiir einen Scherz.”24 A beszélgetés folyaman a légkor a szerz6 és az
epistolaire kozott egyre gyanakvobba vélik. A gyanakvés tehat kolesonos, de més
és mas az eredete. Marai bizalmatlan magatartasdnak oka, hogy — mivel a rossz
tréfa lehetGségét sem zérja ki — az epistolaire hirdetésének szavai mogé probal
latni, az epistolaire és az irodalom viszonyét probalja kipuhatolni. Az epistolaire
magatartdsat nem jellemzi folyamatos gyanakvés, de Marai talzott érdekl6dése
kérdésessé teszi szamara az ir6 jovetelének valodi céljat. Kolesondsen mast kap-
nak egymastol, mint amit varnak.

22 MARAI, 1935. 162.

23 MARAI Séndor, Az frastudé, in: Kitépett noteszlapok, Lazi, Szeged, 2005. 138-143. (a részlet
forditasa: L. ,ir levelet, alkalmi koszontdt, 6dat eljegyzésekre, st dramat, vigjatékot és regényt is
kivansagra, megrendelésre... torténelmi dramat hazhoz szallit.” 140.)

24 Uo. 2005. 140. (A részlet forditasa: ,Amikor el6szor olvastam ennek a bdcsinak a hirdetését egy
hetilapban, valami tréfara gondoltam”.)
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Az epistolaire-nek nincsenek erkolesi aggélyai, nem akarja a vasarlét be-
csapni a hirdetéssel sem. A beszélgetGtarsak kozotti szakadék szemléletbeli kii-
16nboz6ségiikbél fakad: Az irodalmat nem lehet — Marai szerint — ,kilora mérni”,
mint a hentesérut. Ezzel a kérdéssel az epistolaire egyaltalan nem szembesiil.
Egyrészt ez okozza Marai csalodésat.

Az irdstudéondl tett latogatas alkalmat ad arra Marainak, hogy az ir6k és az
epistolaire k6zotti morélis kiilonbségre is utaljon. Méarai moralisan tobbre becsii-
li Boccaccio koranak ,bérir6” epistolaire-jét, mint a megfizetett és irasait az 6t
finansziroz6 érdekei szerint alakit6 Gjsigirét, aki ezt rejteni prébélja. A rene-
szénsz korabeli epistolaire nem probal masnak latszani, mint ami val6jaban.
Ugyanez vonatkozik a parizsi epistolaire-re is. Ez azonban azt jelenti, hogy amit
miivel, az nem irodalom. Méarai ezzel szembesiilve is csal6dottsagot érez. Mint
ahogy a parizsi epistolaire lakdsiban tartott madarrél is kideriil, hogy nem az,
aminek Marai vélte, s csak a lampa felkapcsoldsa utan valik vilagossé, hogy mirdl
is van sz6 val6jiban, igy magardl az epistolaire-rél is csak a beszélgetés végére
valik egyértelmiivé, hogy semmi kéze az irodalomhoz. Ami azt is jelenti: az
epistolaire nem folytatja a hagyomaényt, csak ismétli, nem értelmezi, csak szaj-
kozza, a multbél néz a jelenre, nem a jelenbdl a miltra. Indirekt médon iréi ,val-
loméas” ez, elhatarolodas az iparszertien (izott irastél, &m ironikus ratekintés az
irodalom pervertaldédasara.

Ime, egy rovid Mérai-irds megkozelitésének vazlata, szempontjai, amelyek
a rejtett, a sz6vegekben rejt6z6 értékek és értéktelenségek kiilonvalasztasat segi-
tik. Pontosan azt az iranyt kijelolve fontosnak, amelyet hasonl6 vagy teljesen
eltérd modon az irodalmat és sokkal 4ltalainosabban az értékeket meglatd peda-
gbgusnak is kozvetitenie kell.
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H. Molnar Emese

KOMMUNIKALJUNK!

Viltozat egy kommunikdcids érara 4. éufolyamon
Beszédfejlesztés — beszédmiivelés — beszédtechnika és feladatkoreik

A szakirodalom az anyanyelvi nevelésben is hasznélatos és a fenti cimben
szerepl6 fogalmak definialasaban nem egységes. Abban mindenki egyetért, hogy
fejlesztésiik — a nyelvmiivelés részeként — sziikséges a sikeres kommunikaci6hoz,
és abban is, hogy a beszédtechnika a helyes kiejtéssel foglalkozik, de a masik két
fogalom tartalmaban és feladatkdreiben mar nem minden esetben.

Hernadi Sandor? és Subosits Istvan2 szerint a beszédmiiveléshez tartozik a
beszéd tartalmi és akusztikus, technikai oldaldnak fejlesztése egyarént. Hasonl6-
an vélekedik Zsolnai Jozsef is, de 6 (a kisiskolaskori) beszédmtivelés egyik részé-
nek a beszédfejlesztést tartja, és a szoveglétrehozést, szovegprodukalast érti alat-
ta; masik részének a helyesejtés-tanitast (beszédtechnika) tekinti.3 Kernya Roza
a beszéd technikai oldalat nevezi beszédmiivelésnek vagy kiejtéstanitasnak, mig
a beszédfejlesztés fogalméaval jeloli a szokincs, szohasznalat, nyelvi struktaraal-
kotés fejlesztésének kérdéseit.4 Adamikné Jaszé6 Anna a beszédfejlesztés egyik
Osszetev@jének nevezi a beszédtechnikat vagy kiejtést, masiknak pedig a tulaj-
donképpeni beszédfejlesztést a szavak, a mondatok és a szoveg szintjén, vagyis a
sz6beli szovegalkotast.5

A tantervek terminushasznalatat is figyelembe véve beszédmiivelésnek
(helyesejtés-tanitasnak vagy kiejtéstanitdsnak) nevezziikk a beszéd technikai,
akusztikus oldalanak formaldsat, mig beszédfejlesztésnek tekintjik a beszéd-
produkcié tartalmi oldalénak gondozdsdt. Az utdbbihoz tartozik tobbek kozott a
szokincsbdvités, a szokines aktivizaldsa, a kommunikaciés normaknak, helyzet-
nek megfelel§ szovegalkotas tudatositisa, gyakorlasa.

A beszédtevékenység fejlesztése soran ki kell térniink a beszédet kiséré
nem-verbalis eszk6zok hasznalatéra is, hiszen a kommunikacioban ezek nagyon
jelentds informécié-hordozok. Ugyanakkor a nem-verbalis kommunikéicionak a
pedagobgiai munka sorén jelentGs szerepe van a gyermek fejlédése, szocializacigja
szempontjabdl is.

A beszédmdiivelés — beszédtechnika feladatkorei:
1. Légzés
2. Hangadas, kiejtés
3. Mondat- és szovegfonetikai eszk6z6k

1 HERNADI Sandor, Beszédmiivelés, Osiris, Bp., 2006, 9.
2 SUBOSITS Istvan, ,Szép szénak nem szegik szarnydt”: A helyes beszéd, Logopédiai, Bp., 2002, 12—

13.

3 ZSOLNAI Jozsef, Beszédmiivelés kisiskolas korban, Tankonyvkiadd, Bp., 19792, 21—22.

4 KERNYA Réza, A beszédtevékenység fejlesztése. In: Kernya Roza (szerk.): Az anyanyelvi nevelés
médszerei. Kaposvari Egyetem CSVM Pedagoégiai Féiskolai Karanak Kiaddja, 20013, 186.

s ADAMIKNE Jasz6 Anna, Anyanyelvi nevelés az Gbécétél az érettségiig, Trezor, Bp., 2008, 38.
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4. A szoveg megszolaltatasa
5. Abeszédet kisérd nonverbalis jelek.

Beszéd és kommunikacidé

A kommunikacié altalanos, koznapi értelemben informdcidatvitel, in-
formaciécsere a kommunikaci6és partnerek kozott kozos kdd, jelrendszer (pl.
kozos nyelv) hasznélatdval. A kommunikaci6 megjelenési formaja lehet nyelvi
(verbdlis) és nem verbdlis (nonverbdlis). Verbdlis kommunikacié minden, a
nyelv eszkozeit hasznalé interakci6 a kommunikacios partnerek kozott, vagyis az
emberi beszéd és az iras.

A nonverbdlis kommunikaciohoz tartoznak a felad6é és a cimzett olyan
megnyilvanulasai, amelyek nem nyelvi jellegiiek, és tobbnyire csak a beszéd ki-
sérdjelenségeiként miikédnek, de allhatnak 6nmagukban is.

A beszéd a nyelv technikai megjelenése, vagyis a hangzo nyelv, mely
kommunikativ kompetenciank egyik eleme. A kommunikativ kompetencia bir-
toklasa vagy annak deficitje befolyasolhatja az egyén esélyeit az iskolai, kés6bb a
tarsadalmi beilleszkedésben. A sikeres kommunikaci6é egyik feltétele, hogy a
beszéd észlelése, megértése és produkilasa Osszehangolt legyen a beszédtevé-
kenység soran. Amikor tehat az anyanyelvi nevelés soran fejlesztjiik a gyermekek
beszédtevékenységét, akkor hozzajarulunk kommunikativ kompetenciajuk fejls-
déséhez is.

A beszéd és a személyiség nem vdlaszthat6 el egymastol, hiszen beszé-
diink személyiségiink tiikorképe is egyben. Igy a beszédmiivelés a személyiség-
formélas egyik eszk6zének is tekinthetd.

Tantervi hattér és a mindennapos iskolai gyakorlat

A Nemzeti Alaptanterv (2012) az anyanyelvi nevelés fontos részének te-
kinti a tanul6i beszédprodukcei6é akusztikus és tartalmi oldalanak forméalasat: ,Az
anyanyelvi nevelés alapvet§ feladata... a nyelvi kompetencia fejlesztése annak
érdekében, hogy a tanuldk életkoruknak megfelel6 szinten birtokoljak a szobeli
és irasbeli kommunikdcié eszkoztarat, képessé valjanak azok ... gyakorlati al-
kalmazaséra.””

A fejlesztési feladatokhoz rendelt, az 1—4. évfolyamra vonatkoz6 Kézmf-
veltségi tartalmakban a Beszédkészség, a szobeli szovegek megértése, értelmezé-
se, alkotdsa és az Anyanyelvi kultiira, ismeretek az anyanyelvrél c. részben
konkrétan is megfogalmazodik, mi az, amivel foglalkozni kell a tanits-tanulas
soran (kiemelés t6lem):

»1.1. Beszédhallas, hallas utdni értés, beszédfejlettség
- megfelel§ beszédlégzés, hangképzés, hangoztatas, helyes ejtés;
- amindennapi élet és a tankonyvek szokincsének ismerete.
mondat- és szovegfonetikai eszk6zok;
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- szobbeli szovegek kommunikacibs sémaéi, nyelvi jellemz6i;
- adott szituacibhoz igazod6 sz6hasznilat, mondatalkotas.
1.3. Memoriterek szovegh( tolmacsolasa.”
5.1. Alapvet6 kommunikdciés helyzetek nyelvi- és magatartasi mintai™®

A Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyamara a Magyar nyelv és iro-
dalomra vonatkoz6 fejezetében igy fogalmazza meg - és indokolja - a téma fon-
tossagat: ,A beszédkészség, a szobeli szOvegek megértésének, értelmezésének és
alkotasanak fejlesztése képezi alapjat és kiindulé pontjat valamennyi Gjonnan
megtanulasra keriil6 nyelvi tevékenységnek. E fejlettség dontGen meghatdrozza
a gyermek kortarsaival valé kapcsolattartdsanak és iskolai pdlyafutdsanak si-
kerét.”s

Ugyanezen dokumentumban beszédkészségre iranyul6 tematikai egység-
ben fejlesztési kovetelményeket, tevékenységeket és/vagy ismereteket szab meg a
beszédtechnikara és a beszéd tartalmi vonatkozésaira, valamint a nem verbalis
jelzések tartalménak felismerésére, hasznélatira beszéd kozben.1°

A tOrvényi szabalyozas tehat megvan, de mit mutat a mindennapos iskolai
gyakorlat a beszédm{ivelés teriiletén?

Tapasztalatom — t6bb éves magyar méodszertan (tanit6jelolteknek) oktatas
— szerint a téma nem kap kell6 figyelmet a mindennapos iskolai gyakorlatban. A
beszéd technikai fejlesztésére irdnyuld gyakorlatok az 6ra bevezetd részében
jelennek meg — ha megjelennek egyaltalan —, a beszédprodukci6 tartalmi oldala-
nak fejlesztése pedig az adott tananyag fiiggvényében torténik. Hang- és betiita-
nitaskor pl. az eseményképekrdl szogytjtés, mondatalkotés, torténet alkotasa;
vagy késGbb olvasmany alapjan tartalommondés szempontvaltassal, narrativ
szoveg parbeszéddel valo eljatszéasa stb.

A tanulék kommunikativ kompetenciajanak jobb fejlesztése érdekében ér-
demes id6nként beszédmiivel és kommunikaciés gyakorlatokbél 4ll6 teljes érat
is beilleszteni a magyartanitis menetébe.

Az idealis feladatsor tartalma

Ha minden teriiletet atfogo fejlesztést kivinunk megvalésitani, akkor az ide-
alis feladatsor tartalma a kovetkez6 lenne:

- Beszédtechnikai gyakorlatok

- A nonverbalis kommunikaciéhoz kapcsolodé gyakorlatok (a beszédet ki-

sérd nonverbalis jelek)

- Szovegolvasis

- Szovegalkotas (szbban, irasban)

- Dramajatékok, vegyes kommunikacios gyakorlatok.
Tudjuk azonban, hogy a tanéra 45 perces, ezért nyilvan vilogatni kell a feladatok
kozott Ggy, hogy minél sokrétiibb fejlesztést tudjunk megvalésitani.

8 http: //dokumentumtar.ofi.hu/index NAT magvar nvelv es irodalom.html 41.
9 http://kerettanterv.ofi.hu/ 1. melléklet
10 http://kerettanterv.ofi.hu/ 1. melléklet
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A beszéd technikai kivitelezésével kapcsolatban érdemes kovetni ,.a be-
széd fiziol6giai stadiumdanak egymdsutanisagat.” Ennek megfelelGen a gyakor-
latsor beszédtechnikai részében a kovetkezs lenne idealis:

- Alégzés és a hangadas gyakorlatai
- Artikulaci6s gyakorlatok
- Abeszédfolyamat gyakorlatai:
- A hangzok egymasra hatdsa
- Ritmus és tempb
- Hanger6, hangsily
- Mondatfonetikai eszk6z6k
- Hangszin
A beszédben természetesen a fentiek egyliittesen jelennek meg, csak formalisan
vélaszthat6k szét. Gyakorlatokként azonban — az id§ révidsége miatt — valogatni
érdemes koziiliik!
Az alidbbiakban egy negyedik évfolyamon megvalésithaté kommunikaci6s
brara tervezett gyakorlatsort szeretnék bemutatni.

Feladatsor egy lehetséges kommunikaciés érara — 4. évfolyam

I. Bevezetd rész: Rihangol6 gyakorlatok
1. Csoportszervezés: Szokincs aktivizalasa rokon értelmii szavakkal (megy,
kicsi, okos, 6reg)

A csoportok tagjai ugy keresik meg egymast, hogy a kapott kis szoékartya egyik
oldalan (kék szinii) a rokon értelmi szavak (pl.: baktat, oson, ballag, sétal) sze-
repelnek, a masik oldalan (piros szinii) a csoportban betoltendd szerepek (jegy-
26, csendfelelds, szonok, iddfelelés) olvashatok. Ha megtalaltdk egymast, akkor
ahhoz az asztalhoz iilnek le, ahol az a nagyalaki szbkartya (megy) talalhato,
melynek 6k a rokon értelm szavai.

2. Nonverbdlis kommunikdcié fejlesztése: testtartas, gesztusok, mimika

alkalmazaséval koszontik egymast a csoporttagok. — csoportmunka

3. Feszit6 — lazité gyakorlat: Robotok — frontdlis osztalymunka
A gyerekeknek agy kell alkotniuk egy nagy kort, hogy kartavolsagnyi hely legyen
kozottiik. (Ha nem elég nagy a terem, akkor dupla kor is megteszi, de ekkor min-
denki a korok belseje felé nézzen!) A kovetkez6t mondjuk nekik: Képzeljétek azt,
hogy ,lizemen kiviili” robotok vagytok! Az egyes testrészeitek ,bekapcsoldsa” gy
torténik, hogy — foliilrél lefelé haladva — amelyik testrészetek nevét halljatok, azt
meg kell feszitenetek. Kiindulé helyzet laza kisterpeszallas, karok a test mellett
logatva, a fejtartés is laza. Majd elhangzik a Labak! Karok! Torzs! Fej! - vezény-
sz6. Ezutan azt kérjiik, hogy maradjanak gy, és feszitsenek, amennyire tudnak.
Végiil ezt mondjuk: Most kikapcsollak benneteket. Amelyik testrészetek nevét
halljatok, azt lazitsatok el! Ekkor forditott sorrendben hangoznak el a vezénysza-
vak: Fej! Torzs! Karok! Labak!

4. Légzési gyakorlatok (gazdalkodas a levegbuvel, figyelemkoncentracié) —
frontdlis osztalymunka

1 SUBOSITS Istvén, ,,Szép szénak nem szegik szarnyat”: A helyes beszéd, Logopédiai, Bp., 2002. 49.
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a) Szovegmentes légzési gyakorlat: Léggombfiivas (f/sz)

A didkoknak az a feladata, hogy miutan kiftjtak a leveg6t, 1-2-3-4-5-re nagy le-
veglt vesznek, s egyetlen hosszi kilégzéssel 1éggombot fajnak fel képzeletben f
hang hallatasaval. A fivassal egy idGben tenyeriik lassi széttarasaval jelzik, mi-
lyen hatalmasra sikeriilt. Majd az el6zGekben ismertetettnek megfelelGen ismét
belégzést végeznek, és a tenyeriik Osszezérasaval sz hangot hallatva, lassan le-
eresztik a 1éggombot.12

b) Koncentrdcios légzési gyakorlat egy levegivétellel:

A feladat végeztetése hasonl6 az el6zGéhez, de a tanulok itt a tanulok a ki-
légzés alatt az alabbi kis szoveget ismétlik folyamatosan addig, amig tart a leve-
g6jlikbél. Szabalyok: Potlevegd, lopott levegé vétele tilos! Aki eltéveszti a sz6ve-
get, az abbahagyja a gyakorlatot.

Tavasszal tavaszolok
nyaron nyaralok
Gsszel 6szolok
télen telelek...
II. F6 rész:
1. Artikulaciés gyakorlatok
a) Pontos magdnhangzéejtés (képzés, id6tartam) — paros munka
A didkok olyan szopéarokat kapnak feladatlapon, melyekben a magénhangzok
eltér6 képzési modaak (ajakkerekitéses, ajakréses), pl.: 61 — él, ur — ir, f6z — néz,
stb. A parok tagjai egy-egy szOpart haromszor ismételnek meg, majd cserélnek.
Felhivjuk a figyelmiiket, hogy kiejtéskor iigyeljenek a magénhangzok helyes id6-
tartamara is.
b) Pontos mdssalhangzoejtés (képzés, idétartam) — paros munka
Ebben az esetben a pontos hangképzés mellett a rovid és a hosszii méssalhang-
z0k idStartaménak pontos érzékeltetését gyakoroljuk. A parok tagjai valtva ol-
vassak feladatlaprol a szoparokat, majd cserélnek. Pl.: hasal — hassal, vasal -
vassal, szemel — szemmel, fejel — fejjel, szajal — szajjal.
¢) Pontos massalhangzéejtés (zongés — zongétlen differencidlas) —
csoportmunka sz6forgéval

Az alabbi - feladatlapon megkapott — mondatok egy percig mennek kérbe
a csoportban sz6forgdval.

Nem fonat, hanem vonat.

Nem rag, hanem rak.

Nem toboz, hanem doboz.

Nem baba, hanem papa.

Nem fattyt, hanem faggya.

(Széforgh: az dramutatd jarasaval megegyezd iranyban haladva szoélalnak
meg a csoporttagok. Vagy id6t adunk meg, vagy a forgas szamat.)

2. Ritmusgyakorlat (ritmusérzék, a zenei és beszédritmus fejlesztése) —
frontdlis osztalymunka

12 FEKETE Laszl6, Beszédmiivelési gyakorlatok és iranyitasuk, Csokonai Vitéz Mihaly Tanit6képzd
Féiskola, Kaposvir, 1996. 10.
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Ezt a gyakorlatot az osztaly két részre osztasaval végezziik. Az osztaly egyik
feléé a versrészlet egyik, a masiké a kovetkezd sora. A két oldal egymésnak ,vala-
szol” Gigy, hogy a sz6veg mondaséval (olvasiséval) egy id6ben ritmust (révid és
hosszi szotagok) a keziikkel doboljak. ElGszor bemutatjuk a dobolést, aztin az
egész osztéllyal egyszerre probéat tartunk, majd ha mar j6l megy, akkor kezdjiik a
felelgetGst. Raj-ta! — vezényszoval inditjuk a gyakorlatot. Azutdn a valtasokat
mar csak a keziinkkel val6 intéssel segitjiik. Projektorral kivetitjiik versrészletet
akkor is, ha tudjik a gyerekek kiviilr6l, mert a sorok valtasat igy tudjak a sze-
miikkel is kovetni.

Ebred a faparipa,
hajlik a fadereka,
riccsen-reccsen,
illeg-billeg.

Baktat a faparipa
Koppan a topa pata
kippen-koppan,
dibben-dobban.3

3. Hangerégyakorlat (a hangerd tudatos szabdlyozdsa) — frontalis osz-
talymunka

Itt az el§z6 gyakorlatban alkalmazott szovegnek (versrészlet) k6zos elmondasét
(olvasésat) kérjiik a gyerekektél gy, hogy karunkat behajlitott konyokkel ma-
gunk elé tartva, lefelé néz6 tenyérrel, a karunk f6l-le mozgatasdval mutatjuk,
vezényeljiik az er§s6d4 illetve gyengiil6 hangerét.

4. Hangsuly-, hanglejtésgyakorlatok (a mondat tartalméhoz, a beszéd-
szandékhoz igazodé hangsiilyozds, dallamformalds) — csoport munka
szbforgéval

A kiilénboz6 nyelvek hangsilyviszonyai és hanglejtése eltér§. A magyar beszéd-
dallam alapforméja az ereszkedS hanglejtés. A mondathangsily a magyarban
kotetlen, vagyis a mondat értelmétdl és a beszél§ szandékatdl fiigg, melyik részét
emeli ki. Ezt hasznéljuk ki és gyakoroltatjuk a gyerekekkel ebben a feladatban. A
csoportok tagjai igy olvassak fel szoforgéval a mondatokat, hogy hangsily a
kiemelt sz6n legyen. Ezt érzékeltetniiik kell megfelel6 hangergvel is, ugyanakkor
figyelniiik kell a kérd6 mondat helyes (emelked§ — es6) intonacidjara is.

Ezt érdemes most megvenni.

Ezt érdemes most megvenni?

Ezt érdemes most megvenni.

Ezt érdemes most megvenni?

5. A nonverbalis kommunikdcié fejlesztése: Add tovabb az arcodat! (mi-
mika, tekintet megfigyelése, alkalmazasa) — frontalis osztdlymunka,
Jjaték

Kort alakitunk a gyerekekkel, melybe a pedagbgus is bedll. Fontos, hogy
mindenki j6l lissa a mésikat! A tanit6 a kovetkez8t mondja: Jatszani fogunk. A
jaték neve: Add tovabb az arcodat! En kezdem a jatékot agy, hogy valamilyen

13 NAGY BANDO Andras, Hintalé. In: Nagy Band6 Andrés: Kicsinyek kényve. Szamarfiil, Orfd,
2007, 138-139.
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érzelmet (rémiilet, 6rom, unalom, undor, csodélkozas, stb.) fejezek ki az arcom-
mal, a tekintetemmel, melyet szemkontaktussal adok tovabb. Akire ranézek,
annak pont olyan arcot kell vagnia, mint az enyém volt. Utidna azonnal egy més
érzelmet kifejezd arcot mutat, amelyet 6 is szemkontaktussal ad tovabb valame-
lyik tarsanak.
6. Verbalis és nonverbalis kommunikacio osszekapcesolasa: Adok neked...
(adekvat hangsily- és hanglejtés-variaciék; mimika, tekintet, gesztu-
sok, testtartas) — frontdlis osztdlymunka, jaték.

A kiindul6 helyzet ugyanaz, mint fentebb; a tanit6 altal kezdve, de most a
korben sorban adjik tovabb a tanul6k a kovetkezé mondatot: Adok neked egy
gilisztdt. Megszoblalasukban az altaluk valasztott érzelemnek legyen megfelel6 a
hangsilyuk, hanglejtésiik, hangerejiik, melyet testtartasukkal, gesztusaikkal,
arcjatékukkal is al4 kell timasztaniuk. Ebben az esetben is elGszor meg kell ismé-
telniiik a kapott érzelmet, hangsulyt, stb., majd egy sajatot kell hozza- és tovabb-
adniuk a mellettiik 4116 tarsnak.

ITI. Befejezl rész:

1. Kommunikdciés helyzetgyakorlatok

a) Hidnyos pdrbeszéd kiegészitése (beszéd és iras 6sszekapcsolasa) — cso-

port munka
Minden csoport megkapja feladatlapon a hidnyos parbeszédet. K6zosen kiegészi-
tik irasban, majd be is mutatjak a t6bbi csoportnak. A bemutatéiskor a szévegal-
kotas mellett fontos a tanulok altal kitalalt szituacid érzékeltetése megfelel$ be-
szédstilus, hangsily, hanglejtés alkalmazisaval, nonverbalis jelekkel is alata-
masztva.

...................................
...................................

- Hihetetlen!

b) Dramajaték (szituacio elképzelése, megjelenitése) — csoportmunka
Minden tanulé megkapja az alabbi verset, 6nalléan elolvassa. Azutan olvasott
vers alapjan kozosen megbeszélik, hogyan képzelik el a szituiciot, szerepeket
osztanak, majd bemutatjak a tobbi csoportnak.

Szereted nézni, ha villamlik?

Ne mondd, hogy menjek el az ablaktol!
Ilyenkor tiizes késsel szétnyiszaboljak az eget.
Ha villamlik,

épptigy dobog a szivem,

mint amikor meglékelik a gérégdinnyét.
Tudom, hogy nem fdj neki,

De mégis recseg és piros.*4

4 AGAI Agnes, A titkokat az ujjaimnak mondom el, Méra Ferenc, Bp., 1983, 20.

17



[DANUBIUS'NOSTER 2015/1-2.

2. Ora végi tanuléi értékelés: A csoportok tagjai szavak nélkiil, testtartas-
sal, gesztusokkal, mimikaval értékelik egymast.

Osszegzés

A kommunikaciés kompetencia szintje meghatarozo eleme a tarsadalom-
ba, a mindennapi életbe val6 beilleszkedésnek. Ezért fontos, hogy tanitvanyaink-
bél jol beszéld, jol kommunikal6 felnéttek valjanak. Ennek megalapozésat mar
als6 tagozaton el kell kezdeni. Az alapoz6 munkahoz kividn hozzéjarulni a fenti
feladatsor is. A gyakorlatok nem kapcsol6dnak konkrét tananyaghoz vagy tan-
konyvcsaladhoz, megfelelnek a tanuldk életkori sajatossagainak, és sziikség sze-

”_ 2

rint sziikithet6k vagy bovithetdk.
Irodalom

Adamikné Jasz6 Anna: Anyanyelvi nevelés az Gbécétdl az érettségiig. Trezor,
Bp., 2008.

Agai Agnes: A titkokat az ujjaimnak mondom el. Méra Ferenc, Bp., 1983.

Fekete Laszlo: Beszédmiivelési gyakorlatok és iranyitasuk. Csokonai Vitéz Mi-
héaly Tanit6képz6 Féiskola, Kaposvar, 1996.

Hernadi Sandor: Beszédmdivelés. Osiris, Bp., 2006.

Kernya Roza: A beszédtevékenység fejlesztése. In: Kernya Roéza (szerk.): Az
anyanyelvi nevelés médszerei. Kaposvari Egyetem CSVM Pedagogiai Féiskolai
Karanak Kiadja, Kaposvar, 2001.

Nagy Band6 Andrés: Hintalé. In: Nagy Band6 Andrés: Kicsinyek kényve. Sza-
maérfil, Orfd, 2007.

Subosits Istvan: ,,Szép szénak nem szegik szarnydt”: A helyes beszéd. Logopédi-
ai, Bp., 2002.

Zsolnai Jozsef: Beszédmdiivelés kisiskolas korban. Tankényvkiado, Bp., 1979.

Internetes forrasok:
http://www.anvanyelv-pedagogia.hu/cikkek.php?id=257

http://dokumentumtar.ofi.hu/index NAT magyar nvelv es irodalom.html
http://kerettanterv.ofi.hu
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Kosoczki Tamas

HANGSZERBEMUTATAS AZ ENEKORAN - ORGONA
Az orgona bemutatasanak lehetGségei

A gyermekek szamara kiilonos élményt jelent az énekoérak keretében, ami-
kor szdmukra ismeretlen hangszerekrdl tanulnak. A 110/2012. Korm. rendelet
(NAT): eldirja az ének-zene targyhoz kapcsolédd kozmiiveltségi tartalmak 5-8
évfolyaméhoz tartozd részénél a kovetkezdk elsajatitasat: ,Hangszerek, hang-
szercsoportok, az emberi énekhang fajtdi. A zenekar és az énekkar felépitése.”
Bér csak a felsd tagozatra irja el§ a hangszerek ismertetését tananyagként, azon-
ban hasznos lehet mar az als6 tagozat 3. vagy 4. osztdlydAban megismertetni a
gyermekekkel néhany hangszert, a NAT-ban az als6 tagozatos munkara is ajan-
lott hangversenyélményhez3 kapcsolédoan.

Azonban a ,tantervi hierarchia” kozéps6 fokan 4ll6 fels§ tagozatos ének-
zene tanitasra vonatkozé kerettantervekben4 sajnos nem szerepel az egyes hang-
szerek bemutatési helyének konkretizalasa, igy a tankonyvszerzékre bizza, hogy
mely hangszerek orai megismerésére keriilhet sor. Sajnos t6bb hangszer ismerte-
tése — igy az orgonéé is — az Gjabb kiadasd (Ggynevezett kerettanterves) kony-
vekben el is t{inhet.5 Mivel nem a tankonyv tanitasa a pedagbgus feladata, hanem
az ismeret 4tadésa, ezért fontos ,kitekintetni” és a tananyaghoz kapcsoléddan
tovabbra is gondot forditani a leggyakrabban el6fordulé hangszerek ismertetésé-
re.

Oromteli, hogy a nagyobb iskoldkban szdmos helyen hagyomanyossa val-
hatott a rendszeres hangverseny-latogatas.6 Ez kapcsol6dhat a zenei vilagnap-
hoz,” vagy mas eseményhez is, példaul az iskola alapitasi évforduldja, évnyito,

1 NEMZETI ALAPTANTERV (NAT), a 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet ,A Nemzeti alaptanterv
kiad4sérdl, bevezetésérél és alkalmazasardl” 10635 - 10 847
https://www.ofi.hu/sites/default/files/attachments/mk_nat_20121.pdf

2Uo.: a 10 787. oldalrél.

3 Uo.: a 10787. oldalrél. A 10 784. oldalon pedig igy fogalmaz a jogalkotd: ,A miivészeti nevelés
eredményességéhez nélkiilozhetetlen a miivészeti intézmények latogatdsa (mozi, szinhaz,
babszinhdz, hangverseny, muzeum, kidllitas), és a tapasztalatok kézos feldolgozasa.”

4 KERETTANTERVEK, az 51/2012. (XII. 21.) szdmi EMMI rendelet 2. melléklete, modositva a
34/2014. (IV. 29.) EMMI rendelet 3. mellékletének megfelel6en http://kerettanterv.ofi.hu/

5 Sajnos ebbdl a tankonyvbdl is kimaradt: RAPLI Gyorgyi — SZABO Katalin: Enekeskényv 5. Apéaczai
Kiad6 Celldomolk, 2013.

6 Jelentds szerepe volt ebben az elmilt évtizedekben az Orszigos Filharmoénia ifjusagi koncertjeinek,
melyek fontos eseményeivé valhattak-valhatnak egy-egy iskola zenei életének.

7 A zene vilignapjat 1975 6ta Yehudi Menuhin hegediimiivész és az UNESCO zenei tanacsinak a
felhivasara iinneplik minden év oktober 1-jén. Menuhin zenei hetet szeretett volna, melyb6l mara a
zenei vilagnap valt gyakorlatta. ,J6 lenne, ha a zenei héten egy-két percet a csendnek szentelnénk
mindeniitt a vildgon, a gondolkodasnak, a hallgatdsnak és az elmélyedésnek. A zenének a zaj
antitézisének kellene lennie, mégis sokszor arra hasznaljdk, hogy kellemetlen zajokat fogjon fel a
gydrakban, éttermekben és druhdzakban. [...] Azt szeretném, ha a csendnek e perceit kévetGen
utcdkon, minden gydrban, otthonban, koncertteremben és operahdzban megszélalna a zene. Az
el6z6 napok eseményeinek el§ kell készitenie a csucspontot, a Zenei Vilagnapot.” Ezen a napon
szamos zenei programmal késziil minden évben szdmos kulturalis intézmény.
http://sulihalo.hu/ajanlo/aktualis/5524-zene-vilagnapja
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évzaré vagy egyhézi innepekhez, népszokasokhoz, mint a mikulés, karécsony,
farsang, hiisvét vagy piinkosd. Az iskola tanuldi csoportosan felkereshetnek kon-
certtermet, vagy alkalmas szinhazteremet, kulturélis kozpontot, ahol részt ve-
hetnek hangversenyen. Ha az anyagi helyzet lehet6vé teszi, illetve amennyiben
rendelkezésre all nagy befogaddképességli elGadoterem, kézenfekvs, hogy egy
vagy t6bb el6adomiivészt meghivjanak az intézménybe. Ha még mindségi zongo-
ra is talalhatd itt, ebben az esetben a zeneirodalom jelentds része el6adhaté az
intézmény falain beliil, igy a zongoradarabokon kiviil barmely vonds-, fiivos-
vagy iit6hangszer megszolalhat nemcsak sz6l6ban, hanem zongorakisérettel is.
Ha nincs alkalmas zongora az intézmény tulajdonaban, akkor is lehetséges zon-
gorat bérelni,8 vagy kamaracsoportokat, példdul vondésnégyest, fivoskvintettet,
vagy népzenei egylittest meginvitalni.

Az orgona bemutatasa harom kiad6 tankonyveiben

A Nemzeti Tankonyvkiadé gondozisidban megjelent 6t6dik osztalyos tan-
konyvben® Johann Sebastian Bach életmiivének rovid ismertetését Georg
Friedrich Héandel palyafutasarol szolo rész koveti. Kozvetleniil az oratérium ro-
vid miifaj-meghatarozasa utidn kap helyet az orgona néhany soros ismertetése.
Ezt két foté koveti, mely a Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem hangverseny-
termét mutatja: az egyik képen az orgonét latjuk, a masikon a pédiumot egy ora-
térium el6adasa kozben.° Ezt kiilonés m6don Bach egyik miivének részlete ko-
veti betiikottaval: a csembaléra irt g-moll meniiett kezdGperiédusa (BWV Anh.
115.). Zenehallgatési anyagként Hiandel: Béke-6da" cim( énekkara, szdlistakra és
zenekarra irt miivét javasolja a konyv. Felting, hogy az orgona bemutatéséhoz
nincs hangzbéanyag ajanlés.

A tankonyv kiadési évszdma (1988) beszédes magyarazatot adhat arra,
hogy miért kellett az orgonat ilyen furcsa médon, javasolt hangzoanyag nélkiil
bemutatni. Még a partéllam utols6 éveiben is meghatarozé volt az a gondolko-
d4asmoéd, mely az orgonat az egyhézi hasznilata miatt a ,nemkivdnatos hang-
szer” kategoriajaba sorolta. Ez egyértelmiien megmagyarazza, hogy példaul egy
Bach-m{ih6z miért nem lehetett barokk, kovetkezésképpen templomi orgona
képét tarsitani. Joggal remélhetnénk, hogy a partallami évek utan valtozik az

8 Bar talan merész vallalkozasnak tiinik a zongorabérlés, de nagyobb, zongordkkal kereskedd
vallalkozasok foglalkoznak ezzel a tevékenységgel is, széllitassal, hangoldssal egyiitt. Sajnos ritkan
adatik meg olyan anyagi hattér, mely ennek a megfizetését lehet6vé teszi, példaul egy jelentGsebb
palyazati forrasnak koszonhetSen. Jelentds zeneszerz6k sziiletési vagy haldlozési évforduléihoz
altalaban kapcsolédnak palyazati lehet6ségek, ezért érdemes megfeleld felkésziiltségii palyazatokkal
foglalkozo szakember segitségét kérni, ezek felkutatdsara.

9 RIZERNE Kékesi Maria - ORDOG Laszl6: Enek - Zene 5. 110-113. Nemzeti Tankonyvkiad6, Bp.,
1988.

1o Furcsa ez a parositds (Hindel munkéissiginak a zeneakadémia orgonéjanak egymas mellé
helyezése), mivel a barokk-korban Anglidban hasznélt orgonék és az emlitett koncerttermi hangszer
kozt jelentds stiluskiilonbség van. Hiandel pedal nélkiili kisebb méretii orgonakra irta miveit, mig ez
utdébbi hangszer hazénk egyik legnagyobb orgonéja. (1907-ben épitette német romantikus stilusban a
Voit&Schne orgonagyar 74 regiszterrel, négy billentytisorral és pedéllal.)

1 Georg Friedrich Hindel az utrechti béke megiinneplésére 1713-ban Te Deumot, Anna kirdlynd
tiszteletére sziiletésnapi Odat komponélt (Ode for the birthday of Queen Anne HWV 74), ezt nevezik
Békeodanak.
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orgona bemutatasanak kornyezete a tankonyv atirasat kovet6en. Logikus lenne,
hogy a tankonyvbdl az internacionélé és az ttt6rédalok torlése utin helyet kap-
jon esetleg egy orgonadarab is. Azonban a fent emlitett konyv Gjabb kiadasaban?2
sem torténik jelentSs véltozds. Az orgona bemutatisa el6tt zenehallgatasként
Hindel Tizijaték szvitjébbl két tételt ajanl, majd a Judas Makkabeusbél a Gy6-
zelmi korust kozli kottapéldaval. A konyv legijabb kiad4sakor is Handel mun-
kassagahoz koti az orgonat,3 pedig a politikai kornyezet ekkor mar lehetvé ten-
né a legjelentsebb barokk orgona-zeneszerz4: Johann Sebastian Bach életmii-
véhez val6 kapcsolasit.

A Mozaik Kiadé gondozisiban megjelent 6todikes Enek-zene tankonyv-
ben4 a csembald és az orgona egyméas mellett keriil bemutatasra. Egy fiktiv mo-
dern jatszoasztalrajzot és sipokat mutat, j61, konnyen érthet6 moédon magyarazza
az abrikat. Zenei anyagként Johann Sebastian Bach: Nyolc kis preladium és
fgajabol az elsG, Johann Ludwig Krebsnek vagy Johann Tobias Krebsnek tulaj-
donitotts C-dir prelidiumhoz tartozé figa (BWV 553/1I) témajat kozli bettikot-
taval, valamint zenehallgatasi anyagként is ezt a miivet ajanlja.

Az Apéiczai Kiadé 6todikes tankonyve® Johann Sebastian Bach munkassa-
gaval kapcsolatban targyalja az orgonat, a csembalé bemutatisa és egy Bach-
koral utan. Részletesebb ismertetést ad, mint a méasik két konyv: a hangszer fel-
talalasinak kozlése utan a hangszer szerkezetét, miikodését ismerteti, jol, érthetd
modon. Egy képet is kozol, amely segiti ezt. Zenei anyagként ugyanazt a Bach-
fagat ajanlja a hozza tartozd prelidiummal egyiitt, mint a Mozaikos konyv. A
faga feldolgozisahoz kérdéseket is fiiz: hiny sz6lami, hanyszor ismétl6dnek meg
a témabelépések.

2013 Ota a kerettanterv elvarasaihoz igazitva Gj szerz6k Gtodikes tan-
konyvét forgalmazza az Apéczai kiadd, ebbdl viszont az orgona bemutatésa telje-
sen kimaradt.” A Zene eredete cimi fejezetben a ,,Zene a Romai Birodalom terii-
letén” cim alatt kap helyet az aquincumi viziorgona képe, és néhany széban 0sz-
szefoglalja annak korabeli szerepét, de ez a mai hangszerhez nem vezeti kozelebb
a gyermekeket.’® A kerettanterv elvarasaihoz igazodva eddig a fels6 tagozatos
sorozatbél a hatodikos tankonyvz° jelent meg az Apaczai kiad6nal, sajnos az or-
gonarol ebben sem esik sz6.

2 RIZERNE Kékesi Méria~ORDOG Lasz16: Enek - Zene 5. Nemzeti Tankonyvkiadé, Bp., 1991. 108.

13 RIZERNE Kékesi Maria~ ORDOG Lasz16: Enek - Zene 5. Nemzeti Tankényvkiadé, Bp., 2012. 52.

14 KIRALY Katalin: Enek-zene 5. Mozaik, Szeged, 2009. 78-79.

15 Johann Sebastian Bach Lipcsében zeneszerzést is tanitott néhdny didknak, kéztiik Johann Ludwig
Krebsnek és Johann Tobias Krebsnek, akiknek a munkajat feliigyelte, és t6bb helyen bele is javitott a
darabokba. Ezek az atdolgozdsok markans nyomot hagytak a miiveken, ezért az utékor Johann
Sebastian Bach munkaiként tartja Gket szdmon. Rudolf FABER-Philip HARTMANN: Handbuch
Orgelmusik Birendreiter-Verlag 2002. 74.

6 RAFFAY Katalin: Otddik daloskényvemn Apéczai Kiadé Celldémélk 2005. 57.

17 RAPLI Gyorgyi-SZABO Katalin: Enekeskdnyv 5. Apaczai, Celldémdlk, 2013.

18 Jo. 90.

19 2014 oktbber

20 RAPLI Gyorgyi-SZABO Katalin: Enekeskényv 6. Apaczai, Celldomolk, 2013.
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A hangszerek bemutatasanak helye

A hangszerek bemutatésa a didkok szdmara leggyakrabban és legegysze-
riibb médon az énekoéran torténhet. Erdekessé lehet tenni a tankonyv abréin tal
fotokkal vagy zenelejatszo eszk6zok segitségével: videokkal, zenehallgatassal.

A pedagbgusnak fontos felmérnie, hogy az osztalyban vannak-e olyan dia-
kok, akik zeneiskoldban hangszerjatékot tanulnak, ugyanis talan a legnagyobb
élményt az adja a didkoknak, ha egy osztalytarsuk mutatja be a hangszerét.

A nagyobb hangszerek — mint példaul a nagybdgd, zongora, harfa — szalli-
tasa méretiik, stilyuk miatt nehézkes, hangszerszallitok kozremtikodését igényli,
ezért ezeket az iskolai énekora keretében csak felvételrdl lehet bemutatni. T6bb
iskol4ban is helyet kapott legalabb egy pianind, mely j6 szemléltet6eszkoz lehet a
zongora bemutatasarol sz6l6 6ran. Nyissa fel a pedagbgus a tetejét, hogy lathas-
sak a gyermekek a kalapacsok miikodését, a htirokat, a tompitokat2!, valamint a
pedalok miikodését.22

Nagyb&g6- vagy harfajatékot altalaban csak nagyobb apparéitusi zeneisko-
lakban, kozép- vagy fels6foka oktatasi intézményekben tanitanak. Ezek a hang-
szerek 4ltaldban csak szervezett hangszerbemutat6kon, hangversenyeken vagy
egyéni szervezéssel tekinthetdk, hallgathaték meg.

Hasonl6 a helyzet a legnagyobb méret(i hangszerrel, az orgonaval is, ami-
nek a bemutatasa sokszor nehézkes tanérai keretben,23 pedig szinte a legkisebb
telepiiléseken is elérhetd a templomok karzatain. Ha kozel van a templom az
iskoldhoz, akar a 45 perces énekora keretében is felkereshetd. Ha tavolabb he-
lyezkedik el a templom, kiilon alkalommal, esetleg t6bb osztaly szdmara csopor-
tos hangszerlatogatas keretében érdemes megszervezni az ismerkedést ezzel a
kiilon6s instrumentummal. Osszekdthet6 a templomlatogatis2¢ miivészet-
torténeti kirandulassal is, hiszen péld4ul a katolikus és evangélikus templomok-
ban tal4lhatok festmények, szobrok is, melyekhez hasonlé miivészi alkotasokat
szakért6 vezetéssel ,él6ben” a kistelepiiléseken felnovd gyermekek csak tavolabbi
kirandulasok alkalméval tekinthetnek meg. Fontos megemliteni, hogy nem csak
a nagymeéret(i koncertorgonak felkeresése jelenthet élményt a gyerekek szdmara,
bar kétségtelen, hogy azokon a hangszereken nagyon sok és kiilonleges hangszin
szblaltathat6 meg. Ha nyilik ra lehetGség, érdemes a kis falusi hangszereket is
megnézni: meghatirozo lehet a vizualis élmény, kiilondsen a pedaljaték kapcsan.

21 A hiirokon elhelyezked$ tompité (dempfer), a billentyiik leiitésekor és a jobb pedal lenyomasakor
emelkedik fel.

22 A bal pedél lenyomasakor halkul a hangszer hangereje. A pianinékon a kalapacsok kozelebb
keriilnek a hurokhoz, ezért azok valamivel halkabban, tompébban szdlnak. A hagyomanyos,
nagyméretii zongorakon a hirsor alatt eltolja a kalapacsokat gy, hogy harom helyett csak két har
szblalhasson meg a billentyti leiitésekor.

23 Kivételt képez az a ritka eset, ha az intézmény tulajdondban van orgona. Péld4ul: Boronkay Gyorgy
Miiszaki Kozépiskola és Gimnazium (Vac).

24 Fontos a koriiltekint§ szervezés, mivel egyes kisegyhdzak nem teszik lehet6vé ,beavatott” kovetdik
szaméra, hogy mas vallasok templomait felkeressék.
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A program?s megszervezését a helyi egyhazzenész26 vagy kantor?7 felkere-
sésével ajanlatos kezdeni, aki a hangszer ,gazdaja”, 6 felel6s a rendkiviil értékes
instrumentumért. O tudja megmondani, hogy az orgona miiszaki allapota egy4l-
talan lehet6vé teszi-e egy ilyen rendezvény megtartasat. Ha van pl. orgonatanar,
orgonamiivész, akit szivesen felkérnek egy ilyen rendkiviili énekéra megtartasa-
ra, akkor is fontos t4jékoztatni a helyi kintort. Engedélyt a templom igazgatdja-
tol kell kérni, akinek az elnevezése egyhidzanként valtozd: plébanos?8, lelkész29,
igazgato lelkész3o, rabbis vagy lelkipasztor.32 Altaldban ellenszolgaltatas elvarasa
nélkiil készségesen bocsatjak rendelkezésre a templomot vagy imahézat erre a
célra. Nagyon kevés telepiilésen van olyan koncertterem hazankban, amiben
sipos orgona tal4dlhatd. Ezekben a varosokban (ha van ra lehetGség) érdemes a
koncerttermi orgonat is felkeresni.33

Hogy egy diplomés egyhazzenész, orgonatanér vagy orgonamiivész — gya-
korlés és felkésziilés utdn — meg tud tartani egy ilyen orgona-bemutat6t, nem
kérdés. Erdemes-e akar a helyi kantort is megkeresni ilyen rendkiviili énekéra
igényével? Mindenképpen! Ha r4 tudja szanni az id6t, az orgona hangszineit § is
be tudja mutatni, akar egy-két egyhazi ének eljatszasaval, de néhany egyszertibb
orgonadarab megszolaltatisa is élményt ad a gyerekek szamara.

Milyen alkalommal érdemes egy ilyen latogatast megszervezni? Példaul
karacsony el6tt, amikor t6bb karacsonyi ének vagy karacsonyi orgonadarabok is
megszoblalhatnak az orgonan, vagy technikai okok miatt a nyari sziinet el6tt, az
utolsé tanitisi héten.

A hangszerek bemutatisénal is fontos, hogy a tantargy-pedagobgiai alapel-
vet betartsuk: ,ismertt6l az ismeretlen felé”, vagyis a kovetkezs 1épések betarta-
sa: ismert dalénekes el6adasban — ismert dal hangszeren — a hangszer miikodé-
sének és megjelenésének megismerése — tobb zenemli meghallgatésa az Gj hang-
szeren. Ezért is érdemes a karicsony el6tti idGszakra tervezni az orgonalatoga-
tast, amikor a karacsonyi énekek megszdlaltatisa orgonakisérettel még emléke-
zetesebbé teheti a gyerekek szamara a hangszerbemutatast.

25 Hasonld programok szervezése ajanlatos 6vodasok, dltaldnos iskoldsok, kozépiskolasok, féiskolai
vagy egyetemi szakkollégiumi hallgatok, valamint felndttek szamara is, koncertszerti el6adasként.

26 Az egyhédzzenész végzettséget fels6fokd tanulmanyok soran lehet megszerezni, ahol orgona vagy
karvezetés specializacié koziil valaszthatnak a hallgatok. Mindenkinek kell tudni orgonén jatszani,
valamint széleskori orgonaismereti tudést is elvirnak a zenemiivészeti intézmények a végzss
hallgatoktol.

27 A kéntori végzettség megszerzése altalaban egyhazi szervezésd tanfolyamokon lehetséges, ahol az
elméleti anyag és a gyiilekezeti énekek megtanuldsin tdl néhany, az istentisztelethez hasznalhat6d
orgonadarab elsajatitasa is sziikséges a képesitd vizsga letételéhez.

28 A Romai Katolikus Egyhazban

29 Az Evangélikus- és Reformatus Egyhazban

30 Nagyobb protestans egyhazi kozpont vezetdje

31 A Zsid6 Hitkozségnél

32 A Baptista Egyhdzban

33 Magyarorszagi ismertebb koncertorgonak: Budapest: Miivészetek Palotdja — Bartok Béla Nemzeti
Hangversenyterem; Liszt Ferenc Zenemiivészeti Egyetem — Nagyterem; Vakok Allami Intézete —
Nador terem; Szombathely BartOk-terem; Szekszard Mivészetek haza; Zalaegerszeg Miivészetek
héza; a jelentGsebb zenemiivészeti szakkozépiskoldk, zeneiskoldk hangversenytermei (pl.: Bartok
Béla Zenemiivészeti Szakkozépiskola és Gimnédzium Bp.; Szent Istvin Zenemivészeti
Szakkozépiskola Bp., Kecskeméti Kodaly Zoltdn Enek-zenei Altaldnos Iskola, Gimnazium,
Szakkozépiskola és Alapfoku Miivészeti Iskola; Vaczi Gyula Alapfoki Mivészeti Iskola Salgétarjan;
Véci Bartok—Pikéthy Zenemiivészeti Szakkozépiskola és Zeneiskola AMI)
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Ha nincs lehetdségiink felkeresni egy orgonat, az internetes video-
megoszté portélokon taldlhatok olyan orgonabemutatasok, koncertfelvételek,
amelyeket fel lehet hasznalni tanéra keretében is. Karacsony kornyékén az alabbi
miivek javasoltak bemutatasas4:

Johann Sebastian Bach: In dulci Jubilo BWV 729 vagy BWV 751

Koloss Istvan: Magyar Karacsony

Gergely Ferenc: Csendes éj

Gérdonyi Zsolt: Csendes éj — koralelGjaték

Liszt Ferenc: Weihnachten sorozat

Leanyfalusi Vilmos: Kar4csonyi improvizaciok
Népszerti zenemii részletek is ismerdsek lehetnek a gyerekek szaméra a televizi-
6bol vagy radiobal:

Johann Sebastian Bach: d-moll Toccata és figa BWV 565

Charles-Marie Widor: Toccata az V. orgonaszimf6niabdl
Ez a két darab rendszeresen megszolal az MR3 Bart6k Radibban is, igy a klasszi-
kus zenét szeret§ sziil6k gyermekei esetleg ismerhetik is ezeket.

Az orgona bemutatasanak ajanlott menete

1. Zengzetes, monumentalis (nem tdl hosszi) orgonadarab megszodlaltata-
sa. Ehhez kapcsolva néhdny gondolat elhangozhat a szerz6rél és a darab-
rol.

2. Az orgona rovid hangszertorténeti ismertetése:

Az orgona torténetér6l szdmtalan iras jelent meg, ezek egyikébdl egy ro-
vid, tomor, de érhetd ismertetést kell adni.3s Ahhoz, hogy az orgona
szerkezeti ismertetése érthetd legyen, szerencsés, ha projektorral kiveti-
tett szemléletes képeken, videdkon keresztiil vazlatosan keriil bemuta-
tasra a hangszer miikodése.

3. Ahangszer tulajdonsagai, részeinek bemutatasa:

Az adott orgona bels6 részének bemutatasa szintén projektoros kiveti-
téssel ajanlott, mivel nagyobb létszamu hallgatésdgnak nehéz végigmu-
tatni a hangszer belsejét egy-két nyithat6 ajton keresztiil.3® Ha mégis a
karzaton torténne a bemutatas, abban az esetben sem szabad beengedni
az érdeklédéket az orgonahazba, mivel odabent egy rossz mozdulat akar
tobb szazezer forintos kart is okozhat.

34 Az orgona templomi hasznalatabél és a szigort egyhazi szabélyozasbél adédik, hogy csak egyhazi
dallamokat dolgozhattak fel azok a zeneszerzdk, akik templomi megszolalasra irtdk miiveiket.
Magyar népdalok feldolgozasait, vagy maés, vilagi hangvételd dallamokat csak elvétve taldlunk
orgonan val6 elGadésra szanva. "

35 Néhany szélesebb korben elérhetd konyv: PECSI Sebestyén: Az orgona, Zenemtkiadé Véllalat, Bp.,
1967; H. KLOTZ — GERGELY F.:. Az orgondrol, Zenemtkiadé Bp., 1975, SOLYMOSI Ferenc:
Orgonaismeret, AVKF Véc, 2006; ZASZKALICZKY Tamaés: Az orgona képes krénikdja, Rozsavolgyi
és Tarsa, Bp., 2008.

36 Ehhez természetesen az elGadéasra vald késziilés folyamatiban sziikséges az orgona belsejérdl
fényképeket késziteni. Fontos, hogy a képeket orgonaépit§, vagy a helyi orgonista segitségével
készitse, aki a hangszerért felel.
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4. Az adott orgona torténete:
Az épitdjérdl altalaban a jatszoasztalon talalhaté felirat taniskodik, pél-
daul: ,Angster Jozsef és fia orgona és harmoniumgyar R.-T. Pécs”, vagy
»Rieger testvérek templomi és hangversenyorgona gyar Jdagerndorf -
Budapest”. Ha a hangszer épitési ddtuma nem lathaté a jatszbasztalon,
akkor a készités évét, valamint a hangszer sorszamat a cég katalogusabol
lehet megkeresni.3” Alkalmanként kordbbi orgondk atalakitasait is sajat
hangszerként titulaltik a gyarak, az el6zmény hangszerek torténetét
ilyen esetekben viszonylag nehezebb visszakeresni, altalaban komoly le-
véltari kutatasok sziikségesek ehhez.
5. A hangszinek bemutatésa:

Kisebb, 6-10 regiszteres orgonakon minden hangszint bemutathatunk,
nagyobb hangszereken kiilon-kiilon inkabb csak a jellegzetes sipsorokat
szblaltassuk meg. A bemutatast minden esetben elkezdhetjiik a legna-
gyobb sip megszdlaltatisival, ami a pedilban a nagy C hangon szoélal
meg: Principal 32’-as regiszter esetében kb. 10 méter hossza sippalss,
kozepes méretii orgondkon Principal 16’39 regiszter bekapcsolasakor kb.
5 méter hosszi sippal, kisebb hangszereken a Subbass 16’ regiszter leg-
mélyebb hangot ad6 sipja kb. 2,4 méter hosszii. A legkisebb sipok &ltala-
ban a Mixtura regiszterben, vagy a legmagasabb labszdmi sipsorban (2’
11/3,1 3/5’, 1) talalhatdok. Egyediil kell bekapcsolni ezeknek a regiszte-
reknek az egyikét és a legmagasabb billenty(i lenyomésaval szdlalhat6d
meg a legkisebb, néhany mm hossza sip hangszerben.

6. A program zarasaként szélaljon meg a hangszeren egy népszerdi orgona-
darab.

Miért érdemes a szokésos tanérai keretb6l kimozdulni egy hangszerlatoga-
tasra? A gyermekek szdméra elsGsorban az élmény miatt, hiszen ritkan adatik
meg szdmukra, hogy ,testk6zelbdl”, élében lathassanak zenei tevékenységet,
f6leg egy olyan kiilonleges hangszeren, mint az orgona, mely a zenekar nagysa-
géval, hangszinével és hangerejével vetekszik.

Nem titkolt szandékom, hogy gondolatébreszt§ legyen ez a cikk, hatha mi-
nél t6bb helyen keriilhet sor ilyen rendezvényre, melyek soran minél t6bb tehet-
séges gyereket ragad meg az orgona hangja, és élethivatasul valasztja ennek a
csodélatos hangszernek a megszodlaltatasat, hogy sok-sok tanulés, gyakorlds és

37 A két nagy orgonagyar (Angster, Rieger) katalogusai az alabbi tudoményos cikkekben jelentek meg:
SOLYMOSI Ferenc: Az Angster-orgondk jegyzéke Magyar Egyhédzzene IV./3./340-373.; SOLYMOSI
Ferenc: A Rieger-orgonagydr és opuszjegyzéke - 1. Magyar Egyhazzene VIIIL./1./126-140. Ezek koziil
az Angster anyag az interneten is elérhetd: http://www.lelkes.hu/angster/. A kisebb iizemeket
fenntart6 mesterek is kiadtak promocios céllal kataldgusokat, azonban ezek levéltarakban érhet6k el.
Ha nem Angster vagy Rieger az orgona készitdje, és nem 4ll rendelkezésre elegendé adat, akkor az
orgonarodl szo0lo irdsokat a plébania, vagy a teriiletileg illetékes plispokség levéltarban, ritkabb
esetben a vérosi levéltarban taldlhatjuk meg. Segithet a rémai katolikus templomok orgondi uténi
kutatidsban a Magyar Katolikus Lexikon is (Szent Istvan Tarsulat 2004-2013 16 kétetben, illetve
internetes feliileten: http://www.lexikon.katolikus.), mivel a telepiilések nevénél annak katolikus
templomairdl sz616 cikkben az orgona legfontosabb adatait is megtalaljuk.

38 Magyarorszagon két hangszerbe készitettek ilyen sipsort: az Esztergomi Bazilikdba és a Bartok Béla
Nemzeti Hangversenyterembe.

39 Mas néven: Contrabass 16’ vagy Violon 16’.
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fels6fokd tanulmanyok utan orgonamivészként 6k is hiien tudjak megszolaltatni
az orgonadarabokat, illetve ezt a tudast masoknak is d&tadhasséak.
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Bakacsi Zita

OVODAPEDAGOGUS ES TANITO SZAKOS HALLGATOK
VELEMENYE A ZENE ES A NEMEK VISZONYAROL

Bevezetés

A nemek kozotti egyenlGtlenségek probléméja napjainkban nemcsak tar-
sadalmi szinten, hanem az oktatasban is megfogalmaz6dik. Az Eurépai Unibd
irdnyelveinek megfelelGen tudatos torekvések jelentek meg a jogalkotasban és az
oktataspolitikaban is az egyenlGtlenségek csokkentésére. Az oktatis és nevelés
intézményeiben azonban tovabbra is érvényesiil a rejtett tanterv. A pélya elndie-
sedése ellenére a n6k 6sztondsen ugyanigy képviselik a patriarchélis tarsada-
lomban megfogalmazodott sztereotipidkat a férfi és a néi szerepekkel kapcsolat-
ban, mint a férfiak. Mivel ezek a ndk aldrendeltségét vagy lathatatlansagat su-
galmazzak a legtobb esetben, ezért 6nmaguk ellen haté tényezGként hozzajarul-
nak az egyenl6tlenségek Gjratermel6déséhez. A pedagdgia megajitasdhoz a peda-
gbguskép megvaltoztatasara is szitkség lenne. Az els6 1épést ezen a téren a prob-
1éma felismerésével, megfogalmazasaval lehet megtenni. Az dvodapedagogus- és
a tanitoképzésnek nem szerves része a gender studies, igy tudatossigot fel sem
tételezhetiink hallgatéink részérél a probléma megoldasiaban. Ennek kovetkez-
ménye, hogy a leend§ pedagbgusok a civil életb6] szarmazé sztereotipidk alapjan
kozelitik meg a nemi szerepeket és az azokkal kapcsolatos tudastartalmakat, igy
a zenei nevelést is. Kutatdsunkban egy kérdGives felmérésen keresztiil arra keres-
tiik a valaszt, hogy a leend§ 6vodapedagdgusok és tanitok mennyire gondolkod-
nak sztereotip nemi szerepekben a sajat onértékelésiikben, a leendd tanitvanyaik
megitélésében, és ez hogyan fiigg Gssze a zenei nevelés sztereotipiaival. Mit gon-
dolnak a hallgaték a fidk és a lanyok zenével val6 kapcsolatarél? Milyen nemi
sztereotipiak befolyasoljak a véleményiiket? Milyen kovetkeztetéseket vonhatunk
le az eredményekbdl a zenei nevelés és a pedagbgusképzés sziméra a meghjitas
szandéka szerint?

A kutatas ismertetése

A kutatasban az E6tvos Jozsef Féiskola I. és II. évfolyamos tanitd és 6vo-
dapedagogus hallgatéi vettek részt. A tanit6 szakon 10 né és 5 férfi, valamennyi-
en nappali tagozatosak, 6vodapedagogus szakon 38 nd és 2 férfi vett részt a vizs-
gélatban, nappali és levelezd tagozatosak egyiitt.

A kis elemszamu kutatés célja nem reprezentativ eredmények alapjan tor-
ténd altalanos Gsszefiiggések feltdrasa volt, hanem adott oktatési kdrnyezet jobb
megismerése a téma szempontjabol. Ennek ellenére feltételezhets, hogy nagyobb
volument kutatas eredményei sok szempontbdl hasonld jellemz&ket mutatna-
nak. A feltett kérdésekre kérdéives modszerrel kerestiik a vélaszt. A kérdGiv 16
vegyes tipust kérdést tartalmazott, tobbségében rangsorolast, illetve eldontendd
kérdést arrél, hogy fitikra, lanyokra vagy mindkét nemre jellemzGek-e a felsorol-
tak. Kifejtendé kérdést is alkalmaztunk a vélemények pontosabb megismerésére,
els6dlegesen az iskolai ének-zene tantargyhoz kapcsolédoban.
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A kérdéseket a kutatasi céloknak megfelelen két témacsoportba rendez-
tiik. Az els§ csoportba olyan kérdéseket gy(ijtottiink Gssze, amelyek a férfi és a
néi tarsadalmi szerepekhez, a nemek kozotti munkamegosztashoz, illetve a férfi-
akra és a ndkre jellemz6 altaldnos emberi tulajdonsdgokhoz kothet6 sztereotip
gondolkodast érik tetten. A hallgatok altalanos gender érzékenységét és sztereo-
tipiak 4ltal vezérelt gondolkodasdnak mértékét probaltuk feltérképezni. Kivan-
csiak voltunk arra is, hogy a hallgatok onértékelésében milyen szerepet jatszanak
a sajat nemiik megélésébdl fakado tapasztalataik. Egy kérdés a hallgatok ismere-
teire kérdezett ra a nemekkel 6sszefiiggd tarsadalmi egyenlGtlenségekkel, illetve
a gender studies targykorébe tartozé néhany fogalom ismeretével kapcsolatban.

A masodik témacsoport a hallgatok zenéhez valé viszonyanak és a zenei
nevelés egyes kérdéseirdl alkotott véleményiik gender meghatarozottsagnak
megismerésére iranyult. Kutatasi kérdéseink ezen a témakoron beliil a kovetke-
z6k voltak. Kik lehetnek kiemelkedden jo miivel6i az egyes zenemiivészeti dgak-
nak? Az egyes hangszerekhez milyen gender sztereotipiak tarsulnak? A kiilonbo-
z6 zenei tevékenységek melyik nemnek ,val6k” inkdbb? A nemekkel kapcsolatos
elSitéletek hogyan érvényesiilnek az ének-zene 6rakkal, a zenei neveléssel és a
tanulok megitélésével Gsszefiiggésben?

Hipotézisek

1. A hallgatdk jelentds része képviseli a hagyomanyos nemi szerepekkel
kapcsolatos sztereotipidkat nemt6l fiiggetleniil.
2. A hallgatok jelentds része gender érzékeny.
3. A tarsadalmi nemek szerinti megkiilonboztetésbdl adodé negativ ta-
pasztalatok hatassal vannak az 6nértékelésre.
4. A hallgatok kevés ismerettel és tudatosséggal rendelkeznek a tarsadalmi
nemek kovetkeztében el6fordulé egyenl6tlenségek témakorében.
5. A zenei tevékenységekkel kapcsolatban szintén érvényesiilnek a ha-
gyoményos nemi szerepekkel osszefiiggd sztereotipik.
6. Az 4ltalanos iskolai ének-zene 6rdk gender fiiggése negativan hat a
tantargy presztizsére.
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Az eredmények
Sztereotipiak a tarsadalmi nemekhez kotheté egyenlétlenségek
témakorében

Altaldnos emberi tulajdonsagok rangsoroldsa
Kikre jellemz&bbek inkabb az aldbbi tulajdonsagok?

NG (N=48) Férfi (N=7)
gzl 5
o 0 = | e O
g€ |EBZ|E |ES
e (@ |2g|E(8 |8¢
1. egylittmiikodés 13| 3|32 |11 5
2. gyengédség 37| 1|10 ]|6|l0]| 1
3. iigyesség 713 [38]|]1|]0] 6
4. agresszivitas 0 |31|17 (0o|4] 3
5. okossag 6 | 1|41 ]|0|l0]| 7
6. lustasig o|17| 31 (o3| 4
7. céltudatossig 8|6 |34 |4]| 2 1
8. kedvesség 29| 1|18 |3]| 1 3
9. j6 vezetdi képességek 4 |13| 31 (o]|5]| 2
10. masok érdekeinek is a figyelembe 270318 o] 2| 5
vétele
11. érzelmek szerepe az életben 39/ 0| 9 |3]0]| 4
12. batorsag o0 |28| 20 |0|4]| 3
13. j6 magaviselet 22| 0| 26 |3]0]| 4
14. szorgalom 19/ 0|29 |5[0] 2
15. megértés 31| o} 17 |3]1 3
16. versengés 5 27| 16 (2| 4| 1
17. kreativitis 29| 0|19 |2|0]| 5
18. alkalmazkod6 képesség 211 3|24 |5{2] 0
19. udvariassag 2 (17|29 |1]| 3| 2
20. magabiztossag 2 16|30 |13} 3
21. 6nbizalom 2 (15| 31 (0| 3| 4

1. 4bra (sajat adatok 2014)

A kapott értékekbdl jol latszik, hogy az érzelmek hangsilyozott szerepe az
életben, a gyengédség, a megértés, masok érdekeinek is a figyelembe vétele, a
kedvesség tartozik a legtipikusabban néi tulajdonsagok kozé. Ezek koziil férfi és
nd hallgatok kozott csak a ,,masok érdekeinek is a figyelembe vétele” megitélésé-
ben volt kiillonbség, a férfiak szerint ez nemtdl fiiggetlen. A férfi hallgatok tobb-
ségének véleménye szerint jellemz8en néi tulajdonsag az alkalmazkodé képes-
ség, ezzel a n6k kevesebb mint fele értett egyet. Erdekes eredmény, hogy a nék a
kreativitast jelentés mértékben tulajdonitottdk néi tulajdonsignak, a férfiak ezt
inkabb nemtdl fiiggetlennek itélték.

Mindkét nem megitélése szerint kiugroan férfi tulajdonsag az agresszivi-
tas, a batorsag, a versengés és nagyobb aranyban a férfi hallgatok szerint a jo
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vezetsSi képességek. A magabiztossig és az onbizalom a tobbség szerint nemtdl
fiiggetlen, a valaszadok kozel egyharmada szerint inkabb a férfiakra jellemz6. A
lustasag sztereotip férfi tulajdonsigként valé megitélése a hallgatok kozel egy-
harmadara jellemz6.

Az okosség és az ligyesség a leginkdbb nemt6] fiiggetlen a hallgatok véle-
ménye alapjan. A tovabbi nemtdl fiiggetlen tulajdonsagok az egyiittmiikodés, a
ndk szerint a céltudatossag. A j6 magaviselet és a szorgalom megitélésében eré-
teljesebb az a vélemény, hogy nemtdl fiiggetlen tulajdonsagok, de erés az a felfo-
gas is, hogy inkabb a lanyokra jellemzéek.

A fentiek elemzésébd] kitiinik, hogy a hallgatok tobbsége torekszik az lta-
lanos emberi tulajdonsidgokat nemi sztereotipidktdl mentesen megitélni. Ha
megvizsgaljuk, hogy melyek azok a tulajdonsigok, amelyek mindezek ellenére
nagyobb aranyban jellemzik valamelyik nemet a véleményiik szerint, akkor az
altalanos tarsadalmi megitélésnek megfelelé kép rajzolodik ki el6ttiink. A nék
érzelmileg vezéreltek, empatikusabbak, gyengédebbek, szorgalmasabbak, j6 ma-
gaviseletliek, azaz szabalykovet6bbek. Jellemzg rajuk a kreativitas, de az Osszes
olyan tulajdonsig, ami ennek a kibontasahoz és érvényesitéséhez sziikséges, az
inkabb a férfiakra jellemz8. Batorsag, versengés, magabiztossag, agresszivitas
mind az érdekérvényesitéshez sziikséges tulajdonsigok. A ndk lathatatlansaga,
hattérben maradéasa a tarsadalomra jellemz6 moédon koédoltnak latszik a hallga-
tokban is nemtdl fiiggetleniil.

Hétkoznapi feladatok, munkamegosztas

NG (N=48) Férfi (N=7)
Kinek a dolga? . .
Q ]
AEIINERE

<|€|Elg| €2,

S| R | EY e | & | EY
1. feladni a csekkeket 18| 1 |29 1 2 3
2. holapatolés 0 |42 6 |1 |6 ]O0
3. autovezetés 0| 51430 ] 2|5
4. gyermekgondozés, gyermeknevelés | 8 | 0 [40[ 2 | 0 | 5
5. MOsas 441 0 | 4 | 5 | 0 2
6. kicserélni a villanykortét 0 |34|14]| 0] 6 1
7. szilbi értekezletre menni 13| 1341 2|05
8. a gyerek szexualis felvildgositasa 2 | o0l46] 0] 2|5
9. porszivozas 32| 0 |16 | 3 | 0 | 4
10. f6zés 30| 0|18 3] 01| 4
11. ligyintézés a hivatalokban 8| 7 133]| 1 2 | 4
12. csaladi kassza beosztasa 11| 3 (34| 0| 4| 3

2. 4bra (sajat adatok 2014)
A munkamegosztds a hétkoznapi feladatok terén Osszességében pozitiv

hozz44llast mutat mindkét nem részérél. Kiilonosen a gyermekgondozés, gyer-
meknevelés tennivalbival kapcsolatban gondoljdk azt hallgatéink, hogy azok
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mindkét nem feladataihoz egyarant hozzatartoznak. A kérdések elsGdlegesen
arra vonatkoztak, hogy mi a meggy6z6désiik a vilaszok tekintetében, nem a valé-
sagos tapasztalatokra voltunk kivancsiak. Az autovezetés mar a mai tarsadalom-
ban mindkét nem szdmaéra (igy a n6k szamara is) altalanossa valt, a mosés szinte
kizardlag néi privilégium, és hasonléan hozzi, a porszivozas és a f6zés is néi
munka a ldnyok tobbsége szerint is. A hagyoményos szerepek szerint a holapato-
lés és a villanykorte kicserélése inkabb férfi munka. Az egyik a fizikai erékifejtést
tulajdonitja a férfiak feladatanak, a mésik pedig a szereléshez, 1étrara maszashoz,
elektromossaghoz vald ,hozzaértés” sztereotipiajat tiikkrozi. A hétkéznapi tigyek-
kel val6 foglalkozés, a héiztartas vezetése és ezzel egyiitt a hazimunka tovébbra is
inkabb a nék dolga a lanyok véleménye szerint is. Ezeket a hagyoményos ,be-
idegz6déseket” hozzak magukkal a csaladbol és a kozvetlen kornyezetiikbél.

Tarsadalmi érvényesiilés nemek szerint
Kikre jellemzébbek inkabb az alabbiak?

NG (N=48) | Férfi (N=7)

S| 5 S| g

R

'y 80| g 80

ElClEE| S| |E8E
iskolaban népszertiibb pozici6 a gyerekek kézott | 6 |18 24 |2 |5| ©
iskolaban a tanérok Altali pozitivabb értékelés 17|5] 26 |4|0| 3
felnétt korban (munkahelyen) magasabb beosztas| 0 [29] 19 |0 [6] 1
felnétt korban (munkahelyen) jobb fizetés o|30| 18 (0|2 5

3. abra (sajat adatok 2014)

Az érvényesiilés az iskolaban, majd a tarsadalomban nemek szerint eltérd
képet mutat a hallgat6i megitélés alapjan. A fitikat a tarsaik, a linyokat inkabb a
tanarok preferaljak inkabb az iskoldban. A felnétt életben val6 tarsadalmi érvé-
nyesiilés beosztas és jovedelem alapjan a tGbbség szerint férfi dominanciat mu-
tat. A hallgatok kozel egyharmada véli nemtdl fiiggetlennek az érvényesiilési

lehet&ségeket, egyetlen vilaszad6 sem gondolta azonban a néket el6ny6s helyze-
tlinek ezek alapjan.
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Gender érzékenység
Mennyire ért egyet a kévetkezé allitasokkal?

NG (N=48)|Férfi (N=7)

DR I FOR -
3558 g5 8
BT|IEDIRBRTIE D
) g o g

A vilagot a férfiak viszik elére. 3 145]| 3 4

A ndk feladata, hogy az otthon mele-

gét biztositsak. 30|18 | 2 5

INGk is lehetnek jo politikusok. 39 | 9 4 3

A gyermeknevelés van olyan fontos,

mint a korszerd ipari termelés. 43 | 5 5 2

A férfiaknak fontosabb feladatok jut-

nak az életben. 6 [ 42| 3 4

Az iskolai tananyagba be kellene venni

a gyermekneveléssel kapcsolatos tud-

nivalokat is. 34 13| 7 0

Az iskolai tananyagban t6bb né kelle-

ne, hogy szerepeljen a tirsadalomtu-

doményok, a természettudomanyok és

a miivészetek képviselbi koziil. 31| 16 | 4 3

4. abra (sajat adatok 2014)

A hallgatok téma iranti érzékenységét mutatjak a kérdésekre adott vala-
szaik. Azokra a szdndékosan provokativ kérdésekre, amelyek a patriarchélis tar-
sadalom egyoldaltan felosztott férfi, illetve néi szerepeire vonatkoznak, a hallga-
tok tobbsége elutasitassal reagalt. Kiilonosen igaz ez a tarsadalmi kozélet nyilva-
nos szintereit érint6 kérdések tekintetében, amelyek a médidban is erSteljeseb-
ben publikalt témak napjainkban. Lehet-e egy né jo politikus? Mennyire fontos a
,N06i” szemléletmod jelenléte a kozéletben? Van-e olyan tarsadalmilag ,fontos” és
selérevivé” a gyermekneveléshez kothet§ tudastartalom, mint példaul az ipari
termelésben megjelend Gj kutatasi eredmények? Ki alakithatja ennek megfelel6-
en a tarsadalom jovéjét és ki lehet az egyes szerepek tirsadalmilag legitim képvi-
seléje? A kérdés kettds: melyik szerep milyen értékd, illetve ki toltheti be az
egyes szerepeket, férfi vagy n6? Mennyire elfogadott, ha a hagyoményos szere-
pektdl eltérdt valaszt valaki, példaul az a férfi, aki otthon marad a gyerekkel vagy
az a nd, aki kozéleti szerepet vallal?

A hallgatdi valaszokbdl az deriil ki, hogy mig a fenti kérdésekben férfiak és
ndk azonos értékelését tartjak tobbségiikben elfogadhaténak, addig tovabbra is
érvényesiilnek a hattérben a hagyomanyos nemi szerepekhez kothet6 sztereoti-
piak, mint az, hogy ,A nék feladata, hogy az otthon melegét biztositsak.” A hall-
gatok kozott jelentGs ardnyban éppen a lanyok értenek egyet ezzel a kijelentéssel,
ami a hagyoméanyos szerepekben valé gondolkod4s nem tudatos tovabbvitelét
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jelenti a gyakorlatban. Ezt tiikr6zi a férfi és néi reprezentéci6 iskolai megjelené-
sére vonatkozo két kérdés megitélése is. ,,Az iskolai tananyagba be kellene venni
a gyermekneveléssel kapcsolatos tudnival6kat is.” llitassal a 1anyok egyharmada
nem értett egyet. Nem fontos szdmukra a hagyomanyosan ,néi” tudas iskolai
atadasa, illetve nem értékelik annyira ezt a fajta tudast, hogy azt tanitani kellene.
Nagyon érdekes eredmény, hogy ennek a tud4dsnak a megjelenését az oktatasban
viszont valamennyi férfi hallgaté fontosnak tartja. Ez az igény a valtozéban 1évd
szerepelvarasoknak val6 megfelelés szandékéat is tiikrézi, valamint egyfajta hia-
nyéat a csalddban hagyomanyosan ,beszerezhet” mintaknak.

A kilencvenes évektdl megszaporodd, a tarsadalmi nemek tankonyvekben
megjelend eltéré reprezentaci6jat elemz$ tanulméinyok (Thun Evar Czachesz
Erzsébet—Lesznyadk Marta—Molnar Edit Katalin:2 Dalnokiné Pécsi Klaras
Kereszty Orsolya4 Bakacsi Zitas) rimutatnak az ebbdl fakad6 egyenlétlenségekre.

A hallgatok szintén egyharmada (férfi és né azonos ardnyban) nem tartja
fontosnak a nemek aranyosabb reprezentacidjat a kulturalis tartalmak tekinteté-
ben. Ezen a téren tehat ismét miikddni fog a rejtett tanterv a pedagégus nem
tudatos megitélése altal, amely megerssiti a nemi szerepek hagyoményos felfo-
gésat, a n6k hattérben maradasét.

Gender tapasztalatok és onértékelés

»A tarsadalmi nem és nemi szerepek mindent athat6 része a magunkrol és
masokrol alkotott elképzeléseinknek és véleményiinknek. Hat4ssal van személyi-
ségiink és identitasunk kialakuldsara, érzelmi életiink, gondolatviligunk, a tanu-
lassal és munkéval kapcsolatos valasztasainkra, életviteliink kialakitasira és
jelen van céljaink és vagyaink megfogalmazasaban.” (Thun Eva)é

A hallgatok onértékelésében vajon milyen szerepet jatszanak a sajat ne-
milk megélésébsl fakadd tapasztalataik? Erte-e ket valamilyen megkiilon-
boztetés, talalkoztak-e elGitéletekkel a sajat életiikben ahhoz kothetéen, hogy
férfiak vagy n6k? Hogyan élik meg sajat nemiiket, mennyire elégedettek vele?
Mennyire tartjak fontosnak, hogy megfeleljenek a tirsadalom 4ltal elvart szere-
peknek?

1 Thun Eva: Hagyomanyos Pedagégia—Feminista Pedagdgia. Educatio, 1996. 404—416.

2 Czachesz Erzsébet—Lesznydk Marta—Molnar Edit Katalin: Ldnyok és nék a kételezd
olvasmdnyokban, tankényvekben, Educatio, 1996/ 3. 417—-430.

3 Délnokiné Pécsi Klara: Csaladkép a kisiskoldsok tankényveiben. Uj Pedagogiai Szemle, 2001.
Januar. 100-104.

4 Kereszty Orsolya: A tdrsadalmi nemek reprezentdciéjanak vizsgalata a tankényvekben. Konyv és
Nevelés, 2005. Szeptember 56-67.

s Bakacsi Zita: Mit ilizennek az ének-zene tankényvek a zenén til? (A tarsadalmi nem kifejezédése az
alsé tagozatos dltaldnos iskolai ének-zene tankényvekben). Képzés és Gyakorlat, 2007. 4. 78-85.

6 Thun Eva: Hagyomdnyos Pedagégia—Feminista Pedagégia. Educatio, 1996. 405.
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Melyik dllitdssal ért egyet?

N§ (N=48) Férfi (N=7)
A i
] 1 et ] 1 Y
|85 5 |8 85| &
5] -g o g9 © @, *% g8
D168 29 B €8 25
Volt mar olyan eset, hogy alabecsiiltek | 2 50 | 8 )
az alapjin, hogy férfi/né vagyok. 0 3 3

Volt mar olyan eset, hogy hatranyos

helyzetbe keriiltem az alapjan, hogy 11| 14 | 23 | 1 4 2
férfi/né vagyok.

Oriilok, hogy férfinak/nének sziilet- 3 9 1 |7 o o
tem. 8

Torekszem arra, hogy férfias fér- 3 8 ) o 5
fi/nGies né legyek. 9 5

Fontosnak tartom, hogy elsajatitsam a

tarsadalom é&ltal t6lem elvart férfi/néi g 14 4 | 2 2 3

szerepeket.

5. abra (sajat adatok 2014)

Az eredmények azt mutatjak, hogy meghatirozé mértékben van negativ
tapasztalata mindkét nemnek a gender alapt megkiilonboztetés terén. Fontos,
hogy nemcsak a lanyokat érik ilyen hatisok. Eppen ez a gender studies lényege,
hogy nem a nék kizardlagos problémajaként kozeliti meg a nemi alapi tarsadal-
mi megkiilonboztetést. A hallgatok tobbsége ennek ellenére pozitivan éli meg a
sajat neméhez vald tartozast. A férfi hallgatok 100%-ban, a néi hallgatok kozel
80 %-ban elégedettek maradéktalanul. A nék esetében a fennmarad6 20 % ép-
pen a megkiilonboztetést éli meg negativan. A férfiassagra vagy néiességre valo
torekvés a megkérdezettek tobbségének természetes igénye. A tarsadalom altal
elvart szerepeknek valé megfelelést mar tobben fogadjak fenntartéssal, de keve-
sen utasitjak el. A lanyoknal magasabb az elvarasoknak valé maradéktalan meg-
felelésre val6 torekvés aranya.
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A hallgaték ismeretei a tarsadalmi nemek- tarsadalmi egyenlétlenségek
témakorben

Halotta-e mar a kovetkezd kifejezéseket, gondolatokat? Fogalmazza meg
néhany széval mit tud réluk, mit jelentenek?

NG (N=48) Férfi (N=7)
A & - &
g1F |2 |2|F |3
Sleg| Tyl 2 ssl Ty
S| 2|88 8|22k
gender 9 39 6 2 5 2
feminizmus 37| 1 21 6 1 6
tarsadalminem | 21 | 27 12 3 4 4
férfiak és n6k 45 3 32 7 0 7
esélyegyenlGsége
a tarsadalomban
nemi sztereoti- 38| 10 25 7 0 7
pidk

6. abra (sajat adatok 2014)

A nemek szerinti esélyegyenléség kérdéséhez kotheté néhany fogalom is-
meretére kérdeztiink rad. A ,gender” és az ennek megfelel§ ,tarsadalmi nem”
tudomanyos kifejezéseket kevesen hallottdk. Akik szamara ismer@sek voltak ezek
a kifejezések, azok koziil is joval kevesebben vallalkoztak azok definidlasara. A
hallgatok altal megfogalmazott jelentések kozott, ahogyan az alabbi idézetek is
példazzak, a helyesnek tekinthet6 definiciok mellett szdmos a val6ditél tdvol es
sajat probalkozas is megfigyelhet§. A fogalmak meghatarozidsaban meglehetds
tajékozatlansagot tapasztaltunk. Azok a fogalmak, amelyek a hétkoznapi életben
is el6fordulnak, a feminizmus, a nemi sztereotipiak, illetve a férfiak és a nék
esélyegyenlGségének probléméja ismert a tObbség szamara, sokan azonban nem
tudtak vagy nem akartdk megfogalmazni ezek tartalmét. A néi hallgatok koziil
ketten valamennyi kérdésre nemleges valaszt adtak. A férfi hallgat6k nagyobb
hajland6sagot mutattak a fogalmak megfogalmazasa terén.

Néhany megfogalmazas a hallgaték meghatdrozasaibél
Gender:

»A tarsadalom &ltal megfogalmazott nGiességre vagy férfiassagra vonatkozik,
tarsadalmi nem.” (ng)

Ltal érzelgds” (n6)

Jférfiassag” (férfi)

»A nem pszicholobgiai oldala.” (férfi)

Feminizmus:

»~NOuralmat jelent a tarsadalomban.” (nG)
»A n6i nem elényben részesitése.” (nd)
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»n0Oiesség” (férfi)
NGk egyenjogtisaga” (férfi)

Tarsadalmi nem:
~gender” (ng)
,~Amilyen nemet az illet§ a tarsadalomban felvallal.” (n6)
~A nd és a férfi tArsadalmilag kiosztott szerepe.” (férfi)
~Munkahelyen, az életben betoltott szerep.” (férfi)
Férfiak és nék esélyegyenlbsége a tarsadalomban:
»A két nem egyenld értékd.” (ng)
»Betolthessék ugyanazokat a munkakoroket ugyanazért a fizetésért.” (nd)
~Egyenjogisag, szavazati jog, a n6k ugyanazokkal a jogokkal rendelkeznek, mint
a férfiak.” (ng)
»,Nem létezik néi egyenjoglisag a gyakorlatban.” (ng
~Ugyanolyan esélyek legyenek n6knek, férfiaknak egyarant.” (férfi)
,NGi emancipaci6o” (férfi)
Nemi sztereotipiak:
»A nemekkel kapcsolatos tirsadalomban rogziilt el6itéletek, amik nem feltétleniil
igazak.”(n6
LAltalanos felfogas arrél, hogy milyen egy nd, illetve férfi. Péld4ul a férfi erés, a
nd kedves, rossz sof6r, rossz vezet6.” (n6)
»A nének a konyhaban a helye, a férfi a kenyérkeresd.” (né)
~Az egyik nemre rahuzott viselkedési modell, tulajdonsigok, feladatok: a né {6z,
mos, takarit, gyereket nevel, a férfi a csalddfenntart6.” (n6)
~A nemre vonatkozd, a tdrsadalom altal megfogalmazott normak, jellemzék.”
(nd)
»Tradicionélis nemi szerepek: a né takarit, hizi munkat végez, a férfi eltartja a
csaladjat.” (férfi)
~A né: nem vagy okos, csak szép, dekorativ feleség. A férfi: erés védelmezd.” (fér-
fi)
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Sztereotipiak a zenéhez valé viszonyban és a zenei nevelésben

Kik lehetnek kiemelkedGen jo...?

Né& (N=48) Férfi (N=7)

. § 5

E|S|2&| 8|S | g&

karmesterek 32 | o 16 5 0 2
zeneszerzGk 30| O 17 6 | 0 1
operaénekesek 0|15 33 | 0| 3 4
rockénekesek 35| O 13 4 | o 3
dzsesszdobosok 35 | 2 11 5] 0 2
musical énekesek 1 |16 | 31 0 1 6
hiphop énekesek 22 | 2 | 24 2 | 1 4
R&B énekesek 13| 6 29 ol 3 4
hegedlimlivészek 4 | 6 38 1 1 5
fuvolamiivészek 3 | 28| 15 0| 5 2
trombitamiivészek | 36 | 1 11 6 | o 1
dzsesszénekesek 13 | 8 28 o| o 7

7. abra (sajat adatok 2014)

Az altalanos sztereotipidknak megfelelGen a hétkoznapokban a zenei tevé-
kenységek: az éneklés, a hangszertanulas elsGsorban a lanyokra jellemzé tevé-
kenységek. A zenében professzionélis szintet elérni, miivésszé, szakért6vé valni,
a privat szférabdl atlépni a nyilvdnos tarsadalmi szinterekre, mar nem ugyanazo-
kat a sztereotipidkat mutatja. A zenetorténetben évszazadokon keresztiil érvé-
nyesild sztereotipidk, hogy a zeneszerzés, a karmesterség, bizonyos hangszerek
mesteri miivelése férfi ,szakma”. Ezek a sztereotipidk részben tiikrozik azt a fel-
fogést, miszerint a néket gyengébb adottsagaik és képességeik nem is teszik al-
kalmassé a legmagasabb szintd miivészi alkotasok létrehozaséira, masrészt azt az
altalanos elvarast, hogy a né keriilje a nyilvinossagot, maradjon a csalad és az
otthon szinterein. Az éneklés az a zenei tevékenység, amely a zenetorténetben is
seltiri”, hogy a nék kiemelked6 miivelGi legyenek. (Hadas?) A zenei tevékenysé-
gek megbecsiiltségének hierarchiajaban az éneklés a legkevésbé megbecsiilt.
Napjaink professzionlis zenei viligaban a hagyomanyos sztereotipidk mellett a
zeneipar iizleti érdekei is érvényesiilnek. Kutatasunkban arra voltunk kivancsiak,
hogy hallgatéink mennyire gondolkodnak a tarsadalmi sztereotipidknak megfele-
16en ezen a téren. A kérdésfeltevés a sajat vélemény megfogalmazésara iranyult,
nem az altaldnos tapasztalatokra. Ennek ellenére er6sen megmutatkozott a vala-
szokban a sztereotip gondolkodas. A hallgatok tobbsége nemtdl fiiggetleniil a
férfiakat tartja alkalmasnak arra, hogy kivalé karmesterek, zeneszerzgk, trombi-

7 Hadas Miklos: A maszkulinitds tarsadalmi konstrukciéi és reprezentdcioi (nagydoktori értekezés)
2009. kézirat, 134-148. http://real-d.mtak.hu/342/1/Hadas.pdf letoltve: 2014. 03.04.
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tamfivészek, rockénekesek és dzsesszdobosok legyenek. Jellemzden sikeres néi
palya lehet a hallgatok szerint fuvolamiivésznek lenni. Mindkét nem szdméra
sikeres lehet a legtobb énekes miifaj miivelése a tobbség szerint, jelentSs azon-
ban azok aranya is, akik az opera- és musical éneklés terén a néket tartjak ki-
emelkedébbnek. Leginkiabb nemt6l fiiggetlen kiemelked§ hegediimiivésznek
lenni, és kiilonosen a férfi hallgatok ide soroltdk még a dzsesszéneklést is.

Osszegezve a sztereotipiak érvényesiilése terén azt lathatjuk, hogy a klasz-
szikus zene tradicionalis felfogisa napjainkban is érvényesiil, a populéris zené-
hez kothet6 tevékenységeknél is hasonld a helyzet, a sikeresség els6sorban az
éneklés terén kevésbé gender fiiggs.

Kiknek val6k a kiilonb6z6 hangszerek?

NG (N=48) Férfi (N=7)
|y k3] |y 13
R ML R
S|8=| 28| B 59 | 5 E
E |Sa|l ES| & | =S| ES
harsona 31| 8 9 4 2 1
zongora 2 6 40 0 0 7
hegedii 3 12 33 0 0 7
basszusgitar | 41 1 6 4 0 3
akusztikus
gitér 25 | 4 19 1 (o} 6
dob 41| o 7 5 0 2
harfa 2 | 40 6 0 6 1
oboa 9 14 25 0 4 3
klarinét 4 | 23 21 1 2 4
csello 10 | 14 24 1 3 3
nagybd6gé 31 1 16 5 0 2

8. 4bra (sajat adatok 2014)

N&i hangszernek tartjak a hallgatok egyértelmiien a harfat, jellegzetesen
férfiaknak vald a dob, a basszusgitar, a harsona és a nagyb6g6. Er6sen megoszla-
nak a vélemények a cselld, oboa, klarinét és a hegedli megitélésében. A leginkabb
nemtdl fiiggetlen a zongorazas, a férfi hallgatdk szerint a hegedi és az akusztikus
gitar vélasztasa is. A hallgatok koziil a ndk jelent8s aranyban férfi hangszernek
tartjak az akusztikus gitart is. Az elemzett valaszok itt is hasonlé képet mutatnak
az el6z6 kérdéshez hasonlatosan. Erételjesen érvényesiilnek a hagyomanyos
sztereotipidk a hangszerek nemtdl valo fiiggésében.

38



EDANUBIUSINOSTER 2015/1-2.

Kiknek val6k inkabb a kiilonbozé zenével kapcesolatos tevékenységek?

NG (N=48) Férfi (N=7)
' Y ! 4
() ]
£E So |2 |2 Eq B
Bl =d | £ Bl =4 <
S| EE|E S8 E8 &
e RS | E &gl RS E
zenehallgatas altaldban 0 0| 48 0 0 7
komolyzene hallgatasa 12 1| 35 o) 0] 7
éneklés 4ltalaban 24 0| 24 3 0 4
hangszertanulis altalaban 8 2| 38 0 3 4
iskolai énekkarban énekelni 28 0| 20 5 0 2
iskolai zenekarban jatszani 3 15| 30 1 2 4
rockzenei egyiittesben hangszeren
jatszani 4 38 6 0 4 3
rockzenei egyiittesben énekelni 4 22 | 22 0 3 4
népdalokat énekelni 33 2| 13 4 (0] 3
hangszeres népzenét jatszani 10 9| 29 3 2 2
néptinc 12 o| 36 2 1 4
modern tancok 15 o| 33 1 0 6
komolyzenei koncertre menni 17 o| 31 1 1 5
konnytizenei koncertre menni 3 0| 45 0 2 5
zenés szinhézi el6adéast megnézni
(pl. musicalt) 24 0| 24 2 0 5

9. abra (sajat adatok 2014)

Zenét hallgatni altaldban nemt6l fiiggetleniil mindenkinek ,,val6”. Min-
den mas zenéhez kothet§ tevékenység elgondolkodtatta a hallgatokat, és annak
ellenére, hogy magas a mindkét nemnek egyforméan megitélt tevékenységek ara-
nya, kirajzol6dnak az altalanos sztereotipiak is a valaszokbol.

Az éneklés altalaban, a népdaléneklés, az iskolai énekkarban vald éneklés,
a zenés szinhdzi elGadasok a hallgatok tobb mint fele szerint jellegzetesen la-
nyoknak val6 tevékenység. A komolyzene hallgatisa és a komolyzenei koncert
latogatasa, a néptanc és a modern tancok is jelentGs mértékben értékeltek ndéi
tevékenységként. Jellegzetesen fittknak vald tevékenység rockzenei egyiittesben
hangszeren jatszani, és tobbek szerint 4ltaldban hangszeren jatszani miifajtol
fiiggetleniil. FeltinGen kevesebb a féleg férfiak szamara megjelolt zenei tevé-
kenység a csak nGinek itéltekkel szemben.
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Kiknek sz6lnak inkdbb az alabbi zenet miifajok/iranyzatok?

NG (N=48) Férfi (N=7)
&8 83
ls | Bg| R4 .-
;% 2 g 8 —g 2 g E
E | =8 EE| & | =8 & 8
metél 38 0 10 4 0 3
musical 0 24 24 0 2 5
rock 15 0 33 3 0 4
opera 0 21 27 1 1 5
komolyzene
(szimfontkus) | 2 | 9 37 | 1 0 6
dzsessz 6 2 40 1 1 5
népzene 0 12 36 0 2 5
popzene 0 43 0] 1 6

5
10. dbra (sajat adatok 2014)

A zenei miifajok gender meghatarozottsaga gyakori kérdése a zenei izlés-
vizsgélatoknak. Van-e 6sszefliggés a nemek és a preferalt zenei mftifajok kozott?
Jelen kutatisban nem a sajat preferenciit, hanem az altalanos véleményt szeret-
tiik volna felmérni arrél, hogy mennyire tartjidk gender fiiggének hallgat6ink a
kiilénb6z6 zenei miifajokat, irdnyzatokat. A kérdés részben Osszefiigg az elGzével,
kivancsiak voltunk arra is, hogy a méis megfogalmazas hoz-e eltér§ véleményt az
el6z6ekhez képest. A legkevésbé tarsadalmi nemtSl meghatarozott a popzene, a
dzsessz és a komolyzene. A metl és a rock zene ink&bb szdl a fitknak, a musical
és az opera viszont sokak szerint a ladnyoknak valé. Hasonlban az el§z6 kérdésnél
kapott eredményekhez, erételjesebb a miifajok nemektdl fiiggetlen megitélése,
de itt is megtalaljuk a hallgatok egy részénél a hagyomanyosan él6 sztereotipia-
kat arrdl, hogy a ,kemény” zene férfiaknak sz6l inkabb, a komolyzene, opera,
népzene, musical inkabb valé a lanyoknak.

40



I DANUBIUS NOSTER 2015/1-2.

Az ének-zene tantargy kedveltsége a tantdrgyak kézott
Melyik tantargyat mennyire kedvelte Gltalanos iskolas koraban?

Tantérgyak rangsora N6, (N=48) | Tantargyak rang- Fél:ﬁ (N=7)
atlaga sora atlaga
illiggzigg’:;r nyelv és 3,6 testnevelés 3,1
2. idegen nyelvek 4.4 idegen nyelvek 3,5
3. ének-zene 5,6 vizualis nevelés 5,0
4. biolbgia 5,7 természetismeret 5,3
5. vizuélis nevelés 6,0 biolbgia 5,4
6. természetismeret 6,2 foldrajz 5,5
7. testnevelés 6,2 torténelem 6,7
8. torténelem 6,3 ének-zene 7
.. . magyar nyelv és

9. féldrajz 6,5 irogzlomy 8
10. matematika 7,0 kémia 8,6
11. fizika 9,4 fizika 9,4
12. kémia 9,8 matematika 9,9

11. bra (sajat adatok 2014)

A kedveltség szerinti rangsorban a ndéi hallgatondk 3. a férfiak a 8. helyre
soroltdk az ének-zene tantargyat. A kapott eredményeket feltételezhet6en befo-
lyasolta a hallgatok leendd szakméjanak, hivatdsinak megfeleld attit{id, illetve a
féiskolai tanulmanyaik alatt megszerzett ismereteik a zenei nevelés altalanos
sziikségességérol a gyermekek személyiségfejlédésében.

A kapott eredmények tiikr6zik ugyanakkor azt az 4ltaldnos kiilonbséget is

a nemek kozott, miszerint a lanyok jobban kedvelik az ének-zene 6rakat, mint a
fiak.

A tantargyak rangsora fontossaguk szerint

Tantéargyak rangso- | N6 (N=48) | Tantirgyak (lliffﬁ)
ra atlaga |rangsora =7
atlaga
1. magyar nyelv és b1 magyar nyelv és 26
irodalom ’ irodalom ’
2. matematika 4,2 matematika 2,7
3. idegen nyelvek 4,6 idegen nyelvek 4,7
4. torténelem 5,1 ének-zene 5,7
5. természetismeret 5,8 torténelem 5,9
6. testnevelés 5,9 biolbgia 6,0
7. biologia 6,5 testnevelés 6,1
8. foldrajz 7,0 foldrajz 6,4
9. ének-zene 7,6 ;zimeszetlsme- 6,6
10 vizuélis nevelés 8,8 fizika 9,1
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11. fizika 9,7 vizualis nevelés 9,3
12. kémia 10,2 kémia 10,7
12. 4bra (sajat adatok 2014)

A tantargyak kedveltségének és azok fontossaganak, jelentéségének meg-
itélésében erételjes kiilonbséget tapasztalunk mindkét nem esetében. A férfi
hallgatok kis 1étszama miatt kevésbé altalanosithaté a kapott eredmény, mint a
ndi hallgatok esetében. Feltételezhet, hogy a tantargy fontossaginak a kedvelt-
ségi rangsorban megjel6lthez képest magasabbra értékelését pozitiv iranyban
befolyésolta a szakmai elkotelezettségiik. Nem tapasztalhat6 ugyanez a néi hall-
gatok esetében. Mig az ének-zenét a harmadik legkedveltebb tantargynak jelol-
ték, addig annak fontossigét csak a 9. helyre értékelték atlagosan a felsorolt 12
tantargy kozott.

Ez az eredmény valamivel pozitivabb megitélését mutatja az ének-zene
tantargynak az orszagosan ismert kutatasi eredményekhez képest. L. Nagy Kata-
lin 82002-es adatokra tAmaszkod6 kérdGives presztizs vizsgélata alapjan példaul
a felsd tagozatos gyerekek az ének-zene tantargy tudastartalmat itélték a legke-
vésbé hasznosnak.

Melyik tantargy kiknek sz6l inkabb az dltalanos iskoldban?

NG (N=48) Férfi (N=7)
% %
e NS e NS
< + < £
¥ E| £ |%| | Z
| 8| E |2| 8| E
& o = & i E
biologia 2 14 32 0 0 5
ének-zene 1 17 30 0 3 4
fizika 42 0 6 7 0 0
foldrajz 16 2 30 2 0 5
idegen nyelvek 1 7 40 0 0 7
kémia 20 5 23 5 o) 2
gggz laor nrllyelv I 2 20 26 o 4 3
matematika 18 0 30 1 0 6
természetismeret 1 8 39 0 3 4
testnevelés 24 0 24 4 1 3
torténelem 16 6 26 3 0 4
vizualis nevelés 1 31 16 0 3 4

13. abra (sajat adatok 2014)

8 L. Nagy Katalin: Az ének-zene tantdrgy helyzete egy kérdGives felmérés tiikrében.
http://www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=kerdoives-LNagy-Enek#top letoltve: 2014. 03.04.
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»Az ének-zene lanyoknak val6” fogalmazzdk meg gyakran a gyerekek, f4-
ként a fitk az ltalanos iskoldban. Hogyan vélekednek errél a sztereotip gondo-
latrél a leendd 6vodapedagégusok és tanitok?

A 48 ndi hallgat6 koziil 17, a 7 férfi hallgaté koziil 3 szerint az ének-zene
tantérgy a lanyoknak sz0l, a t6bbiek szerint mindkét nem szdmara egyforman. A
tobbi tantarggyal Gsszehasonlitva jellemz8en lanyoknak valé még a vizualis neve-
1és és jelentds azok arénya, akik szerint a magyar nyelv és irodalom, valamint a
biol6gia is inkabb sz6l a lanyoknak. A fizika, kémia, testnevelés, matematika,
foldrajz, torténelem fitikhoz kotése szintén jelentSs a mindkét nem sziméara
megjeloltek ardnya mellett. Lathatd, hogy az altaldnos sztereotipiak érvényesiil-
nek a hallgatok korében az egyes tantargyaknal, mint példaul a fizika vagy a vi-
zudlis nevelés esetén. Alig talalunk olyan tantargyat, amit ne ktnének valame-

lyik nemhez. Erdekes, hogy az idegen nyelvek tanulésa a legkevésbé gender fliggd
véleményiik szerint.

A tanulbk megitélése

Az iskoldhoz valé viszony dltalénos megitélése nemek szerint
Az alabbi tablazatban Gsszefoglalt kérdések elsédlegesen a tanulék gender
alapu éltaldnos megitélésére kérdeznek rd. Mennyire jellemzG a leend§ 6vodape-

dagogus és tanitd szakos hallgatokra, hogy a nemekkel kapcsolatban prekoncep-
ciéval rendelkeznek?

Kikre jellemzd inkdbb?

N6 (N=48) Férfi (N=7)

© B | e
% s | B 'g % < | & é
> | B go | = | B =)
= = o = =] = o =
= & 2w | & <)

1. jobb tanulék az iskolaban 22 0] 26 4 o 3

2. jobb a magatartasuk az isko-

laban 39 0 9 6 o 1

3. iskolai szabalyok betartasa 35 0 13 6 0 1

4. jobban félnek a rossz osztaly-

zatoktol az iskoldban 37 0 11 6 0 1

14. abra (sajat adatok 2014)

A fenti llitdsok hétkoznapi tapasztalatok és kutatasi eredmények alapjan
is nagyobb ardnyban jellemzik a lanyokat a jelenlegi oktatési rendszerben. Az
iskolai normékhoz val6 konformabb magatartas, a negativ megitéléstél valo féle-
lem inkabb jellemz§ a lanyokra, ennek a kévetkezménye lesz sok esetben a fitkét
meghaladé iskolai eredményesség. Nem tekinthetd tehat egyértelmien elsitélet-
nek az, hogy a valaszadok tobbsége szerint valamennyi 4llitas a lanyokra jellem-
z8bb inkabb. Figyelemre méltobb a gender érzékenység szempontjabél azoknak a
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valaszadoknak a szdma, akik a hétkoznapi tapasztalatok ellenére jelolték be a
,nem fiigg a nemtdl” lehet8séget. ElsGsorban a tanulasi eredmények tekintetében
és a néi hallgaték kozott magas ez az arany. Mindenképpen figyelemre mélto
azonban az, hogy a négy kérdésbél egyetlen egyre sem vélaszoltak igennel a fitk
esetében.

A tanulék megitélése a zenei tevékenységekben
Kikre jellemz6 inkabb?

N6k valaszai (N=48) Férfiak valaszai (N=7)
w 83 g 883
2 | s | 88| 2 | = | €F
S =2 g o =4 2 g 3
= = [ = =] = I3 =
= = = = & S o«
1. jobb a zenei hallasuk 20 1 27 5 0 2
2. jobban tudjak a zene-
torténetet 13 3 32 2 o 5
3. jobban szolmizalnak 23 1 24 4 1 2
4. 761 énekelnek 30 0 18 3 0 4
5. ligyesebbek az iskolai
szereplések alkalméval 18 ! 29 3 N 4
atlagal 20,8 1,2 26 3:4 0,2 3,4

15. 4bra (sajat adatok 2014)

Az értékelendd AllitAsok az ének-zene 6rakra jellemzd tevékenységekhez
sziikséges képességek egy részét fogalmaztak meg.

A tudasra vonatkoz6 kérdésben, mely a zenetorténet ismeretére kérdezett
ra, nagyobb aranyban jelent meg a hallgatok vélaszaiban a nemtd] val6 fiigget-
lenség. A zenei képességek tekintetében a ,,jol éneklés” inkabb a lanyokat jellem-
zi, a szolmizéalas és a zenei hallds megléte sokak szerint ugyancsak a lanyokra
jellemzébb, de a nemtél valo fiiggetlenség is sok valaszban megjelent. A talpra-
esettség, ligyesség kérdésében az el6z6ekhez hasonléan oszlottak meg a vélemé-
nyek.

A valaszok atlagait tekintve a férfi hallgatok azonos mértékben dontottek a
lanyok pozitivabb megitélése és a nemtdl valf fiiggetlenség mellett. A néi hallga-
tok kozott 54 % ez az arany, ami a tobbi hallgat6 részérél még mindig erételjesen
sztereotip gondolkod4sra utal. A valaszokbdl az tiinik ki, hogy a hallgatok kozel
fele feliilértékeli a lanyokat az ének-zene tantargy szempontjabol. Kinek sz6l az
ének-zene 6ra az altalanos iskolaban? Mindkét nemnek egyformén vagy inkabb a
lanyoknak?

Kivancsiak voltunk arra, hogy ha direkt médon tessziik fel ezt a kérdést,
akkor mennyire fog tiikkr6z6dni a hallgatok tudatosan megformalt véleményében
az el6bbi kérdések altal feltart ,rejtett” vélemény. Arra kértiik a hallgatokat, hogy
fejtsék ki néhany mondatban, hogy egyetértenek-e a kovetkez6 allitassal? Fogal-
mazzik meg, hogy miért igen vagy miért nem?
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~Az altalanos iskolaban az ének-zene 6ra inkabb a lanyoknak val6.”

N6 (N=48) Férfi (N=7)
Egyetértek Nem értek egyet | Egyetértek Nem értek egyet
25 23 2 5
16. dbra (sajat adatok 2014)

Vélemények:

~Egyetértek mert a filk a nemi identitdsuk kialakitisa érdekében a fi-
us/férfias tevékenységeket kedvelik. Sokszor hallom az 4ltalanos iskolas ismers-
seimt6l, hogy nem énekelnek, mert az lanyos (nem mend).” (né)

»lgen, mert a lanyok altalaban szebben énekelnek, a fitk mutélni kezde-
nek.” (ng)

~A népdalok témaja (szerelem) a lanyokhoz kozelebb 4ll. A fitk szégyell-
nek énekelni és ezéltal az érzelmeiket kimutatni.” (n6)

»A lanyok jobban élvezik az éneklést. A fitknak az éneklés ciki, az ének
6rakat nem veszik komolyan. Zeneiskolaban jobban ki tudnak bontakozni.” (né)

»Szerintem ez igy igaz,mert a lanyoknak elméletileg jobb, tisztabb a hang-
juk, masrészt meg azért, mert képesek odafigyelni 6ran a tanitojukra, ellentétben
a fitkkal.” (ng)

~Mivel az énekléssel érzelmeket fejeziink ki és a ldnyok érzékenyebbek,
jobban szeretnek énekelni. A férfiak kevésbé tudjik kifejezni az érzelmeiket,
egyetértek az allitassal. Fiiggetleniil attol, hogy az ének-zene 6ran a fidk is jelen
vannak.” (ng)

~Egyetértek, a fitknak teljesen més az érdeklédése. (nd)

~Attol fiigg, hogy hogyan tartja meg az 6rét a tanit6.” (ng)

~Egyetértek, a fitknak unalmas az egy helyben iilés és csak énekelgetés.”
(nd)

~Nem értek vele egyet, nagyon sok tehetséges, j6 hangt fiti van a mai vi-
lagban. Szerintem ez nem fiigg nemt6l.” (nd)

~-Nem értek egyet ezzel az allitassal, mivel a fiikat is ugyanannyira érde-
kelheti. Kiilénosen abban az esetben, ha a fiii nagyon jé hanggal rendelkezik,
illetve hangszeren jatszik.” (n§)

»Az allitissal nem értek egyet, a lanyok szerintem jobban kiveszik a részii-
ket az ének-zene 6rakbol, pont ezért jobbak is bel6le. Ez azért lehet, mert a fitk
lustabbak és nem késziilnek fel megfelelen. Ennek ellenére a lanyoknak és a
fidknak egyforman sziiksége van a zenei nevelésre.” (ng)

~Nem értek egyet! Kodaly szavaival ,,A zene mindenkié!” nem szép dolog
nemi alapon diszkrimindlni. A linyoknak legfeljebb azért vald, mert
buzgbémobcesingabbak és jobban keresik a tanarok kegyeit.” (n6)

~Az ének-zene mindenkié, a fidk is rendelkeznek olyan zenei képességek-
kel, mint a lanyok.” (férfi)

~Nem értek egyet, a zene nagyon fontos mindkét nemnek, viszont az ének-
zene 6réaval az a probléma, hogy nem felel meg a fitik zenei izlésének” (férfi)

~Tanarné a lanyoknak ad mintat. A fidk inkdbb a sportot valasztjak.” (fér-
fi)
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,Erés sztereotipia gyenge megkozelitéssel. A fitkkal elhitetik a
tesztoszteronra alapozott nagy férfi szerepet, és ehhez tigy 1atszik hozzatartozik a
kappan hang. Ha a fitk dallamosabb zenét hallgatnanak, talan fejiédne az 6 hal-
lasuk is.” (férfi)

A probléma felvetése megosztotta hallgatékat. A valaszadok fele egyetér-
tett az allitassal. Jelentds résziik azonositotta az ének zene 6rat tartalmilag az
énekléssel, igy sokak szerint inkabb a ldnyoknak valoé azért, mert azoknak jobb a
hallasa és szebben tudnak énekelni, mig a fiak el6bb-utébb mutalni kezdenek,
ami kényelmetlenné teszi szimukra az éneklést, igy az ének-zene 6rat is. Megta-
laljuk e mellet azokat a korabban elemzett sztereotipidkat is, miszerint a lanyok
jobb magaviseletiiek, keresik a tanarok kegyeit, jelent6sebb szdmukra az érzel-
mek kifejezése, a fiuk lustabbak, nem viselkednek jol 6rakon, ebbdl is fakad a
sikertelenségiik.

Az indokok kozott megtalaljuk azokat az érveket is, amelyek szerint a dal-
anyag osszeéllitisa inkabb lanyoknak szdl, tdl passziv tevékenység a fitik szdmara
az éneklés, ami szintén ellenérzést valt ki beldliik a tantarggyal szemben.

Jelent8sek a téma szempontjébol azok a valaszok, amelyek szerint a figk-
nak azért ,ciki” énekelni, mert az ldnyos dolog, nem férfias, azaz az éneklés, igy
az azzal szinte maradéktalanul azonositott ének-zene 6ra nem felel meg a férfi
identitasnak. Ez nyilvinvalé lemindsitése a tantargynak is ebbdl a szempontbol.

A negyedik tipusa az indokoknak a tanité vagy a tanar hozzaéallasa és ké-
pességei korébe utalta a problémait.

Akik nem értettek egyet az allitassal, azok kozott is tobben fogalmaztak a
fenti sztereotipidkat, amikbél az deriilt ki, hogy a tapasztalatok alapjén a lanyok-
nak sz6l ugyan az ének-zene Ora, de ez nem helyes, hiszen a zenei nevelés egy-
formén fontos mindkét nem szdmara.

A masik tipikus vélasz, a jol ,megtanult” Kodély gondolatot hozta fel érv-
ként, azaz a ,zene mindenkié”, tehét sziiksége van ra mindenkinek a személyiség-
fejlédéshez, nemtd] fuggetlenul. Ok mar inkabb a zenepedagobgia fels] kozelitet-
ték meg a kérdést.

A legtalalobban talan a kovetkez§ valasz fogalmazta meg a problémat.

»Véleményem szerint nem csak lanyoknak valo, bar a mai tanitasi modsze-
rek, dalok, jatékok inkabb Gket célozzak meg, igy a fitk nem feltétleniil érzik jol
magukat az 6ran. Szerintem a mondat Ggy lenne helyes, hogy az ének-zene 6ra
inkabb a lanyoknak sz6l, de mindkét nemnek sziiksége van ra, tehat a fidknak is
vald.” (n6)

Erdemes me'egyezm hogy a zene mint kivanatos miiveltségtartalom
mindkét nem szamara Gsszesen 4 valaszban jelent meg.

A hipotézisek teljesiilése

A kutatés hipotézisei az eredmények alapjan beigazolodtak.

1. A hallgatok jelentls része képviseli a hagyoményos nemi szerepekkel
kapcsolatos sztereotipidkat nemtdl fiiggetleniil.

2. A hallgatok jelentds része gender érzékeny.

A hallgatok jelentds része nemt6l fiiggetleniil képviseli a hagyomanyos
nemi szerepekkel kapcsolatos sztereotipidkat. Ugyanakkor a hallgatéink t6bb

46



TDANUBIUS NOSTER 2015/1-2.

bare e

mint a fele érzékenységet mutat a nemek szerinti megkiilonboztetés problémaéja
irant, véleményében és itéleteiben torekszik az egyenls megitélésére.

3. A tarsadalmi nemek szerinti megkiilonboztetésbdl ad6dé negativ ta-
pasztalatok hatéssal vannak az onértékelésre.

A 48 ndi hallgaté koziil 10-en nem elégedettek teljesen azzal, hogy nének
sziilettek, aminek kovetkeztében az alacsonyabb rendiiség érzését, a bizonytalan
onértékelést nem tudatosan kozvetithetik tanitvanyaiknak.

4. A hallgatok kevés ismerettel és tudatossaggal rendelkeznek a tarsadalmi
nemek kovetkeztében el6forduld egyenltlenségek témakaorében.

Ismereteik a téméval kapcsolatban néhany kivételtdl eltekintve hétkoznapi
tapasztalataikbol szarmaznak, a problémak megfogalmazasa, a fogalmak definié-
lasa is komoly gondot okozott, tudatossagot igy ezek megold4siban sem varha-
tunk.

5. A zenei tevékenységekkel kapcsolatban szintén érvényesiilnek a hagyo-
manyos nemi szerepekkel 6sszefiiggs sztereotipiak.

A hagyomanyos patriarchalis értékek jelent6sen érvényesiilnek a zenéhez
és a zenei neveléshez kot6dden is. A zenéhez vald viszony kialakitasaban, a zenei
szocializaci6 folyamataban djratermelddnek a zenei nemekhez kothetd sztereoti-
piadk, kirosan alakitva ezzel a zene személyiségformal6 hatasat. A karmesterek
tovéabbra is férfiak lesznek, a fiik inkabb trombitan jatszanak a zeneiskolédban és
nem harfan, a lanyok jobban szeretnek énekelni és zenét hallgatni, sikeresebbek
lesznek az iskolai ének-zene orakon, de kevesen lesznek meghatarozé szerepléi a
zenemiivészet hagyoményosan patriarchalis teriileteinek.

6. Az altalanos iskolai ének-zene 6rak gender fiiggése negativan hat a tan-
targy presztizsére.

Az ének-zene 6rak inkabb a lanyoknak szélnak, a lanyok jobban kedvelik
és jobban is teljesitenek az 6rdkon. Az ének-zene tantargy a nemek szempontja-
bol nem egyformén értékelt, visszatiikrozi a tarsadalmi sztereotipidkat. Ennek
megfeleléen ami lanyos, n6knek vald, az kevésbé fontos, alacsonyabb presztizsti,
sziikségtelen a tarsadalmi el6rejutashoz.

Osszegzés

Azokban a kérdésekben, amelyek érintettek a napi kommunikaciéban, fel-
veti a média, vagy az oktatdsban megjelenik, azokban a hallgatok lényegesen
gender tudatosabban gondolkodnak, érzékenyek a tarsadalmi egyenlétlenségek
kérdésében. Azokban a témakorokben azonban, amirél nincs ismeretik, csak a
hagyomanyos hétkoznapi ,tuddsukra” tudnak tdmaszkodni. Ilyenek példaul a
zenével kapcsolatos sztereotipidk, ezért nagyon fontos az ezekkel kapcsolatos
problémakat is tudatositani. Sziikséges lenne a hallgatok ismereteinek bévitése
és szemléletének alakitdsa a nemek kozotti egyenl6tlenségek kérdésében nem-
csak altalanos, hanem tantargyi szinten is.

Az ének-zene tantargy korszer(isitése napjainkban kiemelt feladat, amihez
a tantargy nemekkel 6sszefiigg6 vonatkozasait is érdemes lenne atgondolni és a
koncepcionalis, illetve tartalmi valtoztatisoknal figyelembe venni. A kapott
eredmények szamos kérdést vetnek fel a tantarggyal kapcsolatban. Ezek koziil
kett6t emelek ki.
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Jo-e az, hogy az ének-zene 6rak inkabb szélnak a lanyoknak, mint a fitk-
nak?

Ha azt szeretnénk, hogy ez ne igy legyen, milyen véltozasokra, véltoztata-
sokra lenne sziikség?

Irodalom
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nem kifejez6dése az alsé tagozatos Gltaldnos iskolai ének-zene tankonyvekben).
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»JO SZOVAL OKTASD, JATSZANI IS ENGEDD”
INTERAKTIV REJTELMEK DALTANITASHOZ

Eétvos Jozsef Féiskola Gyakorlé Altalanos Iskolaja, Baja

Kodaly Zoltan szerint: ,,aki zenével indul az életbe, bearanyozza minden
kés6bbi tevékenységét, az életnek olyan kincsét kapja, amely dtsegiti sok bajon.
A zene tdplald, vigasztalé elixir, és az élet szépségét s ami benne érték, azt mind

meghatvanyozza.”

Huszonhat éve kezdtem ének-zene tantargyat tanitani, s ma is igyekszem
ezt a szellemet megvalésitani. Hiszem és vallom, hogy tanitvanyainkban sokkal
inkdbb az élmény marad meg, és nem a targyi tudas. Ha képesek vagyunk arra,
hogy emocionalisan hassunk rajuk, az tovabb gy{ir(izik, s mindegy, hogy milyen
tantarggyal érjiik ezt el, erét adunk nekik a jovdre. Az ének-zene tantargy pedig
kiilonosen alkalmas erre.

Szeretem a hasznalhaté, tovabbgondolhat6 otleteket, a sajatjaimat pedig
szivesen osztom meg a hallgatéimmal és a kollégidkkal. Az interaktiv tibla sza-
momra 4j szint, 4j lehetGségeket tart fel a tanitdsban. El6addsomban igyekszem
bemutatni a mar kiprobalt és bevalt interaktiv feladatokat, amiket a hallgatok és
a gyerekek Gtletcsirai alapjan dolgoztam ki és készitettem el. Szivesen adom 4t az
elkészités algoritmusat, hogy tovabbi hasonl6, motival6 erejli mozzanatokkal
tarkithassuk az ének-zene orakat.

Huszonhat éves tanari és tizennégy éves szakvezetsi tapasztalatom szerint
a daltanitas két sarkalatos pontja a dal irdnti érdeklGdés felkeltése és a dalok
gyakoroltatidsa, miutan nagyjabol osszeraktuk a dallamsorokat.

Nézziik hat a példakat!

1. Ti csak esztek, isztok...

Motivacié és gyakoroltatds: A bevezet§ beszélgetésben sz6t ejtiink a gye-
rekekkel a vendégvarasrodl, vendégeskedésrdl. Eljutunk a teritésig. Ekkor el6hiv-
juk a tablan a megteritett asztal képét, megbeszéljiik az eszk6zok helyét. Majd 4j
képet hivok el6, de ezen mar csak a tanyér lathat6. Megkérem Gket, hallgassak
meg tobbszor is a dalt, majd probaljak velem énekelni. Ha mar az egész osztaly
énekel, egy valaki kijohet és az 4ltala mondott eszkoz helyére kattintva, elGhiv-
hatja a helyes terités képét. Annyiszor énekeljiik, amig van mit kattintani. A fel-
adatnak a motivacién kiviil nevel§ hatésa is van!

49



IDANUBIUS NOSTER 2015/1-2.

»
<

i — 5

Megualésitas: Els6ként nyiss meg egy iires notebook fajlt. A fonti *Fajl*
legordiilé meniijébdl vélaszd ki a *Mentés mésként* meniipontot, majd a megje-
lené parbeszéd panelba ird be a f4jl nevét (Terités), aztan kattints a *Mentés*
gombra. A kovetkezS 1épés a hattér beallitasa. Jobb gombbal kattints a képer-
nydre,*Hattér beallitdsa*,*Mintakit6ltés* — valaszd ki a megfelel6 mintat, ezzel
kész is a hattér. Most nyiss meg egy bongész6t, iisd be: ,tanyér”! Jobb gombbal a
kivalasztott képre kattintva *M4ésolas*, a notebook oldalt elére hozva jobb gomb
a képernydre kattint,*Beillesztés*. A méretét tigy tudod valtoztatni, ha a kép jobb
als6 sarkara helyezve a kurzort (megjelenik egy kettés nyil), a bal egérgombot
lenyomva tartod és csiisztatod. Hasonlé médon megfelel6 méretezéssel és elhe-
lyezéssel elkészithet§ a terités teljes képe. Ahhoz, hogy ezt rogziteni lehessen, a
fonti *Szerkesztés* legordiil§ meniisorabol kattints *Az Osszes kijelolése* pa-
rancsra, majd barmelyik 4brat koriilvev keret jobb felsG sarkédban 1évé nyilra, és
valaszd a *Csoportositds * sordnak *Csoportositas* fiilét! Ekkor egyetlen keret
veszi koriil az egész képet. Most rogzitsd: kattints a keret jobb felsé sarkan a
nyilra, *Rogzités*, *Helyzet rogzitése*. Mar is van mir6l beszélgetni!

A jobb oldalon talalhaté ikonokbdl kattints a *lap* ikonra, ekkor megjele-
nik a képerny®6 kicsinyitett mésa. A kereten 1év6 nyilra kattintva a legordiilé me-
niisorbél valaszd az *Oldal klonozéasa* fiilet! Most kaptal egy mésik, az el6zdvel
megegyezd lapot. Ezen a lapon csindld meg visszafelé az el6z6n végzett 1épéseket
gy, hogy minden kép kiilénallo legyen! A tanyért rogzitsd a fentebb leirt médon!
Ezek utan egyenként ki kell minden egyes elemet jeldlni, és a tovabbiakban leirt
modon animalni: jelold ki az objektumot, kattints a kereten a nyilra, valaszd ki a
*Tulajdonsagok* sort! A jobb oldalon megjelend oszlopon kattints az *Objektum-
animacié* fiilre, majd allitsd be az ott 1athaté pontokat: Tipus: Fokozatos megje-
lenités, Sebesség: Normal, Torténik: Amikor az objektumra kattintunk, Ismétlé-
sek: Nincs. Mentés utdn maéris hasznalhat6! A masodik lapot klonozhatod is két-
szer, haromszor, akkor tobbszor is lehet ,teriteni”. Az 6ran a klaviattira lefelé
nyilaval lehet ,,tovabblapozni”.

1. Egy boszorka van...
Motivacié: Beszélgetek a gyerekekkel a tablan 1évé arnyképrdl, ami egy

repiild boszorkanyt 4dbrézol. Sz6 esik rossz és j6 boszorkanyokro6l, népmesékrdl,
rajzfilmekrdl. Elarulom, hogy ha a boszira kattintunk, egy zene indul el, el kell
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donteniiik, hogy a zene jb, vagy rossz boszorkidnyt mutat-e be. Meghallgatjuk a
muzsikat (Muszorgszkij-Ravel: Egy kiallitds képei: Baba Jaga kunyhoja), és ter-
mészetesen megallapitjuk roéla, hogy csakis rossz boszorkany lehet. Beszélgetiink
arr6l, mi az, amibdl ezt érezziik: zene karaktere, hangerd, ritmus, hangszerek,
dinamika stb. Ezek utdn mutatom be a dalt, és megkérdezem, milyen lehet a
dalban a boszorkany. A gyerekek iigyesen tudjik indokolni, hogy a dalban miért
j6 a boszi.

Megvaldsitas: Els6ként nyiss meg egy iires notebook fajlt. A fonti *F4jl*
legordiil6 meniijébdl valaszd ki a *Mentés masként* meniipontot, majd a megje-
len6 parbeszéd panelba ird be a fajl nevét (Boszi), aztan kattints a *Mentés*
gombra. Most nyiss meg egy bongész6t, iisd be: ,boszorkany”! Jobb gombbal a
kivalasztott képre kattintva *Masol4s*, a notebook oldalt elére hozva jobb gomb
a képernydre kattint,*Beillesztés*. A méretét gy tudod valtoztatni, ha a kép jobb
als6 sarkara helyezve a kurzort (megjelenik egy kett6s nyil), a bal egérgombot
lenyomva tartod és csisztatod. A kovetkez6 1épésben a zenemdiivet kell hozzaren-
delni a képhez. Kattints a képre, majd a kereten megjeleng kis nyilra. A legordiils
meniiben jelold ki a *Hang* sort. A megjelend ablak tallozas gombja segitségével
add meg az el6zbleg a gépre mentett zenei fajl helyét, aztin az *Objektum* elé
tegyél pontot, végiil klikkelj a *Hang csatlakoztatdsa* gombra. Befejezésiil rog-
zitsd a boszi képét: jelold ki a képet, kattints a keret jobb fels§ sarkdn a nyilra,
*Rogzités*, *Helyzet rogzitése*. Arra kell csak vigyazni, hogy a Notebook mp3
formétumot fogad csak el, de ezt a Windows Media Player-ben a bejatszaskor be
lehet allitani. Ne feledkezz meg a mentésrél!

2, Cifra palota, z6ld az ablaka...

Motivacié: Elmondom az osztalynak, hogy bemutatok egy dalt, probaljak
kivalasztani a tablan 1év4 képek koziil azt, amelyik a dalhoz a leginkibb illik.
Elarulom azt is, hogy ha jél vilasztanak, akkor a képre kattintva egy internetes
oldalra ugrunk, ahol gyermekel6adasban, animalva nézhetjiilk meg a dalocskét.
Ha valaki nem talélja el, csak egy lakat jelenik meg a kép sarkiban.
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Megualésitas: Els6ként nyiss meg egy tires notebook fjlt. A fonti *Fajl*
leg6rdiilé meniijébdl valaszd ki a *Mentés masként* meniipontot, majd a megje-
lend péarbeszéd panelba ird be a fajl nevét (Palotak), aztan kattints a *Mentés*
gombra. Most nyiss meg egy bongész6t, tisd be: ,cifra palota” Jobb gombbal a
kivalasztott képre kattintva *Mésolas*, a notebook oldalt elére hozva jobb gomb
a képernydre kattint,*Beillesztés*. A méretét igy tudod véltoztatni, ha a kép jobb
als6 sarkara helyezve a kurzort (megjelenik egy kettés nyil), a bal egérgombot
lenyomva tartod és csisztatod. En 6t palotét valasztottam, de lehet tobbet, vagy
kevesebbet is. Természetesen nem maradt ki a Kecskemét varosaban talalhato
Cifra Palota, hisz ez a magyar épiilet lesz a megfejtés. Azokat a képeket, ame-
lyeknél a lakatnak kell megjelenni, egyszeriien csak rogzitsd: kattints a kép kere-
tének jobb felsé sarkan a nyilra, *Rogzités*, *Helyzet rogzitése*. A kovetkezd
lépésben a hivatkozést kell csatolni a megfelel képhez. A kép kijelolése utan
kattints a kis nyilra, valaszd a *Hivatkozas* meniipontot, majd a megjelené ab-
lakba mésolassal ird be péld4ul a You Tube egyik kivalasztott oldalat. Az elindi-
tast allitsd az *Objektum* parancsra, végiil okézd le! Mentés utan maris indulhat
a feladat!

3. Hej, tulipan, tulipan...
Motivacié és gyakoroltatds: Uj dalt tanulunk! A t4blan lathat6 képeket
(tulipan, szegf(i, szarkaléb, zsilya, rézsafa) megfelelS sorrendbe kell allitani, agy,

ahogyan az a dalban elhangzik. A sorrendezés tGbbszor is ismételhets, kozben
ujra és ujra énekelhetd a dal.
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Megualésitas: Els6ként nyiss meg egy iires notebook fjlt. A fonti *Fajl*
legordiil6 meniijébdl valaszd ki a *Mentés méasként* meniipontot, majd a megje-
lend péarbeszéd panelba ird be a fijl nevét (Virdgok), aztan kattints a *Mentés*
gombra. Most a jobb oldalon 1év§ ikonok koziil vélaszd a ,.kép” ikont, és a megje-
lend meniisorban jel6ld ki a *Lesson Activity Toolkit* sorban az *Activities* cim-
sz6 alatt az *Image arrange sort. Kattints r4 az alatta megjelend *Interaktiv és
multimédia* feliratra, majd valaszd ki a neked megfeleld szinii lapot! Vard meg,
amig a program beilleszti magat, aztin kattints az oldalon az *Edit* gombra. A
*No. of images* feliratnal &llitsd be, hany képet szeretnél sorrendezni. Jelen
feladatban: 5. Ekkor 6t iires négyzet jelenik meg a lapon. Ezek utidn nyiss meg
egy bongész6t, ird be sorba a virdgok neveit! Jobb gombbal a kivalasztott képre
kattintva *Ma4solas*, a notebook oldalt elére hozva jobb gomb a képernyére kat-
tint,*Beillesztés*. A képet a bal egérgombbal ,,megfogva” az iires négyzet kozepé-
re vezetve, automatikusan bekeriil a keretbe. Ha az Gsszes képet beillesztetted,
kattints az *Ok* gombra. Mentés, és maris indulhat a sorrendezés! A*Check*
gombbal ellendrizhetd, j6-e a megadott sorrend. A *Reset* megnyomaséaval is-
mét Osszekeverednek a képek, lehet prébalkozni megint. A *Solve* gomb meg-
mutatja a megoldast. Mindek6zben persze sokszor elhangzik a népdal, és a vira-
gokat is megismerjiik.

5. En elmentem a vasarba...
Motivdcié és gyakoroltatas: Ennek a dalnak a sz6vege joval konnyebben

gyakoroltathat6 a tablakép segitségével, mivel néhany allathang a megszokottdl
eltér6 hangzasi, rdadasul a sok versszak ldncszertien kapcsolodik egymashoz.
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Megualésitas: Els6ként nyiss meg egy iires notebook fajlt. A fonti *Féjl*
legordiil6 meniijébdl valaszd ki a *Mentés masként* meniipontot, majd a megje-
lend parbeszéd panelba ird be a f4jl nevét (En elmentem a véasérba), aztan kat-
tints a *Mentés* gombra. El6szor a hatteret 4llitsd be, tetszésed szerint. Ehhez a
feladathoz én a tanitvinyaim &ltal készitett képeket szkenneltem és illesztettem
be, de a bongészébdl is kereshetdk hasonlok. Nyiss meg egy bongész6t, iisd be az
allat nevét. Jobb gombbal a kivalasztott képre kattintva *Masolas*, a notebook
oldalt elére hozva jobb gomb a képernyére kattint,*Beillesztés*. A méretét gy
tudod valtoztatni, ha a kép jobb alsé sarkara helyezve a kurzort (megjelenik egy
kett6s nyil), a bal egérgombot lenyomva tartod és cstisztatod. A bal gombot le-
nyomva, ha hizod, a helyzetét is megvaltoztathatod, hogy a legmegfelel6bb hely-
zetbe keriiljon. A képek elrendezése utan szovegdobozba beirhat6 a hangutéanzé
sz6. A mentés utan indulhat a dalolés!

Kodély Zoltan szavaival ajanlom a feladatok megvaldsitasat, tovabbgon-
dolasat:

... a lényeg az, hogy a magunk erds vagy gyenge, szép vagy csinya hangjan
hangszer nélkiil megtanuljunk egy-egy dallamot, megérezziik ennek lelki tar-
talmat.”

Irodalom

Dobray Istvan: Zenehallgatds az iskolaban. Tankonyvkiado, Bp., 1974.
Méndolyné Kiss Cecilia: Zenehallgatds alapfokon. Févarosi Pedagogiai Intézet,
1999.

Enek-zene tankényuv 1-8. osztdly. Mozaik, Szeged, 1999-2002.

Daloskonyvem sorozat 1-8. osztdly. Apaczai, Bp., 1998-2002.
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Nagy Gyorgy

KONSTRUKTIVISTA TANULASSZERVEZESI MODSZER
A KORNYEZETISMERET ORAN

A legutdbbi Pisa felmérés eredményei egyértelmiivé tették, hogy egyre na-
gyobb a magyar gyerekek lemaradéisa a természettudomanyokban a vezet§ or-
szagokhoz képest, s6t sajnos mar az atlagot sem éri el a teljesitményiik. A tarsa-
dalom részérdl az igény megvan, hogy a gyerekeket kell§ tudassal és hozzaértés-
sel ruhézza fel az iskola, de ennek a gyerekek életkori sajatosséigai illetve az isme-
retek atadasara hasznalhat6 id§ szab hatart. A hasznélt moédszerek nem megfele-
16ek, a torténelem soran tobbszor is paradigmavaltasra volt sziikség a természet-
tudoményok oktatasinak teriiletén, modszertani megijitas vezetett az alkalmaz-
hat6 természettudoményos ismeretek hatékony elsajatitasdhoz. Ilyen valtas volt
a szemléltetés modszerének bevezetése Comeniustél, vagy a tanulok cselekedte-
tésére épiilé reformpedagodgia. Munkidmban a konstruktivista tanulasszervezési
mddszer alkalmazasi lehetGségeit mutatom be az 4ltaldnos képzés 1-4 osztalyai-
ban, kornyezetismeret 6ran. Ravilagitok, hogy a jelenleg altalainosan alkalmazott
modszerek nem 4llnak tavol a konstruktivista tanulasszervezési modszert6l, sok
esetben csak aprd részleteken malik, hogy hova sorolhatjuk be, a pedagbgus
hogyan tekint az altala hasznalt modszerre, viszont a tananyag tanuldk altali
elsajatitasa, az Gj ismeretek logikai feldolgozasa, megértése, rogzitése és alkal-
mazasa szemszogébdl ez jelentGsen befolyasolja a nevelési- oktatési folyamat
hatékonyséagat.

Problémafelvetés

A természettudomanyos képzéssel kapcsolatban, az utébbi években a koz-
véleményt komolyan foglalkoztatja az a tény, hogy egyre kevesebb a természet-
tudoméanyos szakon tanulé tanir. Az okok kozott megemlitik a demografiai hul-
lamvolgyet, a tanari tarsadalom eloregedését, a kevés természettudomanyos
tanarképzésre jelentkezd didkot, végs6 soron a természettudoményok irdnyaba
elmozdul6 érettségizé diakot. S6t, azok, akik pl. fizikdbol vagy kémidbol érettsé-
giznek, és természettudoméanyos szakon folytatjdk tanulmanyaikat az ipar felé
kacsingatnak, és csak legvégsG esetben valasztjak a tanéri palyat. Sajnos az okta-
tas tartalmi elemei is aranyukban megvaltoztak. T6bb miivészeti és testkultirat
oktatunk és fogunk oktatni, sajnos azonban ezt a természettudoméanyos 6rak
szamanak csokkenése koveti. 2015-0s tanévt6l 8. osztalyban 1 fizikaora lesz kote-
lez6 hetente. Csak nosztalgidval emlékezhetiink azokra az idGkre, amikor még a
kozépiskolaban 4 6raban is lehetett tanitani. Sajnos be kell vallanunk még akkor
is nehéz volt, hogy meg legyen az elméleti alapozés, a kisérletezés és mérés kom-
petenciéja kialakuljon, és végiil beteljesedjen azon feladatok megoldasaval, me-
lyek a fizika kiilonb6z6 teriileteirdl szairmaz6 ismereteket a matematika nyelvén
leirva sikeressé tette a feladatok megoldasat. Altalanossagban elmondhatd, hogy
az akkori feladatok nehézsége meghaladta a mai feladatokét és egy akkori atlagos
feladat ma emelt szintlinek szamitana, és most csak a fizikardl beszéltem. A leg-
ut6bbi Pisa (2012) felmérés ugyan ezt tdmasztja ala, nem kell meglep&dniink
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rajta, nincs okozat ok nélkiil. Természetesen egy orszdgnak sziiksége van a jo
szakemberekre, e nélkiil nincs fejlédés és gyarapodas, amit az utobbi évek mii-
szaki teriileten tortént beruh4zisai mutatnak. Azonban a rendszerbe belépSket
nézve a kovetkezmények megjosolhatdak: a természettudomanyok teriiletén még
kevesebb jol felkésziilt tanar (vagy egyaltalan tanar), még kevesebb jol felkészi-
tett, természettudomanyos irdnyultsigi érettségiz6 didk, kevesebb diplomas
mérnok és szakember, visszaesd termelés, visszafejl6d6 iparagak, és lehetne foly-
tatni a gondolati térképet. A megoldas mindig az alapok megerdsitésével kezdd-
dik. Tbb, jol felkészitett pedagogus a természettudomanyok teriiletén, ennek
eredménye a t6bb, mindségi tudassal rendelkezd érettségizé. Ez viszont nem egy-
két év alatt érhetd el. Az a 15-17 éves didk, aki latva a természettudoményos egye-
temi diploméval rendelkez8k jo elhelyezkedési esélyeit ilyen pélyara késziil, ha-
mar rajon, hogy alapok nélkiil ez nem megy, hidba keriil be a fels6oktatésba,
lemorzsolédik. A kell§ alap, motivéacio, irAnyultsag és tudis megszerzése folya-
matosan torténik, aminek az egyik legfontosabb pontja az altalanos iskola, annak
is az als6 tagozata. Ez a ,kélyha”, abban az esetben is, ha a természet szépsége és
ismerete iranti érdeklédés, fogékonysig 6vodas korban nem alakult ki, vagy az
ingerszegény csecsem&kor nem alapozta meg ezt. Abban a jobbik az esetben, ha
mar az érdekl6dés, motivaltsig megvan, akkor is nagy a felel6sség, az alsé tago-
zatban ezt fenn kell tartani, a kell§ fejlesztéseket megtenni. Azonban elég sok
akadaly gétolja a folyamatot: az alsé tagozatos pedagdégusok altaldban human
beallitottsagiiak, a tanulokat leterheli az egyre bgviil6 tananyag, tanulasra fordit-
haté idé jelent8s részét elveszi a ,digitalis” vilag , a heti 1 ill. 2 kornyezetismeret
6ra nagyon kevés a tananyag kell§ szint{i atad4sahoz és elsajatitasahoz, de a fon-
tossagat mi sem mutatja jobban, mint azon tantirgyak sora, melyeket megalapoz
(féldrajz, biologia, fizika, kémia, 6koldgia stb.) , az alkalmazott modszerek és
munkaformak a tobb helyen 30 fs osztalyban tanuld didkok jobb esetben felé-
nek felelnek meg, a tobbiek szdméra mas modszerek és munkaformék lennének
a megfelel6ek. Amint lathatd, a korillmények eléggé szlikre szabtak a lehet6sége-
ket. Ezek koziil a lehet6ségek koziil a modszerek teriiletén szeretném bemutatni,
hogy milyen lehet6ségek rejlenek a képzdk képzésében, és azon keresztiil a kisis-
kol4sok nevelésében és oktatasaban is, a modern pedagégia, azon beliil a konst-
ruktivizmus gyakorlati alkalmazésaval, ezzel megkonnyitve a tananyag hatéko-
nyabb elsajatitasat, rogzitését és alkalmazasat.

Torténeti attekintés

Komolyabb teoretikai arzenal felvonultatasa nélkiil is a tanulas—tanités te-
riiletén elmondhatjuk, hogy a folyamat mindig kiforrta magéat, a tarsadalom el-
varéasai és a gyerekek adottsigai megtalaltik az ideélis konstellaciét. Voltak ki-
sebb nagyobb paradigmavaltasok, attol fiigg6en, hogy mennyire gétolta a tovabbi
fejlédést az elavult iskolarendszer. Gyorsan végigfutva a tarsadalmi berendezke-
dések soran elmondhaté, hogy amig a természet diktalt, gyakorlatorientélt volt
az oktatas. Az 6skozosségi rendszerben a fiatalok a beavatas utan teljes jogu tag-
jai lettek a torzsnek, az id6sebbekkel egyiitt jartak vadaszni, 6k voltak a tanitok,
téliik sajatitottak el az ismereteket induktiv modon, a tudés forrasa a természet,
a sikeres tanulas vizsg4ja pedig maga az élet, a tdlélés volt. Ezt kévetGen a tarsa-
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dalom alarendelte a folyamatot sajat érdekeinek. Az 6kor és a kozépkor jelentds
részében a fennallé gazdasagi és tarsadalomszervezési rend ettdl jelentGsen elté-
r6 ismeret atadis-atvételi stratégiat helyezett el6térbe. A gyakorlattol eltavolod-
tak, a lexikalis tudast helyezték elGtérbe, a tudas forrasai kddexek és konyvek
voltak, a kozvetitS a tanitd. A tanulok nem lehettek kreativak, nem kaptak 6nél-
losagot. Az ismeretek elsajatitasa deduktiv alapokon nyugodott, megtanultak a
torvényeket és szabalyokat, melyeket a gyakorlatban vagy tudtak alkalmazni,
vagy sem. Nagyon sok ismeret birtokaba jutottak, mely pallérozta az elmét és
kiszélesitette a memoriat, kell§ gyakorlati ismerettel parosulva korszakalkotd
eredményeket adott a természettudomanyok teriiletén. A mai oktatés gyakorla-
taban ebbdl a memoriagyakorlatok maradtak meg, melyek nem hagyjak ,ellus-
tulni” az agyat. Azonban ebben a korban is megvoltak azok a tanarok (egyébként
ezek szelleme ma is megfigyelhet6 helyenként) akik elfogadtak az utasitasokat,
de Ggy tanitottak, ahogy a tanitvanyaik szemsz6géb6l jonak lattak . Néha ezek az
eszmék a felszinre tortek, és mivel nem lehetett visszaszoritani Gket altalanossa
valtak. Ennek a korszaknak Comenius volt a vezéregyénisége, aki nem elégedett
meg a konyvek és tanitok altal elGkészitett ismeretekkel, ettdl tisztabb forrast
akart nyujtani a tudésra vagyoknak. A képes vildg Comeniusi adaptaci6ja, mar
nem egy ,eléemésztett” ismeretet adott, hanem az érzetekbdl szdrmazott valosa-
got. ,Semmi sincs meg a képzetekben, ami ne lett volna meg az érzetekben” —
irta Comenius. A vizualis bemutatas sokkal hatékonyabbnak bizonyult, mint a
memorizaldson alapul6 rogzités. A megkozelités induktiv, az ismeret forrasa az
€16 bemutatés vizualizalt formé4ja, a kozvetit6 viszont még mindig a tanitd, az 6
altala nyuajtott ismeretek varnak elsajatitasra. A tanuldé még mindig passziv sze-
replje az eseménynek, befogaddja az ismereteknek, igaz nem csak a hallasin
keresztiil, de mar vizudlisan is. (pl. Comenius Amos Janos: Orbis Pictus). Az
igazi nagy attorést a tanitas—tanulas folyamataban a reformpedagdgia jelentette.
Ez val6di paradigmavaltas volt. A tanité az eddigi fGszerepet atadta a tanuldk-
nak, mellékszerepl6vé valt, természetesen még mindig teljes kontroll alatt tartva
a folyamatot. Az eddigi passziv befogadé — a tanul6 — most aktiv részese lett az
eseményeknek, az ismeretek értelmi feldolgozasa a személyes tapasztalaton,
cselekvésen alapul (2). Azonban amig a pedagogus szervezi meg a tanul6 isme-
retszerzését, nem véve figyelembe a tanul6 igényeit, nem mondhatjuk el, hogy a
pedagbgus szlirGje ki van iktatva az ismeretszerzés folyamatabdl. A természettu-
domanyok teriiletén ez hatvinyozottan jelentkezik, minden adott az 6nall6, fel-
fedez6 munkahoz, azonban a pedagogus mondja meg mit mivel, mikor mérjen
meg a diak, és milyen eredményt kell kapnia. A tanulok az ismeretek forrasaiva
csak akkor vallnak, ha személyes tapasztalatuk révén, melyeket nem a tanit6
személyén és annak megsziirésével kapjak, hanem tisztan, szereznek ismereteket
és konvertaljak a sajat rendszeriikbe beépithet6 modulok forméjaban. Ekkor
lesznek aktiv részesei az ismeretek megalkotasianak és rendszerbe foglalasanak —
megkonstrualasanak. Igy jutunk el a konstruktivizmushoz, mint modern peda-
gbgiai irdnyzathoz. Természetesen ez a konstrudlas nem miikodik tiszta lappal,
~el6zetes ismeretek nélkiil nincs tényanyag faldolgozas, elGzetes alap nélkiil
nincs hova beilleszteni a tudas Gj moduljait. A modszer egyszerre deduktiv és
induktiv. (3), az ismeret kozvetitGje a tanuld, de a folyamat iranyitdja a pedago-
gus. Az Gj ismereteket az induktiv médon elsajatitott megismerd képességek
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birtokaban és a meglévé deduktiv alapon nyugv6 ismeretek segitségével szerzi
meg, dolgozza fel és kapcsolja a meglévs ismereteihez a tanuld. A folyamatban
mindkét érintkezési feliilet valtozhat, korrigalasra keriilhet — az 4j ismereté, és a
meglévd is, annak megfelelGen, hogy tokéletes legyen az illeszkedés, vagyis a
megértés, elsajatitas, rogzités és alkalmazas. A valésagot, vagyis a tudést olyanné
alakitja, amely befogadhaté a tanulé szamara. Ez folyamatdban a — hipotézist
(mit gondolok a meglévs ismereteim alapjan az 4j ismeretrdl) — a megismerést
(konkrét tények gy(ijtése a megismerési képességek segitségével) — visszacsato-
last (a hipotézis és tények Osszehasonlitidsa) — kovetkeztetést (a meglévd és 1j
ismeretek Osszeillesztése, ha sziikséges valamelyik moddositdsa) tartalmazza.
Minél jobb a feldolgoz6 apparatus és a meglévs tudés, annél kozelebb van az
elsajatitott tudas a valésaghoz.

Osszehasonlitas

A konstruktivista pedagogia egyik legfontosabb tanulasszervezési modellje
az RJR modell, ennek alkalmazasi lehet§ségét szeretném bemutatni a kornyezet-
ismeret 6rakon. Osszehasonlitom a meglévg és alkalmazott hagyomanyos tanu-
lasszervezési modellt az RJR modellel.

Az 6sszehasonlitis soran a klasszikus, Nagy Lészl6 féle 6ramodellt (4) ha-
sonlitom 6ssze az RJR modellel. Az 6ra jelent§s mozzanatai a hagyoményos
6ramodellben: a szdmonkérés (vagy ismétlés), ismeretszerzés-alkalmazas (tanu-
lasszervezési rész), ellendrzés és értékelés. Az RJR modell esetében a tanulas-
szervezési rész a rahangol6dasbdl, jelentésteremtésbdl és a reflektalasbol 4ll (a
szavak kezdGbet(ii adjdk a modell nevét is).

Azonban az 6rai munka a pedagdgus szamira nem a csengGvel kezdddik,
hanem az 6rara torténd elGkésziilettel, tervezéssel. A hagyoményos ératervezés
soran a pedagogus jeloltek rutinszer(ien kitoltik az oratervezet fedélapjat a tan-
anyag kijelol6 szerint, ami a tanmenetben foglaltaknak felel meg. Itt kitérnek a
tanéra adataira, nevelési-oktatasi céljara, nevelési, cktatési és didaktikai felada-
tara, az alkalmazasra keriil§ eszkOzeire és anyagaira, a felhasznélt és ajanlott
irodalomra. Az RJR modell esetében hasonl6an foglaljak 6ssze az 6rahoz kothetd
fontosabb adatokat. A hagyoményos tervezetben az 6ra id6tervének megfelel6en
megtervezik az egész orat (a tanuldsszervezési részben keriil sor motivacio, célki-
tlizés, meglévs ismeretek aktivalasa, Gj ismeretek gytjtése, ismeretek elemzése,
kovetkeztetés, rendszerezés, rogzités, alkalmazis momentumainak tervezésére és
rogzitésére), a pedagogus és a didkok ezzel kapcsolatos feladatait, a megfelel6
munkaformakat, modszereket. Az RJR modszer esetében az 6ra idGtervének
elkészitése eldtt kertil tervezésre és rogzitésre mindez (motivacio, célok, eléfelté-
tel, értékelés, segédeszkozok és anyagok, munkaformék, idébeosztas).

Nézziik részletesebben a momentumokban megjelend eltéréseket. A moti-
vécib tervezésekor a hagyomanyos 6ran arra keressiik a valaszt, miért érdekes az
6ra az atadott ismeret szemsz6gébdl, az RJIR modszer esetében arra, hogy a tanu-
16k szemszogébdl miért érdekes az. A tananyagot tekintve a hagyomanyos 6ra
esetében megnézziik, hogyan illeszkedik az eddigi tananyagokhoz, az RJR eseté-
ben pedig azt, hogy a tanul6k eddigi ismereteihez. A tananyagon beliil megvizs-
galjuk, hogy eléfordul-e ellentmondés a hagyomanyos moédszer esetében, az RJR
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modszer esetében pedig azt nézziik meg, hogy a tananyag ad-e lehetGséget a ta-
nulok kritikai gondolkodésanak fejlesztésére. A kiilonbség egyértelmd, jol szét-
valik a tananyagkozponti és a gyerekkozponti feldolgozas. A célok kitlizésekor a
hagyoméanyos 6ramodell esetében megnézziik, hogy az eddig atadott ismeretek,
informacidk koziil melyeket hasznilhatjuk fel, épithetiink rajuk, és szemszogiik-
b6l mire hasznilhat6 az j ismeret. Az RJR modell esetében a felhasznélhat6
ismereteket és informacidkat a didkok eddig elsajatitott ismeretanyagibol merit-
jik, azokra épitjiik az Gjat, és megmutatjuk, hogy mit kezdhetnek, mire hasznal-
hatjak a tanuldk az Gj ismereteket. A feltételeket vizsgilva a hagyoméanyos 6ra
tervezésekor a targyi feltételek meglétére koncentralunk, és bizunk benne, hogy a
tanuldk rendelkeznek a hasznélatukhoz szitkséges kompetencidkkal, az RJR mo-
dell esetében azt vizsgaljuk meg, hogy a tanuloknak milyen kompetencikkal kell
rendelkeznie ahhoz, hogy sikeres legyen az ismeretatvétel, 6nallé ismeretszerzés.
Az értékelésre kitérve a hagyoményos 6ramodell esetében a tanuldi aktivitas, a
rész és oOravégi Osszefoglalds eredménye, alkalmanként 6nall6 munka, helyes
megoldasainak ardnya alapozzdk meg az értékelést. Az RJR modell esetében a
legfontosabb kérdés az, hogy mi bizonyitja, hogy a tanulok valami Gjat sajétitot-
tak el? Erre a célra a legalkalmasabb a jeloléstabla. A hagyomanyos 6ran alkal-
mazott modszereket bévithetjlik ki vele. A modszer nagyban hasonlit az igaz-
hamis allitisok modszerével torténé felmérésre, azonban itt ketts helyett 6t lehe-
téség koziil lehet valasztani: 1) eddig is tudtam (V), 2) eddig nem igy tudtam,
most mar tudom,értem (-), 3) eddig nem tudtam, de most mar tudom, 1j ismeret
(4), 4) nem értem (?), 5) errdl jutott eszembe, hogy... (x) . természetesen az élet-
kori sajatossdgoknak megfelelGen alkalmazzuk, ha a tanulék mar tudnak vele
dolgozni, akkor évek soran adhat hasznos informéciokat. Segitségével nem csak
azt derithetjiik ki, hogy hol kell rierGsiteni az ismeretek atadasara, de a hozza-
adott pedagogiai értéket is felmérhetjiik. Ennek a segitségével azok a pedagogu-
sok is érezhetik munkajuk gyiimolcsét, a kik szerényebb képességekkel rendelke-
z6 tanulokkal foglalkoznak. Nagyon fontos a tananyag szempontjabol relevans
kérdések Osszevalogatasa és a tanul6k szdmdira értelmezhet6 modon torténd
interpreticidja. Az id6terv készitésekor a hagyoményos médszer esetében sok-
szor id6hoz rendeljiik a feladatot, ennyi marad ra, az RJR modell esetében a
feladathoz rendelem az id6keretet. A munkaforma megvélasztisakor mindkét
esetben hasonl6 képen jarunk el, figyelembe vessziik a csoportba rendelés elveit.
A tandra mindkét esetben ismétléssel, szimonkéréssel kezdhetd, ha az 1j
anyag terjedelme erre lehetGséget ad. A motivacib az elGzéekben leirt elvek sze-
rint térténik. A célkitizés megfogalmazisa a hagyomanyos 6rdn a motivacié
alapjan a tanul6k kozremiikodésével a tanitd fogalmazza meg. Az RJR 6ramodell
esetében a rahangolodas a motivacio vezeti be, az el6zGekben leirt elvek szerint, a
tanit6 ravezeti a tanuldkat a meglévg ismereteik alapjan az o6ra céljanak megfo-
galmazisara. Ezt kovetGen a cél ismeretében Onértékelést, onvizsgalatot tarta-
nak, milyen ismerettel, tudassal rendelkeznek a cél elérésének érdekében. Ebben
a fazisban nagyon fontos, hogy minden tanul6 rendelkezzen azokkal az alapok-
kal, melyek az {j ismeretek raépiilését lehet6vé teszik, ezért a hibas alapokat ki
kell javitani, a hidnyzokat meg kell épiteni a tanul6k 4ltal a tanit6 irdnyitasaval. A
hagyoményos tanulasszervezésnél szintén a meglév6 ismereteket aktivizaljuk,
viszont nem vizsgaljuk meg, hogy rajuk épithetjiik-e az Gjat. Az RJR modell ese-
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tében ezt koveti a jelentésteremtés, amikor a téma feltarasa kovetkezik a tanulok
altal, a hozzajuk tartozé logikai miiveletekkel, majd az ismeretek megértésének
ellenérzése. A hagyoményos modszerrel szintén a meglévé ismeretekhez nyuj-
tunk tjakat, legtobbszor a tanuldk ismereteinek figyelmen kiviil hagyésaval (ez a
rosszabbik eset), majd logikai feldolgozéis és rogzités kovetkezi anélkiil, hogy
ellendriznénk a tanulék be tudjik-e fogadni az @ij ismeretanyagot. A hagyoméa-
nyos ératipus alkalmazis-mozzanata szintén mutat kiilonbségeket a reflektalés-
sal Osszehasonlitva. A rendszerezést, rogzitést a hagyomanyos tanulésszervezés
keretein beliil a tanit6 4ltal irdnyitott modon teszik a tanuldk, nincs id6 az
~emésztésre”, a sajat mintaba torténd beillesztésre, ami a megértés, rogzités és
alkalmazas szempontjabol volna fontos. Az alkalmazas soran azok a tanulok ér-
nek el sikert, akik ha indirekt modon is, de feldolgoztak magukban az {j ismeret-
anyagot, ha kellett kérdeztek, beleolvastak a konyvbe, vagy a régi, meglévé isme-
reteiket, vagy az 1j tényanyagot igazitottdk hozza a mésikhoz, hogy fiiggetlenné
tegyék a kiilsé tényez6ktél, és barhol tudjék alkalmazni Gket. Az RJR modell
esetében a hasznalhat6 tudés eleve elStérbe keriil, amit a sajat hozzaillg ismere-
teivel kiegészitve fogad be a tanuld, sajat ,nyelvére” fordit le. A hatékony isme-
retelsajatitas fontos pontja, hogy megmutassuk a tanuloknak, hogy a megszerzett
ismeret szdmukra mire hasznalhat6, ez egybeesik érdeklédésiikkel, rendelkeznek
motivaciéval az 6nallé ismeretszerzéshez, hogy a meglévs tudasukat kiegészit-
sék, még tokéletesebbé tegyék. Az ora sikerét pedig az igazolja, ha ez egybeesik
azzal a céllal, eredménnyel, amit az 6ra végére szdndékoztunk elérni. Az éra utol-
s6 részében pedig az ellendrzés értékelés soran kapunk visszajelzést minderrél. A
hagyomanyos éraszervezés esetében visszajelzést kaphatunk arrél, hogy az 4j
anyagot milyen ardnyban sajatitottak el a tanulok, de konkrét eredményt errél
csak a szdimonkérések és ellendrzések (pl. témazéaro) soran kapunk. Az RJR mo-
dell esetében nem csak ezeket az informéciokat kapja meg a pedagobgus, de a
fentebb emlitett jeloléstablazat segitségével visszajelzést kap arrél, hogy mennyi-
re volt hatékony a munkéja, és sikeriilt e a motivéalni tanuléit tovabbi ismeret-
szerzésre. Ez a tanora utdni utbhatason is lemérhetd. A tanuldk a feladott kotele-
z6 hazi feladatot, gytijtémunkéat szivesen végzik-e el, vagy az RJR modell alapjan
megtartott 6rat kovetSen 6nként, a felesigazott érdeklédése miatt igyekszik meg-
1évS ismereteit béviteni, tokéletesiteni. A jeloléstablazat esetében sokszor prob-
lémé4t jelent a megvaldsitas, torekedjiink rovid egyszer allitisokat megadni,
némely esetben rajzos forméban is feladhatjuk a kérdést feladatlapon, vagy kive-
tit6n, interaktiv tdblan, ahol csak a jel6léseket kell megtenniiik a tanuloknak.
Ures tablazatot is megadhatunk, ahol a tanuldk irjak be a szamukra legérdeke-
sebbnek tartott ismereteket, és azokat értékelik a tablazat segitségével, ebbdl
felmérhetjiik érdeklédési koriiket a témén belil. A kivélasztott forma tobbek
kozott fiigg a tanulok életkori sajatossagaitdl, a tananyagtol, tudésszintjiiktdl,
eddig altaluk megszokott modszerektdl, de aktudlis lelki allapotuktdl is.

Az RJR moédszerhez kothetSek eljarasok, melyek nagyban segitik a kogni-
tiv sémak kialakulasat, az intrinzik felkeltését, visszajelzést adnak a tanit6 peda-
gbgiai munk4jarol, a tanuldk elzetes és utdlagos ismereteirdl. Ilyen a joslastab-
lazat, ahol a kovetkezd egyszerti kérdésekre keressiik a valaszt: -Mit gondolsz, mi
fog torténni? —Ezt mib6l gondolod? —Valdjaban mi tortént? Példdul mi torténik,
ha egy iiveget megtoltok vizzel és a mélyhiit6be teszem? —Megfagy és szétfesziti
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az liveget. -Télen ugyan ez tortént a szabadban maradt iivegben 1év8 vizzel. —
Valdban széttorte az tiveget a kitagulo jég.

A hagyomanyos orak kisérleteinek algoritmusa kozott hasonléval talalko-
zunk, ahol a tanulé munkajan alapulé modszerrel végezziik el a kisérletet. Azon-
ban elég gyakran e helyett bemutat6 tanitéi kisérlet zajlik. A kett§ kozott ugyanaz
az eltérés figyelhet6 meg, mint a hagyomanyos és RJR médszer kozott. Mindkét
kisérlet a probléma felvetésével kezd6dik. a tanit6i kisérletnél ezt az eszkozok és
anyagok bemutatésa, valamint a megfigyelési és rogzitési szempontok megadasa
kovet. A tanuldi kisérletnél a problémafelvetést a hipotézis koveti, majd a kisérlet
megtervezése, mely magaba foglalja az eszkozoket és anyagokat a kisérlet folya-
matat és a megfigyelni kivint mozzanatok kiemelését. Mindkét esetben ezt koveti
a kisérlet lefolytatasa. A tanitéi kisérletnél ezt kovetSen elemzés torténik, majd
rogzités. A tanuldi kisérlet esetében a kisérletet az eredmények rogzitése koveti,
majd osszevetése a hipotézissel. Ezt kovetGen mindkét kisérletet a gyakorlatban,
a természetben, a mindennapi életben zajl6 folyamatokkal torténé kapcsolatke-
resés zarja le. Ez alapjan elmondhat6, hogy a meglévé moédszerek kozott a
tanulécentrikus moédszerek megtalalhatéak, csak szélesebb korben kell alkal-
mazni Gket.

Az RJR moédszerhez kapcsolhaté a TTM modszertani eljaras is. (Tudom-
Tudni akarom-Megtanulom) Ez a médszer a belsd érdeklédés, kivancsisag feléb-
resztésére épit. A tanuldk tudjék, hogy 100 C fokon forr a viz. Abban az esetben,
ha nem melegitem, de kiszivom a kériilotte 1évS levegét szintén el kezd forrni,
miért? Ez szamukra 4j informécié. Tudni akarjak, miért? A kisérletb8l kideriil,
hogy a h6mérséklete nem emelkedett, akar meg lehet inni a vizat. Ebb6l megta-
nuljak, hogy nem csak a h6mérséklettdl, de a kornyezet nyomasatdl is fiigg a
forras.

Kovetkeztetések

A természettudomanyos ismeretek elsajatitasa a csokkend draszam mellett
csakis 4j médszertani megkozelitéssel lehet.
Az egyik ilyen megkozelités a konstruktiv pedagogia egész orat atszovs al-
kalmazésa.
A hatékony ismeretfeldolgozas eddig is konstruktivista elveken tortént,
igaz nem tudatosan
A konstruktivista tanulas szervezés RJR modszere hatékony a természet-
tudomanyok oktatasiban is
A didkok koziil azok értek el nagyobb sikereket az ismeretelsajatitas te-
rén, akik Gjra épitették sajat épit6kovekbdl az ismeretet, rahangolddas, jelentés-
teremtés és reflektalassoran
A hagyoményos 6ramodell elemeit fokozottan cseréljiik fel az RJR mo-
dell elemeire
Az RJR modszert a leend6 pedagbgusok tanitasi gyakorlatukon, a gya-
korlé pedagdgusok a mindennapi oktatidsban azért nem hasznéljik szivesen,
mivel jelentds tobbletmunkat igényel
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Abstract

Applying the model ETC in the practice of natural science education in the
first 4 classes of elementary schools

National and international surveys reveal that the qualitative and
quantitative features in the natural science knowledge of students taking part in
public education are declining continuously. The new decade and its new
generation require a new approach, new teaching and learning methods. In my
presentation I am going to show a possible application of the model ETC
(Encouraging-Transmission-Commenting, a model of organising learning in the
constructive pedagogy) in practice within the subject called natural science in the
first 4 classes of primary schools. Moreover, I compare it with elements
(motivation, collection of material, logical processing, putting down, application,
evaluation) of learning organisation methods generally learnt and used by our
students in the Faculty Comenius of Eszterhazy Kéroly College.
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Hars Gyorgy Péter

ONISMERETROL ES PSZICHOLOGIAROL MASKEPPEN
— EGY FAKULTACIO TAPASZTALATAI

A 2013/14-es tanév 2. félévében lehetlséget adott az Eotvos Jozsef
Féiskola Pedagogusképzd Intézetének Pedagogiai és Pszicholbgiai Szakesoportja
egy Uj, fakultacid6 jellegli kurzus meghirdetésére, ,Onismeretr8l és
pszicholégiarél masképpen” cimmel. A kurzus barmely szakon és béarmely
évfolyamon f6lvehetS volt. Bar, amikor ez a konferencia folyik, még nem ért
véget a félév, azonban a kurzussal és hallgatéival kapcsolatban egy-két
tapasztalat mar most levonhat6. Eddigi tapasztalataim ambivalensek. Ezekrdl
fogok beszamolni, megprébalom elemezni az &ltalam tapasztalt jelenségek
mogotti okokat, és javaslatokat tenni az észlelt problémak orvosolasara.

A kurzus tematikdjat és modszertanat igyekeztem tgy alakitani, hogy
egyrészt ne koveteljen meg elGzetes pszicholdgiai szakismereteket, mésrészt ne
riassza el a hallgatokat a targyt6l — ismerve elGitéleteiket mind a pszicholégiai
targyak, mind pedig az 6nismereti targyak irant. A pszicholégiai targyak sokszor
szaraznak tlinnek a hallgatoknak, és hasznosuldsuk szdmukra a késébbi
pedagodgiai gyakorlatban j6tékony — vagy éppen kartékony — homaélyba vész.
Emellett a tirgyak kotelez6 jellege eleve sokszor a motivaltsag ellen hat; a
gyanakvast és a teljesitési kényszer stilyat gyakran csak fokrol fokra, lassan lehet
lekiizdeni.

A tematikat ezért tgy alakitottam, hogy altalam feltételezetten viszonylag
kozismert irodalmi alkotisokat és az azokbol késziilt filmeket valasztottam ki,
hogy elindulhasson egy részben szakmai — pszicholégiai —, részben onismereti
jellegli beszélgetés. Ebben biblioterdpids tapasztalataim folhasznaldsara is
szamitottam. A Nyir6 Gyula Korhazban, Budapesten tobbszor asszisztaltam
Séndor Zsuzsa pszicholégus kollégdmnak ezeken a specidlis csoportterdpias
foglalkozasokon, s meggy6z6dhettem arrdl, hogy egy-egy irodalmi mf, még ha
ismeretlen is volt addig olvas6i szdmara, s még ha az adott olvasé nem is
rendelkezik megfelel6 miiveltséggel, az adott alkotds mégis képes olyan energiak
és gondolatok, asszociaciok mozgodsitisara, amelyek kozelebb viszik az olvasdkat
egymashoz és oOnmagukhoz is. Természetesen, ezeken a foglalkozasokon,
csakigy, mint az altalam vezetett kurzuson, nem miielemzéseket végeztiink —
egy-egy hallgatd irodalomtorténeti- és elméleti vagy éppen filmtorténeti tudasa
lehetett ugyan fogddz6 vagy akér kiindulopont egy ijabb gondolathoz, de nem a
miiveket, hanem 6nmagunkat akartuk a miiveken keresztiil megérteni, illetve
elemezni a miivekben abrazolt pszicholdgiai jelenségeket, helyzeteket.

Miel6tt ratérnék a fakultacié tapasztalataira, Kicsit régebbrél kell
kezdenem. Azzal, hogy milyen el6zetes élmények alakitottdk az én személyes
elvarasaimat és naivitdsomat is. Koriilbeliil tizennégy éves koromtdl olyan
tarsasagban voltam, ahol az olvasas, a film, a zene és a tobbi miivészetek élvezete
mindennaposak és magatél értetédek voltak. Nekem abban a szerencsében volt
részem, hogy értelmiségi csaladbol szarmazom, igy érthet8en szocializalédtam a
konyvek napi fogyasztisara. Az a tarsasig, amibe gimnazistaként bekeriiltem —
nagymaméam nem osztatlan Oromére - szakkozépiskolasokbodl, de féleg
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szakmunkéstanul6kbol allt. Késébb azutidn a nagymama megenyhiilt. Talin ma
mar hihetetlen, de gy jartunk mi Gssze a Raba partjan Gydrben, hogy mindig
volt valakinél egy verseskotet vagy egy regény. Azok a hosszi haju,
farmernadréagos fiik bizony fejbdl fajtak példaul Ady, Jozsef Attila vagy Radnoti
verseit. TSliik hallottam el8szor Eszterhazy Péterr6l, Hajnoczyr6l. Egymasnak
adtuk Golding, Beckett, Kafka, Moldova Gyorgy konyveit. Ezek persze nem
azonos stlyt és fajsilyt miivek voltak, de — utélag is igy ldtom — nem ez volt a
lényeg, hanem maga az olvasas. Ugyanigy voltunk a zenei lemezekkel is. Na meg
a filmekkel. A cseh Gjhullim, Menzel, Milos Forman, Chytilova, meg persze
Huszarik Zoltan alland6 beszédtéma volt. De megbeszéltiik Leibniz matematikai
elgondolasait csakigy, mint Modigliani vagy Rembrandt festészetét.
Szubkultaréaban éltiink, de kulturaltan.

Az egyetemen is szerencsém volt, jo csoportba és j6 tarsasagba keriiltem a
magyar-eszétika szakon, amely Magyarorszagon abban az évben indult el6szor
(1983), Pécsett. Folytatodott és fokozddott a szellemi pezsgés. Amikor 1988-ban
elkezdtem tanitani magyar-esztétika szakosokat és pszichologia szakosokat,
éveken 4t gyOnyorli emlékeket szereztem: olvasni és gondolkodni vagyo
fiatalokr6l. 1993-ban eltdvoztam a pécsi egyetemrdl, és a pannonhalmi
gimnaziumban kezdtem el filoz6fiat oktatni. Ekozben hetente utaztam
6raadoként Pécsre és Szegedre. Pszichologiat oktattam mindkét helyen, Pécsett
irodalmat is, Szegeden pedig az el6ad4sok nyitottak voltak magyar szakosok
szamara is.

A tovéabbiak érthetGsége végett tisztazni kell, hogy az én fejemben nem
kiiloniilnek el sem a kiilonféle tudoményagak, sem pedig a miivészet kiilonb6z6
4gai. Tudom, az ember manapsag nem lehet polihisztor, de ugy hiszem, az erre
valé torekvést emberi kotelességlink megtartani. Ezért 6raimon — lett 1égyen sz6
akar pszichologiarél, akir irodalomrél — a legnagyobb természetességgel
hangzottak el irdk, filozofusok, tudésok, képzs- és egyéb miivészek,
pszichologusok és méasok nevei és elméletei, azzal a céllal, hogy példakat hozzak
egy-egy gondolatra, vagy éppen raviligitsak tudomanyelméleti és
tudoménytorténeti osszefiiggésekre. Természetesen, ahol jelezték a hallott név
vagy elmélet ismeretlenségét, ott nem sajnaltam az id6t a magyarazatra.
Mindebben, a tudoménnyal, az oktatassal és a hallgatokkal kapcsolatban
kialakult attitidomben két dolog jatszott alapvet6en kozre. Az egyik az, hogy
alapvet6en biolégusnak késziiltem, nekem egészen az érettségiig csak hobbi,
pontosabban természetes életkozeg volt a kultira és az irodalom. Amikor ez
utébbi valt a ,szakmdmma”, akkor is megmaradt hobbiként vagy inkabb
természetes szellemi ételkiegészit6ként a biolégia és az etoldgia, és husz éves
koromra érteni kezdtem és megszerettem az addig altalam utalt matematikat is.
Attitidom maésik forrasat egyetemi taniraim jelentették, elsGsorban azok, akik
szdmara — mint Fiilei-Szdnt6 Endrének, Csepeli Gyorgynek, Wessely Annanak,
Bécsy Tamésnak, Erds Ferencnek, Bokay Antalnak vagy Somlyé Balintnak —
olyan fényl§ vildgvaros volt az inter- és multidiszciplinaritids, amelynek
sugaratjain éppagy szabadon sétalgattak fol és ald, mint ahogyan be-
bekukkantottak eldugott zugaiba, sikatoraiba is. Hasonld hozzaallassal évekkel
késébb taldlkoztam csupan, amikor a sokak 4ltal gy(lolt Zsolnai professzor
mellett dolgoztam a papai Pedagbgiai Intézetben. O ezt a széleslatokoriséget
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megkovetelte munkatarsaitél is. Es megkovetelte pedagbgia szakos
hallgat6inktol is, hogy erre torekedjenek.

A pannonhalmi évek sokat gazdagitottak rajtam: kivalé tanitvanyok,
meglehet6s miiveltség és oridsi motivacié. Ugy lehetett nekik egy egész éven 4t
gorog és Okeresztény filozofiat tanitani, hogy akartak is tanulni. K6zépiskolai
tanéri palyafutadsom mésodik allomésa egy katonai gimnazium volt Gy&rott. Itt
két végzGs osztalyt kaptam, irodalmat és nyelvtant kellett tanitanom. Kedves
kollégdim mar miel6tt elkezdtem volna a munkat, folhivtak ra a figyelmemet,
hogy az egyik egy okos, a masik egy buta osztaly. Persze, elengedtem ezt a
megjegyzést a fillem mellett, és a ,buta” osztaly didkjai mar a harmadik héten
lelkesen jartak konyvtarba, és tartottak kivald kiselGadasokat Goethérdl, Rilkérdl
és masokrol. A kettes-harmas tanul6kb6l — a tanéri kar nagy meglepetésére —
négyes-6tosok lettek.

Ennyit a szép élményekrdl, amelyekbdl taplalkoztak késGbbi illazidim.

A pannonhalmi évek alatt GyGrott tanitottam az Apaczain is, egyebek kozt
két fakulticiés tantargyat 1994-1995 kozott: irodalomelméletet és egy
avantgarde — underground — counter-culture cimft. Itt is nagyon jok voltak a
tapasztalataim. Ugyanezt nem mondhatom el a kotelez6 jellegii targyakkal
kapcsolatban; akkor miivészetszocioldgiat, animaciét és a helyi tarsadalom nevii
targyakat oktattam ott. A megkapott irasbeli dolgozatok kilencven szazaléka
olyannyira hemzsegett a helyesirasi hib4ktol, hogy — akkor ezeket még kézzel
irtak — tiszta pirosan kellett visszaadni ezeket. Helyettem pirult a papir. Es akkor
a tartalmi és stilisztikai kérdésekr6l még nem is beszélek. Azt sem értettem,
hogyan tudtak leérettségizni ezek a tanit6 szakos hallgatok.

A mésodik, még nagyobb meglepetés pedagbgus palyam soran akkor ért,
amikor a pécsi egyetemen meghirdettem, megint csak magyar és pszichologia
szakos didkok részére egy kurzust. Negyed és Otodévesek vették fol, tehat a
magyar szakosoknak til kellett mar lenniiik legalabb a harmadik szigorlatukon,
ami ugye egyiitt jar a kotelez6 irodalom elolvasasaval is. Marpedig ebben,
magyar szakosok szidmara, ott szerepel Goethe Faustja. De az ember elvarna egy
huszonéves pszichologus hallgat6tdl is, mint barkitdl, hogy az olvasva lett 1égyen.
A szeminarium, amit meghirdettem, Faust szemindrium volt.

A mivek, amikrdl beszéltiink volna, a kovetkezGk voltak: az ,Gsfaust”,
Spies: Dr. Faustus Janos cimi konyve a kozépkorb6l, Marlowe Dr. Faustusa,
Goethe Faustja, Thomas Mann Doktor Faustusa és Nyle Faustja. MegdGbbentd,
hogy Goethe Faustjat a szeminarium résztvevéi koziil senki sem olvasta — noha
folvették ezt a szeminariumot.

Hasonl6 élményben lett részem a mostani kurzussal, bar ez természet-
szeriileg mas jelleg(i volt. A kurzus ugyanis meglepGen népszeriinek bizonyult: 19
nappalis és 5 levelezds hallgato vette fol. A levelezGsok koziil kettd tanito, harom
pedig oOvodapedagégus szakos. A nappalisokndl az arany: 1 tanito, 1
csecsemdgondozo, 8 ifjusagsegité és 9 6vodapedagbdgus szakos. Mar a szakmai
Osszetétel és az aranyok is elgondolkodtatéak — el6adasomban ki fogok térni
erre. Nem allithatom azt, hogy a fakulticié cime okozta a viszonylag nagyszami
jelentkezést — sokan még csak nem is nézték meg el6re a tematikit. Az
évfolyamokat tekintve: a levelezsok egy kivétellel — aki keresztféléves,
mindannyian elsG évesek. A nappalisoknil az egy tanité szakos elsG éves, a
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tobbiek mind masodévesek (illetve van egy keresztféléves ifjasagsegité is
koztiik). A statisztikai adatok nagyon beszédesek. Osszesen hirom tanitd szakos,
kilenc ifjisdgsegits, tizenegy 6vodapedagbgus, és csupan egy csecsemdgondozod
vette fol a kurzust. Azt hiszem, ez az érdekl6dés mértékét is jelzi. Nagyobb
aranyban vartam tanit6 szakosokat, és meglepett az ifjlisdgsegiték és az
6vodapedagbgusok kiemelkedd aranya.

Tapasztalataim alapjan — bar masoknak bizonyira mads tapasztalatai
vannak — képzésiik soran a féiskolan éaltaldban az 6vodapedagogus szakosok a
leginkabb motivaltak és motivalhatéak. Oket kovetik a csecsemégondozosok, és
legh4atul kullognak a tanité6 szakosok. Az ifjiisagsegit6k az adott kurzus
szempontjabdl itt most természetesen mas megitélés ald esnek. A statisztika
masik oldala az évfolyamonkénti megoszlas. A tanité szakosok mindannyian elsd
évesek. Az 6vodapedagogus, csecsemdgondozd és ifjiségsegité hallgatok, egy
6vodapedagogus kivételével, aki harmadéves, mind masodévesek. Mindez, ha
vissz4jara forditjuk, azt jelenti, hogy gyakorlatilag nincsenek harmad- és
negyedéves hallgatok a kurzuson. Mindkét adaton érdemes elgondolkodnunk.

Elképzeléseim és hipotéziseim a kurzus meghirdetésekor azok voltak, hogy
a tematika egyes elemei ismer&sek lesznek, motivaléan hatnak, segitik elérni a
kurzus megjelolt céljait, a pszichologiahoz valé baratsagosabb viszony
kialakitasat, a pszichologiai szitudciok és llapotok életszert megértését és az
onismeret fejlesztését. Ugy véltem, konnyebben megnyilnak majd a hallgatok. A
tizenot hetes tematika a kovetkezd volt: 4llt egy bevezetS eladasbol arrél, hogy
mi a miivészetek és az irodalom szerepe az ember életében, kiilonos tekintettel a
lelki életre. Ezutdn az irodalompszicholbgia, az olvasaspszichologia, a
biblioterépia kérdéseire tértiink ki, a diagnosztikai vonatkozasokat is figyelembe
véve. Ezt kovetSen az 6rak soran filmeket tekintettiink meg: Milo§ Forman Szall
a kakukk fészkére, Gary Sinise Egerek és emberek, Ralph Nelson Charly —
Virdgot Algernonnak, Szasz Janos Opium - Egy elmebeteg né napléja, Kubrich
Tagra zart szemek. Ehhez tarsultak a filmek alapjat ad6 irodalmi miivek: Ken
Kesey Szall a kakukk feszkere John Steinbeck Egerek és emberek, Daniel Keyes
Viragot Algernonnak és Csath Géza novellisztikdja és Schnitzlertdl az Almok
éjszakdja. Szerepelt még a tematikiban Ottlik Géza Iskola a hatdron, Samuel
Beckett Mercier és Camier, Jonathan Swift Gulliver utazdsai, Karinthy Frigyes
Capillaria, Viktor Jerofejev Elet egy idiétaval cimi konyvének cimd konyvének
elemezgetése.

Noha, megdébbenésemre, nem volt hallgatd, aki akir az frasokat, akar a
filmeket ismerte volna, nagyon érdekes dolgozatok sziilettek. Viszont az érakon
az deriilt ki, hogy a hallgatok nem akarnak vagy nem mernek szembesiilni
vilagunk negativ oldaldval, a deviancidkkal, a mentalis betegségekkel és a
fogyatékossaggal. Pontosabban fogalmazva, a deviansokkal, a mentalis
betegekkel és a fogyatékosokkal. Ez azért is probléma, mert ha nem néznek
szembe ezekkel a jelenségekkel, ha nem latjdk meg Gket, akkor bizony nehezen
képzelhetd el differencialpedagogia és ifjisagsegités is. Persze, hogy 6nmagukkal
kellene szembe nézniiik, részben ez is volt a kurzus célja, és azt hiszem
beteljesiilt, mert mindannyiunkban ott él a devidns, a mentalis beteg és a
fogyatékos is. Es a hallgatok nem akartak tudni elfojtott vagyaikrél sem, amelyek
pedig szintén ott forrnak mindannyiunkban, akar akarjuk, akir nem, akér
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elismerjiik ezt, akir nem. Mintha egy hipokrita vildg fonntartasan
munkéalkodndnak hasztalanul, amelyben minden, ami kognitive, esztétikailag
vagy etikailag kellemetlen besepertetik egy kényelmes nappali perzsaszényege
ala, vagy egy poros lomtarhelységbe keriil.

Akéarcsak a hagyomanyosnak tekinthet§ pszicholégia o6rdimon, talan
megszokasb6l, taldn az interdiszciplinaris Osszefiiggések el@szeretete miatt,
gyakran idéztem verseket Radnotitél, Jozsef Attilatél, Kosztolanyitdl és igy
tovabb, illetve probaltam meg hivatkozni rajtuk kiviill Adyra, Fiist Milénra,
Shakespeare-re. Ertetleniil néztek rdm. Ugyancsak értetleniil néztek ram, ha
Heideggerre, Lukacs Gyorgyre, vagy akar csak Platonra, Arisztotelészre, Hegelre,
Kantra utaltam.

Ma mar tudom, mindez oOncsalds volt. Nem varhatom el ettfl a
korosztélytol, és a kulturatol, amelyben szocializalédott, hogy mindez egyaltalan
érdekelje. Viszont f6l kell hogy hivjam egy-két veszélyre kollégaim figyelmét. A
mostani didkok fogjadk majd nevelni, tanitani, tanicsokkal ellatni a mi
gyermekeinket, unokainkat is. Mi vagyunk a felel§sok azért, hogy mit és hogyan
tanitunk meg nekik. Nem szeretném, ha a tanitd néni, aki majd az én
gyerekemmel foglalkozik, értetleniil 4lljon, ha a gyermek Klee vagy Dali, netan
Greco vagy Bosch alkotasait emlegeti, ha az Odiisszeiidbdl vagy a Toldibdl idéz,
ha Fejt6 Ferenc szobrar6l mesél. A mai didkok sajnos tGbbségiikben
miiveletlenek. Zenei vilaguk, még inkabb &szinte érdekl6désiik ritkan terjed ki
Bakfark, Vivaldi, Bach, Beethoven stb., de akar népzenék vagy a jazz korére, de
még csak a hatvanas-hetvenes évek mara klasszikusnak szamit6 progressziv
zenéi sem érintik meg 6ket, mint amilyen a Pink Floyd, a Doors, a Deep Purple
és a tobbi volt. Nemhogy a vilagirodalom és a magyar irodalom klasszikusait
nem ismerik, de nem ismerik a beat-irodalom nagyjait, Kerouacot, Ginsberget,
Ferlinghettit sem. Hogyan akarjik akkor, akarjak-e egyaltalan példaul Hrabalt
és Menzelt megérteni? Képzémiivészet mintha nem is létezne szimukra — sem a
mai, sem pedig a régi.

Két dolgot javasolnék megfontolasra. Az egyik az, hogy szerintem kultdra
és Onismeret elvalaszthatatlan egymastél, barmennyire is tigan értelmezziik a
kultira fogalmét. Kozos felelgsségiink, hogy didkjaink részesiiljenek a
kultdarabél.

A maésik a szakmaisag kérdése. Ez a két probléma szimomra a pedagogus-
képzést nézve szorosan Osszefiigg. Ezért Ggy vélem, sajat érdekiinkben, de
didkjaink és az 6 keziikbe keriil6 és onnan kikeriil§ gyermekek érdekében is be
kellene vezetni vagy meg kellene erdsiteni harom kurzustipust: a miiveltségi
targyak oktatasat, hogy nehogy mar a tanul6 kérdezzen vissza akar az altalanos
iskola masodik osztalyaban, hogy az Odiisszeidban mi is az az ,epitheton ornans”
vagy hogy mi is Platén barlanghasonlata. Be kellene iktatni egy ortografiai
kurzust, mert noha szamitégépen késziilnek a dolgozatok, igy is kilog a 1614b. Es
végiil kellene egy kutatdsmodszertani kurzus is, ahol a hallgatékat megtanitjuk
tudoméanyosan, tudatosan és éntudatosan gondolkodni, irni, olvasni és beszélni.

Jozsef Attilaval sz6lva: ,,ez a mi munkank; és nem is kevés”.
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Palmai Judit

CSALADKEP A TANTERVEKBEN A HORTHY-KORI
MAGYARORSZAGON

Tantervek mindig is léteztek, természetesen nem a mai értelemben vett
mobdon. Az iskola funkci6jatdl fiiggéen a tanitdsnak mindig is volt oktatasi és
nevelési célja, azonban ezeket a célokat hosszii idén keresztiil nem jegyezték le,
hanem évszazadokon at kialakult és érvényesitett pedaggiai programokon ke-
resztiil kozvetitették felénk.:

Az els6 tantervnek mindsiil6 pedagbgiai programnak tekinthetjiik az 1777.
évi Ratio Educationis, az 1806. évi Ratio Educationis Publicaet és az 1845. évi
Magyarorszdg elemi tanoncainak szabalyait. Az els6 két kiadvany az egész is-
kolarendszerre vonatkozott, mig a harmadik azért emlitésre méltd, hiszen ez volt
az els6 hazai, nyomtatasban is megjelent népiskolai tanterv.2

Az iskolatorténet szempontjabol kiemelend6 az 1868. évi népoktatdst tor-
vény, mely kozlemény kiadasa Eotvos Jézsef nevéhez fiz6dik. Ezen jogszabély
megjelenésének koszonhetd, hogy 1869-ben kiadtidk az Elsé dllami népiskolai
tantervet, amelyet mar a mai értelemben vett, hazai, elsd, 4llami népiskolai tan-
tervkiadvanynak tekinthetiink.3

Kutatas targya

A kutatds targyaul tehit a tantervek elemzését vélasztottam, csakhogy
1869-t6l szamos tanterv jelent meg napjainkig. Igy sziikségesnek lattam az id&in-
tervallumot egy rovidebb id8szakra lesz{ikiteni. Ily médon esett a vilasztisom a
Horthy id&szakra. Ebben a periédusban négy allami tanterv jelent meg Magyar-
orszagon, igy a mintiba belekeriilt az 1925, 1928, 1932 és az 1941-es tanterv.
Ugyanezen korszakban az 4llami tantervek mellett, felekezetiek is megjelentek,
ezek koziil kivalasztottam az egyik legnagyobb felekezet tanterveit, ekképpen a
mintdm még négy masik katolikus tantervvel béviilt, mégpedig az 1926, 1931,
1937 és 1942-es kiadvanyokkal.

Kutatasi célok

Vizsgalatom célja az volt, hogy megnézzem, miként abrazoljak a Horthy-
kori tantervek a csalddot. A csalddot és tagjait azonban elsGsorban a csalad funk-
ci6i mentén néztem meg. Kivancsi voltam, hogy a csalad és tagjai milyen felada-
tokat latnak el, milyen szerepeket téltenek be és milyen értékeket kozvetitenek a
tantervek lapjain.

1 Mészaros Istvan: Felekezeti népiskolaink tanterveinek torténeti alakulasa. In: Mészéros Istvan
(szerk.): Felekezeti népiskolai tantervek (1868-1948). OKI, Bp., 1996.

2 Uo.

3 Uo.
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Kutatasi moédszer

A fent emlitett célok vizsgalatdhoz ebben az esetben a legalkalmasabb
modszernek a tartalomelemzést talaltam. Elemzési egységeim a szavak voltak,
mégpedig az aldbbiak: csaldd, otthon, apa, anya, sziil6, férfi, né, gyermek,
nagypapa, nagymama, nagysziilék, testvér és rokon. Ezen kifejezések szamat
vizsgaltam és azt, hogy a fent emlitett elemzési egységek milyen csalad funkciok
mentén jelennek meg.

A kapott eredményeket SPSS Statistics 17.0 programban rogzitettem és
elemeztem.

A csalad funkei6i — kategériak

A csalad funkei6i adottak, megkiilonboztetiink gazdasdgi, fogyasztast,
reprodukciés, szocializacibs és felndttek védelme funkcidt. A gazdasagi funkei6-
ba olyan esetek keriiltek, amelyekben a csalad anyagi helyzetét emlitik, vagy
munka kozben 4brazoljak a csalad tagjait. A fogyasztasi funkcioban példaul az
egyiittétkezés és a vasarlas tevékenységei, a reprodukciés funkcidba a sziiletés,
hézassag és a halalozas emlitése keriilt. A felnSttek védelme feladatai kozé pedig
a sziil6krdl, de legink4bb a nagysziil6krd] valé gondoskodés esett.

A szocializiciés funkcié kategéridjat azonban érdemesnek talaltam egyéb
alkategériakra osztani, igy tovéabbi alcsoportokat hoztam létre, mégpedig a neve-
Iési-, erkolesi nevelési, ideolégiai nevelési és egészségnevelési funkcidkat.

A nevelési funkcioba olyan esetek keriiltek, mint a gyermekek jatéka, tanu-
lasa és a nevelésiikkel kapcsolatos tevékenységek. Az erkolesi nevelésbe a jora
valf és a vallasi nevelés, az ideologiai nevelésbe a hazéval, a haza szeretetével és
a haza védelmével kapcsolatos emlitések, mig az egészségnevelésbe a betegség
megelbzése és gyogyitasa, az egészség meglrzésével kapesolatos tevékenységek
keriiltek be.

Eredmények

A tantervekben a kutatis elemszama Osszesen 2041 lett. Ez azt jelenti,
hogy a fent emlitett elemzési egységek — csalad, otthon, apa, anya, sziilék stb. —
minddsszesen ennyiszer szerepeltek a nyolc tanterv lapjain. A vizsgalt szavak
tantervtipus mentén valé megoszldsa az alabbiak szerint alakult: a katolikus
tantervekben az esetek 61 %-a, mig az allami tantervekben az emlitések 39 %-a
talalhat6. Ebben a felosztasban ez azt jelenti, hogy a katolikus tantervekben az
elemzési egységek emlitése majdnem kétszer annyiszor jelenik meg, mint az
allami tantervekben.

Ha megnézziik az egyes funkci6k megoszlasat a kiilonb6z6 tipusa tanter-
vekben jol lathatjuk, hogy elsésorban a szocializaciés funkci6 emelkedik ki a két
tantervtipusban. Azonban a katolikus kiadvidnyokban majdnem kétszer annyi-
szor jelenik meg a csalad a szocializaci6s funkciok mentén, mint az allami tanter-
veknél.
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Gazdasagi Nevelési Ideologiai Szocializacids
ALLAMI funkcié funkci6 nevelés funkci6
TANTERVEK
255 77 191 353
Gazdasagi | Nevelési Erkolesi Szocializacios
KATOLIKUS funkcié funkci6 nevelés funkcid
TANTERVEK
178 232 165 635

Ha a szocializiciés funkci6 faktorait lebontva vizsgaljuk, akkor szembe
tlinik, hogy az allami tanterveknél az ideolégiai nevelés, mig a katolikus tanter-
veknél a nevelési- és az erkolesi nevelési funkei6 jelenik meg leggyakrabban.

A szocializaciés funkcion és alkategoridin kiviil, még a leggyakrabban a
gazdasagi funkeid tilinik ki. Csakhogy ebbe az esetben az emlitések szamat tekint-
ve a mérleg nyelve inkabb az allami tantervek felé ddl.

Tantargyak
Ha megnézziik, hogy a csalad és a csalad tagjainak emlitése mely tantar-

gyakban fordul el6 legtobbszor, a tablazatb6l kivehetd, hogy az esetek majdnem
kozel felében (46%) a Magyar nyelv tantargy emelkedik ki.

Tantargyak Gyakoriségi eloszlis Szazalék (%)
Magyar nyelv 929 46
Kézimunka, Rajz és Kézimunka 141 6,9
Hit- és erkolcstan 132 6,8
Testnevelés 92 4,5
Szamolas és mérés 85 4,2
Utmutat6 | 533 | 26

Ennek ellenére mas tantargyak is foglalkoznak a csalad abrazolasaval, igy
viszonylag gyakran talalhatunk emlitést a Kézimunka, az 1941-es tantervt6l Rajz
és Kézimunka tantargyban, de el6fordulnak még a Hit- és erkolcestan, a Testne-
velés, — ez utdbbiban elsGsorban a fiil és a ldny szavak —, és végiil a Szamolds és
mérés tantargyban is.

Kidomboritand6 az Utmutatéban val6 sorozatos megjelenése az elemzési
egységeknek, hiszen ezen rész ad tAmpontot, javaslatot és modszertani dtmutatot
az egyes tantargyak oktatasihoz, és maga a tananyag is ebben a részben keriil
b&vebb kifejtésre.

Csalad és a csalad tagjai
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A csaldd sz6t mindodsszesen 355-szOr emlitik a tantervekben. Leggyak-
rabban a szocializiciés funkci6 mentén (184), ezen beliil is a nevelési funkci6
kapcséan (72), igy példaul a ,Csaldd és az iskola munkdja” gyakran bukkan fel.
T6bbszor jelenik meg a sz6 a normék és értékek mentén is, mégpedig a ,,Csalad-
tagok szeretete és tisztelete” emlitésében, de a csaladot iinnepek soran is bemu-
tatjak példaul mint azt az alabbi idézet is tiikrozi: ,,Csaldd 6romnapjai”.4

A szocializéciés funkci6é mellett sokszor abrazoljak a csaladot és tagjait a
munka folyamataban, a gazdasagi funkcié mentén is példaul ,,Csalddban az egy-
szerti munkdk” 5 bemutatasaval, vagy ,a csalddban az egyszeriti munkdak megta-
nitdsa és e kozben az izlés, a rend, a takarékossag és a munkaszeretet nevelésé-
vel”.6

Az otthon sz6 196-szor talalhaté meg a nyolc tanterv hasabjan. Itt is els6-
sorban a szocializaciés funkcié mentén (54), ezen beliil is a nevelési funkci6 ka-
csan (48) taldlunk emlitéseket példaul: ,A gyermek magatartdsa otthon” vagy
,Ragaszkodas az otthonhoz”. A fent emlitett funkcié mellett, itt is gyakran keriil
az otthon sz6 emlitésre a gazdasagi funkcié mentén példaul a ,Sziil6i hdz felépi-
tése” és a ,,Csalad otthoni munkdaja”.”

A sziil§ sz6 187-szer szerepel a tantervekben. Itt is els6sorban a szociali-
zacios- (85), ezen beliil a nevelési funkci6 (74) jelenik meg: ,Sziil6k szeretete”, ,A
sziil6k j6 példaja”. Mindamellett gyakorta bukkan fel a sz6 a gazdasagi funkci6
(30) emlitésében: ,Sziil6k elfoglaltsdga vagy szegénysége”.®

Ha a sziilGk sz6t szétbontjuk az édesanya és az édesapa kifejezésekre, azt
talaljuk, hogy az édesanya sz6 majdnem haromszor (96) annyiszor jelenik meg a
tantervekben, mint az édesapa (33) kifejezés. Az édesanya a hagyoméanyos szere-
pek mentén elsésorban a szocializacids feladatokat latja el: ,A torkom fajt. Ki
apolt? Az édesanyam.” De gyakorta 4brazoljak munka kozben is példaul JEdes-
anya munkdjanak megfigyelése”.9

Az édesapa szintén a hagyoményos férfi szerepek mentén a gazdasagi
feladatok kapcsan 4brazoljak inkabb, elvégre az 6 feladata a csaldd anyagi biz-
tonsaganak megteremtése: ,édes atyja 46 borjit visz a hetipiacra” vagy
Latyja és anyja egész napi munkdaja”.?

A gyermek sz6 108-szor van jelen a tantervekben, &m ennél joval tobb-
szor talaljuk meg a fent emlitett kifejezést a vizsgélt dokumentumokban, azon-
ban ebbe a kutatasba csak azon esetek keriiltek goresd ala, amelyek a csalad kap-
csan bukkannak fel.

A gyermek szét szintén els@sorban a szocializaci6s tevékenységek (63)
kozben latjuk, ezen beliil is kiemelkedd a nevelési funkci6 (41) emlitése (,Cse-
csemd gondozdsa”, ,A gyermek magatartdsa otthon”, ,Gyermek jatéka”), ill. az
egészségnevelés - a ,Gyermek testrészei” és ezek tisztantartdsa - kapcsén. De

4 Tanterv és utasitasok a népiskolak szimara. Egyetemi Nyomda, Bp., 1932.
5 Uo.

6 Tanterv az elemi népiskolék szdmaéra. Egyetemi Nyomda, Bp., 1925.

7 Tanterv és utasitasok a népiskol4k szdmara. Egyetemi Nyomda, Bp., 1932.
8 Uo.

9 Uo.

10 Jo.
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természetesen a gyermekek is gyakran vannak munka kézben megjelenitve, tehat
a gazdasagi funkcié mentén abrézolva (19).1

Nemek megoszlasa hasonl6 sémét mutat, mint a legtobb tankényvelem-
zés, ti. a férfiak (36% — 737) megjelenitése minimum kétszer annyiszor van jelen
a dokumentumokban, mint a nék (18% — 372) 4brazolésa.

A funkcidk vizsgalatanal elmondhatd, hogy a hagyoményos feladatkiosz-
tasoknak megfelel6 abrazolast taldlunk. A ndk elsésorban szocializaciés felada-
tokat (121) latnak el, ezen beliil magas az egészségnevelésben (60) valé emlitésiik
(-Lednycsoport: A taplalkozas. ... A taplalé anyagok”), vagy a normak — értékek
mentén valdé abrazolasuk (,Kalapemelés a férfiakndl, keresztvetés a lanyok-
nak”), de a munka kézben valé megjelenitésiik itt sem maradhat el (,A takaritds
lefolyasanak elmonddsa lanyokndl”).:2

A férfiak esetében a szocializaciés funkcién (438 - ,Pista nyaralni
megy”) beliil elsGsorban az ideoldgiai nevelés emelkedik ki (,Megnéttél mar,
édes fiam! [...] kisd fel a régi kardot.”), de az erkélcsi nevelés (128) és a gazda-
sagi funkeid (177) mint hagyoményos férfi szerepkor - tehat megteremteni a csa-
14d anyagi biztonsagéat, - kapcsan valé dbrazolasuk sem elhanyagoland6.:3

A nagysziil6k szb csak nagyon ritkan van jelen a tantervekben, mindosz-
szesen 23-szor, és ehhez még két-két nagypapa és nagymama sz téarsitva, végiil
Osszesen 27-szer talalkozhatunk a nagysziil6k 4brazolasaval.

Thalnyomorészt a gazdasagi funkcié kapcsan (,Ordkség a nagysziilGk-
t6l”), vagy a nagysziil6kkel val6 kapcsolattartds mentén, és a nevelési funkcidk
ellatasa kozben talalkozhatunk veliik (,Nagysziil6k elfoglaltsaga”, ,Nagysziil6k
tisztelete™).14

A testvér (33) és a rokon (30) szavak szintén ritkdn keriilnek emlitésre.
Az els6 tbbségében a nevelési funkeié kapeséan és az értékek mentén jelenik meg
(,Testvér szeretete”, ,Testvérek szeresség és segitsék egymast”, ,Kistestvérekkel
valo foglalkozas”) vagy a testvérek munkéajat abrazolva keriil kiemelésre (, Test-
vérek feladata”, ,,Nagyobb testvérek sokat dolgoznak, faradnak”). A rokon és az
ezt leird egyéb kifejezések a veliik valoé kapcsolatfelvétel mentén (,Rokonsdg
belsd és kiils6 kapcsolatai”, ,Rokonsdgok kapcesolatai”, ,,Rokonsdagi kapesolatok
az iskolaban”) valnak ismertté.:s

Osszegzés

A funkcidk egyiittes 4brazolasabol jol atjuk, hogy ha a szocializacids
funkci6 faktorait nem Osszesitjiik, akkor a Horthy-kori tantervekben a csalad
zomében a gazdasagi funkcié mentén lett 4brazolva. Hirom emlitéssel elmarad-
va koveti a gazdasigit a nevelési funkcid, pedig a hagyomanyos szerepeket és
elvarasokat tekintve leginkibb ezen funkecié tartozna nagyobbrészt a csalad el-
s6dleges feladatai kozé. Kissé talan meglepddve vehetjiik észre, hogy a ,,dobogd
harmadik” helyét az ideoldgiai nevelés foglalja el. Ez kivaltképp az allami tanter-

1 Uo.
12 Jo.
13 Uo.
14 Uo.
15 UJo.
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veknek koszonhets. Magas még az erkolcsi nevelési funkcié emlitése is, ez pedig
tobbnyire a katolikus tantervek miatt alakult igy.

Mas funkciok prezentildsa elenyészé szdmban van jelen a vizsgalt do-
kumentumokban, példaul a felndttek védelme funkciéval mindosszesen hétszer
talalkozunk a nyolc tantervben dsszesen.

Végezetiil elmondhatd, hogy a csalddra mindkét tantervtipus ugy tekint,
mint a szocializ4ci6 elsédleges szinterére, mellyel az iskolanak érdemes és sziik-
séges jo kapcsolatot 4polni és fenntartani azért, hogy a gyermek tanulésa és ta-
nulmanyi fejlédése megfelel6képpen menjen végbe.

Es nem utolsé sorban, mindenképpen ki kell emelni a tantervekben meg-
jelens édesanyai kép 4brazolasat, annak szeretetét, tiszteletét és az édesanyai
hivatas preferalasat, mindkét tantervtipus legfébb feladatanak tekintette.
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Biro Violetta

A REZILIENCIA SZEREPE AZ ISKOLAI MOTIVACIO
FENNTARTASABAN

Bevezetés

Az 4ltaldnos iskolas didkok iskolai teljesitményét, majd palyavalasztasukat
motivaciés bazisuk jelentGsen befolyasolja, mely hosszi tavon a tarsadalomba
valo beilleszkedéstiket késziti el6. A téma vizsgalata igen aktualis, hiszen a hatra-
nyos és halmozottan hatranyos helyzet(i didkok egy része tankotelezettségének
végén abbahagyjak tanulmanyaikat fiiggetleniil att6l, hogy gimnaziumba jirtak
vagy szakmat kezdtek el tanulni. Vizsgalatokb6l ismert, hogy a folyamatban a
pszichoszocilis tényez6knek kozponti szerepiik van, vagyis a hatranyos helyzet{
didkok szignifikdnsan tobben alulmotivéltak. Az objektiv médon kimutathat
hétranyos vagy halmozottan hatranyos helyzet ellenére mégis vannak olyan di4-
kok, akiknek hozziallasa példaértéki, teljesitményiik kiegyenstlyozott. Oket
nevezi a szakirodalom reziliensnek. Tanulmidnyomban a motivacié mikroelemei
és a reziliens magatartas kozo6tt keresem az sszefiiggéseket, hiszen a pedagogu-
sok ismerve ezen kapcsolatokat hosszii tdvon lesznek képesek tudatosan fenntar-
tani a tanul6k motivacios szintjét.

Motivacié a pedagégiaban

Az emberi testi-lelki fejl6dés alapja a kornyezet és a gyermek aktiv inter-
akcidja, mely elsajatitasa hosszi folyamat eredménye. A mozgatérugd a motiva-
cié, mely noveli a kompetenciat. White szerint az ember alapvetd kompetencia-
novelési hajlammal sziiletik. A primer vagy intrinzik motivécié az érdeklédésben,
kivancsisdgban, a probléma altal okozott fesziiltségben fejezédik ki. Az intrinzik
motivéci6 forrdsai Jonhnson szerint a kompetenciaérzés, a teljesitményre torek-
vés, az Onmegvalositds és az egyensily sziikséglete. Mig a szekunder vagy
extrinzik motivaci6 a kiilsg inditékokkal 411 kapcsolatban.:

Eletkortdl fiiggetleniil természetes tulajdonsag az egyre jobb teljesitmény
elérésére torekvés. A hatterében az elsajatitasi motivéci6 4ll, melyet az optimalis
kihivas miikodtet. Az optimdlis ingerlési szint elsajatitisa és a tanulis kozott
jelentds kapcsolat van Leuba szerint. Ttl magas ingerlési szint esetén csokkenté-
séhez, til alacsony esetén noveléséhez kapcsolodik a tanulas.2 Harter modelljé-
ben az elsajatitasi motivacié harom komponensét emelte ki: a kognitiv, szocialis
és motoros teriileteket.3

Morgan szerint az elsajétit4si motivaciét pszichologiai mozgatberének te-
kinthetjiik, mely 0sztonzi az egyént annak érdekében, hogy legalabb kismértéki

* White, R. W.: Motivation reconsidered: the concept of competence. Psyhological Review, 1959. 66.
97-333-

2Uo.

3 Harter, S.: A model of mastery motivation in children. In: Collins, W. A. (szerk.): Mynnesota
Symposia on Child Psychology. Lawrence Erlbaum Associates, Hillsdale, New Yersey, 1981. 14. 215-
255.
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kihivast jelentd helyzetekben 6nallé, koncentralt és kitartd legyen.4 Az aktivitas
célja a kompetencia érzésének elérése. A készségek elsajtitasa, az ismeretek
megtanuldsa kovetkezményként értelmezhetS. McCall szerint az elsajatitasi mo-
tivacio kiilonboz6 helyzetekben eltéré dimenzi6ju lehet. Szerinte a kitartas els6-
sorban a megoldasi bizonytalansidg mértékétdl fiigghet. Az elsajatitast kovetSen
mar nem miikodik, hiszen kihivas és bizonytalansag sincs jelen.s

Iskolai motivaciénak nevezziik az iskola 4ltal meghatarozott kovetelmé-
nyeknek valé megfelelést, melynek harom f6 dimenzi6ja emelhet6 ki. Az affektiv-
szocidlis dimenzi6é a tarsas kapcsolatokra helyezi a hangstlyt, mikroelemei a
sziilok, a pedagbgusok és a kortarsakkal valé viszony. A kognitiv-aktivitasi di-
menzidéban megjelenik a sajat Gt kovetésének, a tudasszerzésnek, a kellemes
koz6s aktivitasnak a sziikséglete. A moralis-Onintegrativ dimenzi6 a bizalmat,
Onértékelést, értékek kovetésének igényét, az Onintegraciét tartalmazza. Negye-
dik dimenzioként nevezi meg Kozéki a presszidnyomast, mely annak a megitélé-
sét jelenti, hogy mennyire kovetelnek téle a felnSttek. Természetesen ez az érzés
nem motivalo jellegi.6

A tanulas motivalasa, a tanuldk jobb eredményre vald 6sztonzése kozponti
szerepet tolt be az oktatds-nevelés soran. A pedagbgusok tudatosan alkalmaznak
modszereket annak érdekében, hogy a didkokat serkentsék. Ezek koziil csak né-
hényat kiemelve. A pedagbdgus elszantsga, kitartasa, tajékozottsiga, lelkesedése
érdeklédést kelt. A tananyag felvezetése a figyelemfelkeltés kiemelt része. Az
értékek kiemelése a didkokban erdsiti a motivaciét. A kérdések megfogalmazésa
a didkok érdeklédését felkelti. A problémafelvetésbe val6 bevonas a tanuldk elko-
telez6dését erdsiti. A visszacsatolés és a jutalmazas alkalmazasa elengedhetetlen.

A hatranyos helyzetii diak

A hétranyos helyzet fogalmét kezdetben a szocilpolitikdban hasznaltdk,
majd a tarsadalomtudomany is atvette.

Pedagbgiai szempontbdl hatranyos helyzet(inek neveziink egy tanul6t, ha
gazdaségi, tarsadalmi vagy kulturalis szempontokat figyelembe véve az iskolai
el6rehaladésa a tobbséghez képest kedvez6tlen. Hatranyos helyzetlinek nevezziik
a gyermeket, ha az 4tlagosnél nehezebb életkoriilmény kihat személyiségfejlédé-
sére, tanulasara, életminéségére. A fogalom alapjin egy j6 anyagi koriilmények
kozott levs gyermek is lehet hatranyos helyzet(, pl. nyelvi hatrany, eléitélet,
diszfunkcios csaladi szocializaci6 miatt.?

Kutatés soran a didkok kategoriadba sorol4sa igen nehéz feladat, melynek
tobb oka koziil kiemelendé a fogalom relativ jellege, tovabba az okok és tiinetek
gyakori 6sszemos6désa. Imre szerint az oktatasi hatranynak hirom osszetevdjét

4 Morgan, G. A., Harmon, R. J. és Maslin-Cole, C. A.: Mastery motivation: Definition and
measurement. Early Education and Development, 1990. 1. 5. sz. 318—339.

5 McCall, R. B.: On definition and measures of mastery motivation. In: MacTurk, R. H. és Morgan,
G. A. (szerk.): Mastery motivation: Origins, conceptualizations and applications. Vol. 12. Advances
in applied developmental psychology. Ablex Publishing Corporation, Norwood, New Jersey, 1995.
273-292.

6 Kozéki Béla: Az iskolai motivacié. In: Kiirti Jarmila (szerk.): A neveléslélektani kutatdsok aktudlis
kérdései, Akadémiai, Bp., 1990. 95-124.

7 Réthy Endréné: Motivdciés elképzelések. In: Golnhofer Erzsébet, Nahalka Istvan (szerk.): Pedagé-
gusok pedagégidja. Nemzeti Tankonyvkiado, Bp., 2001. 177—201.
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kiilonboztethetjiik meg, ezek az oktatasi rendszeren Kkiviili, az oktatasi rendsze-
ren beliili koriilmények és a kimeneti rendszer. Az oktatason kiviili kériilménye-
ket megvizsgalva két nagy kategoria hozhato létre, ilyen az anyagi hatrany és az
érzelmi hatrany. Az anyagi hatrany a csalad jovedelmét, lakaskoriilményeit, az
alacsony iskolazottsagot, az alacsony kulturalis hétteret jelenti. Az érzelmi hat-
rany els6sorban a csalad, tovabba az ép csalad hidnyat, a szocializAciés zavarokat
és a csaladi devianciakat foglalja magaban.8

A hatranyos helyzetii diakok motivacigjarol

Az emberi motivaci6 elsGsorban nem az iskoldhoz, hanem az els6dleges
szocializacids szintérhez, vagyis a csaladhoz kot6dik, hiszen az érdeklgdés felkel-
téséhez, majd fenntartdsahoz ingereket biztositanak. A tanul4si motivumok fej-
16désében kozponti szerepiik mindvégig fennmarad, még az iskolai években is,
hiszen a tanarok az iskolai alulmotivéalatlansag okai koziil kiemelik a csaladi ér-
dektelenséget és az ingerszegény, sivar csaladi életet.o

Nagycsoportos 6vodés és kisiskolat kezd§ didkok korében a nemzetkozi
vizsgélatok nem mutattak ki motivacios kiilonbséget a hatranyos és nem hatra-
nyos helyzet(i gyermekek kozott. 10 Viszont az osztélyszint elrehaladasaval 6ssze-
fiiggések deriiltek ki a tanuldsi motivacié és az szociookonémiai statusz kozott,
hiszen a nagyobb kovetelményeknek megfelel§ gyermekek mellett els§ helyen
kimutathat6 a csalad pozitiv, motivaci6t erdsit§ timogatésa, hiAnyaban a moti-
vacio is drasztikusan csokken.! A hatranyos helyzetiiek iskolai motivacidja jelen-
t6sen eltér az atlagos diakétol. A legfGbb jellemz6i: tanult tehetetlenség, kis 6nbi-
zalom, erds szorongas, alacsony teljesitménymotivacié.:2

Alacsony szocioGkonoémiai statuszii csaladok gyermekei kozoétt is mindig
talalunk olyan didkokat, akik hatranyaik ellenére kivéaldan teljesitenek. A kovet-
kez6kben a nehézségek ellenére kiemelkedd teljesitmény nydjtdsanak hatterét
mutatom be.

Reziliencia

A reziliencia fogalma a természettudoményokbdl ered. Egy 4ltalanos defi-
nicidja rendszerszemléletet feltételez, mely szerint egy kiils6 hatds elnyelését
kovetSen képes arra a komplex rendszer, hogy eredeti struktaréjat visszanyerve
funkcionaljon.s Kezdetben a szélsGségesen rossz helyzet 4dldozataindl megmutat-
koz6 kiemelked§ megbirkozo, ongyogyité képességet értettek rajta.

8 Imre Anna: A hatranyos helyzet Gsszetevéi. Educatio, 2002. 11. 1. szam 63-72.

9 Réthy Endréné: Motivdcids elképzelések. In: Golnhofer Erzsébet, Nahalka Istvan (szerk.): Pedagé-
gusok pedagdgidja. Nemzeti Tankonyvkiadd, Bp., 2001. 177-201.

10 Stipek, D., Ryan, R.: Economically disadvantaged presschoolers: Ready to learn by further to go.
Developmental Psychology, 1997. 33., 4, 711-723.

u Gottfried, A., Flaming, J., Gottfried, A.: Role of cognitively stimulating home environment in
children academic intrinsic motivation: A longitudinal study. Child Development, 1998. 69. 5.,
1448-1460.

12 T6th Laszl6: Pszicholdgia a tanitasban. Pedellus Tankonyvkiadé, Debrecen, 2000.

13 Walker, B. H., Gunderson, L. H., Kinzig, A. P., Folke, C., Carpenter, S. R., Schultz, L.: A handful of
heuristics and some propositions for understanging resilience in social-ecological systems. Ecology
and Society, 11 (1), 13.
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A kompetens gyermek reziliens, vagyis képes a stresszel szemben megkiiz-
deni.4 Viszontagsigos koriilmények — biologiai vagy kornyezeti akadalyok —
ellenére a reziliens gyermek képes boldogulni, érlelédni, kompetenciéja fejlédik.
A koriilmények lehetnek kronikusak és siir(ik, viszontagsagosak és nem valsago-
sak, ezt kovetden nemcsak 0j egyensilyra tud szert tenni, hanem 4j képességek is
kibontakozhatnak.s

A reziliencia hatterét kutatva egyrészt 6rokolt biolégiai és pszichologiai
adottsag szerepét hangsilyozzak, mésrészt az 6kologiai szemlélet szerint az ille-
t6t csak kornyezetével egyiitt lehet leirni, vagyis a csaladszerkezet, kornyezeti
feltételek, szocialis hatasok egylittese valtja ki.

Vizsgalat
Kérdésfelvetés

Vizsgalatomban arra a kérdésre keresem a valaszt, hogy a hétranyos és
nem hétranyos helyzet{i tanulok iskolai motivéltsiga mutat-e eltérést, tovabba
van-e kiilonbség alsé és fels§ tagozaton, ha igen, akkor mely iskolai
mikromotivacios dimenzidkban valtozik.

Hipotézisek
1. Motivaci6

e Feltételezem, hogy a hatranyos helyzet( tanul6k iskolai mo-
tivacidja alacsonyabb szintd.

e Feltételezem, hogy magasabb évfolyamokon a tanul6k moti-
vacios szintje hasonléképpen alakul, mint alsébb évfolyam-
okon.

2. Rerziliencia

e Feltételezem, hogy a hatranyos helyzetdi tanul6k kevésbé

reziliensek, mint a nem hétranyos helyzetd tanulok.
3. Areziliencia és a motivaci6 kapcsolata.

e Feltételezem, hogy a reziliens tanulok iskolai motivécioja je-

lent6sen magasabb mind a hdrom dimenziéban.

14 Garmezy, N., Masten, A. S., Tellegen, A.: The Study of Stress and Competence in Children: A
Building Block for Developmental Psychopathology. Child Development, 1984. 55 (1).

15 Gordon, K. A.: The self-concept and motivational patterns of resilient African American high
school Students. Journal of Black Psychology, 1995. 21. 239—255.
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Vizsgalati minta

A vizsgélatban Gsszesen 122 gyermek vett részt, koziiliik 4o fit és 82 lany.
90 fii varosban, 32 falun él. Hatranyos helyzet(i 37 f6, tanulményi 4tlagered-
ménylik 3,17. Nem hatranyos helyzet 85 f6, tanulmanyi 4tlageredményiik 4,5.
Atlagéletkoruk: 11,7 év.

A vizsgélatban val6 részvételiik 6nkéntes volt, a mintavétel véletlenszert-
en tortént. A gyermekek koziil 46-an harmadik, 2-en negyedik, 18-an 6todik, 2-
en hatodik, 46-an hetedik és 4-4 didk nyolcadik, illetve kilencedik osztalyba jar-
tak.

Vizsgalati médszer

Az iskolai motivaci6t a Kozéki-féle Iskolai Motivacié Kérdéivvel mértem, a
reziliens magatartast pedig a Connor Davidson Reziliencia Skalaval vizsgéltam.

Eredmények

Els6 hipotézisemben feltételeztem, hogy a héatranyos helyzetii tanulék is-
kolai motivaci¢ja alacsonyabb szint(. Feltételezésem bebizonyosodott, hiszen az
iskolai motivacié6 mind a harom dimenzibéjdban magasabb az iskolai motivacié
szintje. A kovet6 dimenzi6 Osszetevéit elemezve az érzelmi melegség sziikségle-
tében szignifikins kiilonbség tapasztalhat6 (p<0,05), vagyis a hatranyos helyze-
tliek jelentdsen kevésbé tapasztaljadk meg az érzelmi timogatast. A neveldk altali
elfogadottsag szerepe az iskolai motivacidban kiemelkedSen fontos, a hatranyos
helyzetii tanuldk szignifikdnsan tobben (p<0,001) élik meg a pedagbgusok eluta-
sitdsat, tAmogatasdnak hidnyat. A kortarsakhoz valé tartozis sziikségletében
nincs szignifikans kiilonbség a vizsgalati és kontroll csoport tekintetében, vagyis
a tarsas tAmogatottsdg érzése nem jatszik szerepet az iskolai motivéaci6 szintjé-
ben. Az érdekl6d6 dimenzi6 elmeinek vizsgalata azt mutatja, hogy a sajat at ko-
vetésének sziikséglete nem kothet§ Ossze a hatranyos helyzettel, szignifikans
kiilonbség nem tapasztalhatd. A tudéasszerzés sziikséglete tendencialisan erétel-
jesebb az atlagos csaladi helyzet(i gyermekek esetében. A kellemes kozos aktivi-
tas esetében egyaltalan nem mutathato ki kiilonbség a két csoport tagjai kozott,
vagyis nem jatszik szerepet az iskolai motivéacios kiilonbségek kialakuldsaban. A
harmadik dimenzi6 a teljesités koriilményeit taglalta. A bizalom, onértékelés
jelentds kiilonbségeket mutat (p<0,05), a hatranyos helyzetii tanulok szignifi-
kénsan kevésbé biznak dnmagukban. Az értékek kovetésének sziikségletében is
jelentSs a kiilonbség (p<0,05), szdmos esetben a motivacids bazis erdsségét
csokkenti a tarsadalmilag el nem fogadott értékek kovetésének a menete. Végiil a
moréalis személyiség és magatartis sziikséglete, az onintegracié6 mikrodimen-
ziGjéban szintén szignifikans eltérést (p<o0,05) tapasztalhatunk. A mésodik hipo-
tézisemben feltételeztem, hogy magasabb évfolyamokon a tanulok motivacids
szintje hasonloképpen alakul, mint alsébb évfolyamokon. Osszességében el-
mondhatd, hogy szignifikins kiilonbség (p<0,05) tapasztalhaté mind a harom
dimenzi6 esetében, vagyis fels§ tagozatra csokken az iskolai motivéaci6 szintje.
Megvizsgalva a harom dimenziét, a kovet§ esetében mind a harom
mikromotivacids teriilet esetében jelentds a kiilonbség, a didkok ugy érzik, hogy
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mind a csaldd, mind a nevelSk és a kortarsak tdmogatottsiga drasztikusan csok-
ken. Az érdekl6d6 dimenziéban a sajat Gt kovetésének a sziikséglete csak
tendencidlisan és nem jelent6sen csokken. A tudésszerzés és az érdeklédés sziik-
séglete szignifikansan csokken fels§ tagozatra. A bizalom, Onértékelés csak
tendencialisan csokken, az értékek kovetésének sziikséglete jelentésen véltozik
negativ irdnyba (p<0,001), mig az 6nintegréacio, moralis személyiség és magatar-
tas tekintetében nincs jelentds valtozas.

A harmadik hipotézisemben feltételeztem, hogy a héatranyos helyzetd ta-
nulok kevésbé reziliensek, mint a nem hatranyos helyzet( tanulék. Feltételezé-
sem bebizonyosodott, mivel a hatranyos helyzetii tanul6k szignifikinsan kevésbé
(p<0,05) reziliensek, mint az atlagos didkok.

A negyedik hipotézisemben feltételeztem, hogy a reziliens tanul6k iskolai
motivécibja jelentésen magasabb mind a harom dimenziéban. A kévetd teriilet
mikrodimenziéit tekintve egyarant jelentds a kiillonbség, vagyis a reziliens tanu-
16k iskolai motivacibja is jelent6sen magasabb. A mikrodimenziok elemzése so-
ran kideriil, hogy a kortarsakhoz valé tartozés érzése nem jatszik jelentds szere-
pet a folyamatban, vagyis azok a didkok, akiknél a magas a kortarsak motivalo
hatdsa nem biztos, hogy reziliensek is egyben. Az érdekl6d6 faktorok esetében a
magas reziliencia szinttel jellemezhetd didkok motivacios szintje is jelentGsen
(p<0,05) magasabb. A folyamatban a sajat Gt kovetésének a sziikséglete és a
kozos aktivitas nem jatszik jelentds szerepet, viszont a tudasszerzés sziikséglete
kiemelt jelentdségli (p<0,05). A teljesité dimenzi6é és a magas reziliencia szint
kozott nincs szignifikans osszefiiggés. A mikroteriileteket vizsgélva a bizalom és
az Onértékelés és Onintegracid sziikséglete elengedhetetlen a folyamatban
(p<0,05), viszont az értékek kovetésének sziikséglete nem hozhato Osszefliggésbe
vele.

Osszegzés

A tarsadalom, s6t az emberiség jov6jéhez a generaciordl generacibra at-
adott tudas és a minGségi értékek is jelent6s mértékben hozzajarulnak. A sziil6-
kon kiviil a pedagbgusok szerepe is kulcsfontossagu, hiszen az iskola a masodik
legfontosabb szintér egy gyermek életében, ahol a vilag egy mésik dimenzidjanak
felfedezéséhez nytjtanak elméleti és gyakorlati ismereteket. Ezekhez szinte kor-
latok nélkiil hozza lehet jutni, viszont mégsem él mindenki ezzel a lehet&ségével.
A kezdeti kivancsisag és érdeklédés az évek elSrehaladésaval csokkend tendenci-
4t mutatnak. A pedagégusoknak szenzitiven sziikséges reagalni ezekre a negativ
véltozasokra.

A hétranyos helyzetii didkok szaméra az érzelmi tdmogatasra jelentésebb
mértékben sziikséges hozzajarulni. Esetiikben az egyéni bandsmaod és a mentori
rendszer bevezetése hasznos lehet. Gyakran gy érzik, hogy a pedagbgusok ke-
véshé fogadjak el Gket, mely hitterében nem minden esetben 4ll ez a negativ
attit{id, hiszen szdmos esetben negativ onértékelés is megtapasztalhaté naluk,
mely hozzésegit a negativ szemiivegen keresztiili latismédhoz. Egyik megoldasa
a hatranyos helyzet(i diakok nismeretére fektetett nagyobb hangsily, az 6nérté-
kelés, énkép fejlesztése. Fontos szamukra a pozitiv felnétt minta, mely hozzéjarul
a mor4lis személyiség és magatartas kialakitasahoz, megerdsitéséhez.
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Az als6 és fels6 tagozatos didkok motivacios szintjének drasztikus csokke-
nése hatterében elsGsorban a tdmogatottsig szubjektiv érzésének csokkenése all.
Feltételezhet6en az als6 és felsG tagozat kozott az Atmenet segitségének
maladaptiv médja allhat. A valtozasok kiemelt teriilete az érzelmi faktor, hiszen a
tanitok, taniténdk az érzelmeken keresztiil, a kot6dés kialakitasaval novelik ha-
tékonységukat, felsé tagozaton a pedagdgusok valtjak egymast, a személyes és
mély kapcsolatok lehetséges kialakitisira kevésbé van lehetdség. A felss tagoza-
tos pedagogusok inkabb a kognitiv folyamatokra koncentralnak, az érzelmi kap-
csolatok kialakitasanak igénye masodrendiivé valik. Feltételezhet6, hogy az at-
menet segitése és a fels§ tagozatos pedagbgus kapcsolati attitidjének valtozésa,
valamint a hatékony tanulési technikék elsajatittatisa 4ltal pozitiv irdnyba val-
toztatna a tudasszerzés és érdekl6dés dimenzidinak alakulasat.
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Czédliné Barkanyi Eva

A MUVELETEK TANITASANAK MODSZERTANI
PROBLEMAI

A PISA-mérésben els§ alkalommal 2003-ban volt kiemelt teriilet a mate-
matika. Ekkor alakitottdk ki azt a képességskalat, amelyen az akkori OECD-
orszagok atlagat 500 pontban, a szérast 100 pontban rogzitették. A 2003-as ska-
la kialakitisa 6ta a mérések matematikarészének eredményeit ezen a skalan he-
lyezi el a PISA. A 2012-es PISA mérés fokuszaban a matematika allt. E skalan az
OECD orszagok teljesitménye enyhe csokkenést mutatatott, 494 pont volt, ez 2
ponttal kevesebb, mint a 2009-es atlag. A magyar didkok az atlag alatt teljesitet-
tek 477 ponttal, ami a 2009-es méréshez képest 13 ponttal alacsonyabb. A leg-
jobb eredményeket a tavol-keleti orszagok érték el, a lista élén Sanghaj-Kina all
613-as atlagpontszdmmal. a szamit6gépes matematika felmérésben 470 pontot
értiink el, ami szintén statisztikailag szignifikdnsan alacsonyabb az OECD-
atlagnal.!

Torténeti attekintés

A 20. szdzadban a pedagogiai ismeretek béviilése, a kiillonb6z6 korok tar-
sadalmi igényeinek valtozasa hatirozta meg a tartalmi médszertani valtozasokat.
A gyakorlatorientéltsagot a mindennapi életbdl vett egyszeriibb szamitasos fel-
adatok jelentették abbdl a feltevésbdl kiindulva, hogy ha a tanuldk elsajatitjak az
elméleti alapokat, akkor automatikusan alkalmazni is tudjak ezeket mindennapi
helyzetekben is. Ez azonban korant sincs igy. A sokféle tanitasi irdnyzat ellenére
a tanitis eredményessége nagyban fiigg a tanar felkésziiltségét6l, személyiségé-
t6l, az alkalmazott modszerektdl.2

Pélya Gyorgy az induktiv médszerek mellett all ki, a deduktiv euklideszi
targyalas helyett. Az altala képviselt heurisztikus modszer szerint a tandrnak
tapintatosan kell segitenie a tanul6t, hogy maga j6jjon ra a megoldasra, tovabba
fejlesztenie kell a tanuldk készségét, hogy a késGbbiekben 6nallban tudjanak
feladatokat megoldani.3

A magyar szarmazast Dienes Zoltin a matematikatanulds lélektanival
foglalkozott. Matematikatanitasban kidolgozott moddszerének lényege, hogy a
tanuldk a jaték oromével és izgalméaval fedezzék fel a matematikat.4

Richard R. Skemp matematikatanarként tapasztalta, hogy a tanulas-
tanitas problémai pszichologiai problémak. Matematikai gondolatokat tanitunk
matematikai gondolkodas helyett.s

1 Balazs Ildik6—Osztorics Liszi6-Szalay Balazs-Szepesi I1diko-Vadasz Csaba: PISA 2012 Osszefoglalé
Jjelentés. Oktatasi Hivatal, Bp., 2013.

2 Ambrus Gabriella: Valésdgkoézeli matematika. Educatio Kht., Bp., 2008.

3 Polya Gyorgy: A gondolkodas iskoldja. Gondolat, Bp., 1977.

4 Dienes Zoltan: Epitsiik fel a matematikat. SHL Hungary Kift., Bp., 1999.

5 Skemp, R. R.: A matematikatanulds pszicholégidja. Edge 2000, Bp., 2005.
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Elméleti hattér

Piaget és Inhelder: Piaget kozponti probléméja az ontogenezis, a gondol-
kodas és a tudas mind magasabb szintekre jutdsa az egyénnél. A pszichologia
feladata megérteni és megvilagositani, milyen eszkozokkel jut el az értelem m-
veleti Osszetételre alkalmas struktirdk megalkotasara. Mivelet minden a képze-
tek segitségével létre jov cselekvés, ami szerves része az egyméssal dsszefiiggen
lejatsz6d6 megismerési folyamatok egyiittesének. Ilyenek az Gsszeadas, a kivo-
nas, a szorzas, az osztas, a szamolasi miiveletek stbé. A fogalmak és a miveletek
struktdraba illeszkednek, amelyek egyenstilyban vannak, vagy egyensulyra tore-
kednek, s az egyén gondolkodasaban rendszert alkotnak, melyek hdrom ko6zos
jellegzetességgel rendelkeznek:

1. Lényegesen 4ltaldnosabbak az el6zdeknél, igy inkabb széleskori fel-
hasznalasra alkalmas miiveleti sémakat, mint fogalmakat alkotnak.

2. Pszicholdgiai kialakul4dsuk az egyén miiveleti struktaraibol vagy abszt-
rahalasbol vezethetd le.

3. Rokonsagot mutatnak a halo- és csoportstruktirakkal, tobbségiik az in-
verziok és a reciprocitasok csoportjaval (INRC).”

Piaget az értelmi miiveletek fejlédésének kiilonb6z6 szakaszait kiilonboz-
tette meg, melyben megfigyelhetjiik a struktarak kialakul4sat valamint ezek ki-
fejl6dését az egyenstlyi szintek létrejottét. Az értelmi fejlédést harom nagy peri-
6dusra, ezeket tovabbi szakaszokra bontotta:

I. Az érzékszervi-mozgéasos periédus, mely sziiletést6] a beszéd megjelené-
séig tart, azaz a gyermek elsG két évét dleli fel.

I1. Osztélyozas, viszonyitasi és konkrét miiveletek el6készitésének és szer-
vezésének periédusa, mely 10 éves korig tart, s itt alakulnak ki a legszélesebb
konkrét rendszerek.

III. A formalis miiveletek periddusa. Az egyén 11—12 éves kor koriil hozza
létre a halé struktirat, megjelennek a mechanikai egyensilyi struktirak.

Az értelmi struktrak az algebrai csoport struktiranak felelnek meg, ame-
lyeket az inverzi6 jellemez. A sorrendi struktirék az algebrai halé struktiranak
felel meg. Ezek a struktirik a legmagasabb szintjei az elemi csoportositasi
struktirdknak, amelyek félhalokat és nem tokéletes csoportokat alkotnak. A ma-
tematika és az értelem struktiirdinak megegyezése miatt a matematika didaktiké-
jat is ennek a mfiveleti struktdranak megfeleléen kell felépiteni.

A matematikai gondolkodés elemeinek beazonositasat segitheti a kognitiv
képességek elmélete. A faktoranalitikus vizsgélatok segitségével hatarozték meg
a kognitiv képességek struktirajat.8 A matematikai képesség nem egységes, sza-
mos képesség van, amelyek kozrejatszanak egy-egy matematika feladat megolda-
saban, azt azonban nem tudjuk elére megadni, hogy az egyes teljesitményekben
melyikek vesznek részt.9

6 Piaget, J.: Valogatott tanulmdnyok. Gondolat, Bp., 1969.

7 Inhelder, B. és Piaget, J.: A gyermek logikGjatél az ifju logikajaig. Akadémiai, Bp., 1967.

8 Carroll, J. B.: Human cognitive abilities: A survey of factor-analytic studies. Cambridge University
Press, New York. 1993.

9 Carroll, J. B.: Matematikai képességek: a faktoranalitikus modszer néhany ereménye. In: Sternberg,
R.J. és Ben-Zeev, T. (szerk.): A matematikai gondolkodds természete. Vince, Bp., 1998. 15-37.
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Az adaptiv stratégia-hasznalat tudatossagot jelent a problémamegoldas
minden fontosabb 1épésénél (tervezés, nyomon kovetés és ellenérzés), tehat a
megoldo az adott pillanatban az adott feladat megoldasa soran a szidmukra leg-
optimalisabb, leggyorsabb és legeredményesebb stratégiat valasztja.

Egy adott matematikafeladat tehit tobbféle médon megoldhatd, ennek
megfelelGen az optimalis megoldas megtalalasa is sokféleképp lehetséges, és a
megoldas soran tobbféle, egymassal egyenértékii stratégia alkalmazasa is ered-
ményre vezethet© (Csikos és Steklacs, 2011).

Az alsd foki matematika tanitis egyik sarkalatos kérdése a biztos szdm és
miiveleti fogalom kialakitasa. Tanul6inkban e struktirak nem megfelelGen ala-
kulnak ki, nem érik el a kivant szintet. Ahhoz, hogy a Piaget altal meghatarozott
rendszerek kialakuljanak az is sziikséges, hogy a miiveletek rendszerét, és ne
egymastdl elszigetelve, diszkrét miiveleteket tanitsunk.

A miiveletek tanitasa

A miiveletfogalom kialakitasa a szamfogalom kialakitasaval parhuzamo-
san, avval szoros Osszefiiggésben torténik. A szamfogalom kialakitisa soran ta-
nitjuk meg a szdmok bontasat is, melynek egyik célja a miiveletek tanitasdnak
elGkészitése. A bontasok lejegyzése szolgil az Gsszeadasok tanitidsinak alapjaul.
Az 6t bontasanak lejegyzése a kovetkez6 modon torténhet:

5
3+2
2+3
4+1
1+4
5+0
0+5

Noha itt még miiveletrdl nem beszéliink, a ,,+” jelet itt vezetjiik be, s a ko-
rongok piros és fehér szinével kirakott bont4sok révén a kommutativitast is jol
megalapozhatjuk.

10 Csikos Csaba és Steklacs Janos: Az adaptiv stratégiavalasztas pedagdgiai relevancigja. In: Kézokta-
tds, pedagogusképzés, neveléstudomany - a milt értékei és a jové kihivdsai: XI. Orszdgos Nevelés-
tudomanyi Konferencia. Program és 0sszefoglalok. MTA Pedagdgiai Bizottsig, Bp., 2011. 219.
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Osszeadas

A miiveletek tanitasat az osszeadassal kezdjiik. Fontos, hogy vegyék észre
a tanuldk, osszeadaskor mennyiségi novekedés torténik (természetes szam ese-
tén). A miiveletet tobbféleképpen értelmezziik:

Osszeadds egyesitéssel: Két halmazbdl 1étrehozunk egy tjat (egyesitett
halmaz).

Manipulativ szinten, pl. pAros munkaval, az egyik tanul6 2, a masik 3 ce-
ruzét tesz ki maga elé, ezzel adott a két kiindulasi halmaz, majd a pad kozepére
betolva létre jon az egyesitett halmaz, melynek az elemeit leszdmlalva adodik az
Osszeg. Csak ezut4n térhetiink it a matematikai eszkozokre, a korongokkal vagy
a szines raddal valé kirakasra. Csak ezutin térhetiink 4t a képi szintre, a tan-
konyv hivoképének értelmezésére, a miivelet lejegyzésére, illetve arra, hogyan
kell széban helyesen mondani azt. Ezt kovetheti magénak a miiveletnek az ér-
telmezése, amit csinaltunk (miiveltiink) azt a matematikdban miiveletnek, ossze-
adésnak nevezziik egyesitéssel (két halmazbdl csinaltunk egyet).

Osszeadds hozzatevéssel: Alapvet6 kiilonbség az el6z6 tipussal szemben,
hogy egy halmazbél indulunk ki, amelyhez hozzétesziink még valamennyit. Min-
den gyerek szokott sziiletésnapjara jatékot kapni, ezért a kovetkez6 példa bizto-
san nem jelent gondot szamukra: Katinak 3 macija van. Sziiletésnapjara kapott a
még kett6t. Hany macija lett Katinak?

Manipulativ szinten akar jatékokkal is szemléltethetjiik, majd pl. ceruzékkal
kirakathatjuk:

Végy el 2 ceruzat! Rakj mellé még egyet! Hany ceruzét vettél el§ ossze-

sen?

Ezt kovetben az el6bb ismertetett sémét hasznéljuk.

Valamennyivel tobb: Az egyik halmaz elemszadmat ismerjiik, s azt tudjuk, hogy a
mésik halmazban mennyivel van t6bb. Meghatarozand6 a méasodik halmaz elem-
szdma. Pl.: Katinak két szem szilvija van, Marcsinak harommal t6bb. Hany szem
szilvaja van Marcsinak? A tanitis sordn a mar ismertetett sémat kovessiik.

Az 6sszeadas harom értelmezése utdn tanitjuk meg a mivelethez kapcsolodo
elnevezéseket:

24+3=5

6sszeadanx’)kthgok—‘ 0sszeg

Kivonas

Kivonas elvétellel: A hozzatevés megforditasaként értelmezziik, melyet a
tanulokkal is meglattatunk: egy halmaz elemeinek elvételével csokken a halmaz
elemszdma. Manipulativ szinten jol alkalmazhat6 példa:

Rakj ki magad elé 4 ceruzat. Rakj a tolltartédba kett6t. Hany ceruza ma-
radt a padon?

A tovabbiakban az 1j miivelet bevezetéséhez célszerti az egyesitésnél be-
mutatott sémét hasznalni.
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Az egyesités megforditdsa: Adott elemszami halmaz elemei koziil valamennyi
(ismert szdmu) rendelkezik egy tulajdonsiggal, meghatdrozand6, hogy hany
elem rendelkezik egy masik tulajdonsaggal. Pl.:

Julcesi harom ceruzjabol kett6 kék. Hany piros ceruzéaja van Julesinak?
Fontos, hogy a megismerés szintjeit valamint a tanitis séméjat itt is kovessiik. Az
értelmezések utan tanitjuk meg a mivelethez kapcsol6d6 elnevezéseket:

3-2=1

TR

kisebbitendd kivonand6 kiilonbség
Pétlas

A Poétlast nem tekintjiik 6nallé miiveletnek, noha az Gsszeadas gondolat-
menetét koveti. A valamennyi bevezetésére szolgél, amivel a nyitott mondatok
megoldasat készitjiik el. Bevezet6ként jOl hasznalhat6 a domindjaték, amelyet a
tanulok ismernek, 6sszekapcsolhat6 a korongokkal. Ha m6dunkban 4ll hasznalni
a Notebook interaktiv tdblaszoftvert hasznélni, generalhatunk magunknak olyan
dominét, amilyenre sziikségiink van:

A fenti feladat korongokkal 4tfogalmazva a kovetkezs: Végy eld 3 kék korongot!

Hény piros korongot kell hozz4 rakni, hogy 5 korongod legyen? Ezutén oldhatjuk
meg szamegyenesen lépegetéssel:

A tanités soran segiti a megértést, ha itt is kovetjiik a mar jol ismert sémat.
Nem szerencsés a ? jel hasznalata a valamennyi jeleként, mivel ez kés6bb ez gon-
dot okozhat!

Masodik osztalyban a szdmkor bévités utidn az 6sszeadas — kivonas kiter-
jesztése a szamkorre az alibbi fokozatok betartasaval:

1. 20 + 30 = 50 kerek tizesek
2. 50 + 3 = 53 kerek tizeshez egyjegy(i
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3. 52 + 3 = 52 teljes kétjegyiihoz egyjegyti atlépés nélkiil
4. 50 + 13 = 63 kerek tizeshez teljes kétjegyt, atlépés nélkiil
5.53 + 8 = 61 teljes kétjegy(ihoz egyjegyi tizes 4tlépéssel
6. 23 + 12 = 35 teljes kétjegyiihoz, teljes kétjegyt atlépés nélkiil
7.23+18=23+10+8=33+8=41 vagy
23+18=20+3+10+8=20+10+3+8=30+11=41 teljes
kétjegy(ihoz, teljes kétjegyti atlépéssel
A kivonas kiterjesztését is a fenti fokozatok figyelembe vételével tanitjuk.
A tovabbi évfolyamok szamkor bévitései soran is ezeket a fokozatokat kovetjiik.

Szorzas

A szorzés bevezetése 2. osztalyban torténik, amelyet az egyenl6 tagok
Osszeadasabol vezetiink le:

4+4+4=12
3+3+3=9 Az
2+42+2+2+2=10 0Sz-
Ennyil Csox
. Lar

szeadas és szorzas miiveletének kapcsolatanak begyakorlasa, valamint a szorzas
kommutativitisinak megfigyeltetése utan térhetiink majd ré a szorzétablak tani-
tasara. A szorz6tablak tanitdsanak menete:

1. Manipulativ szinten megkonstrualjuk a szorzo6tablat.

2. Képi szinten értelmezziik.

3. Lejegyezziik Osszeg és szorzat alakban.

4. A szorzétabla szamsorét jeldljiik szdmegyenesen.

5. Lejegyezziik a szamsort (novekvd és csokkend sorban is).
6. A szorzbtébla felépiilésének megfigyelése.

7. A szorzo6tabla bevésése.

8. Memorizélas vdltozatos feladatokkal.

Osztas értelmezései

Részekre osztds: adott halmazb6l megadott szdmu részhalmazt hozunk létre,
ezek elemszamat (szdmossagat) kell meghatarozni. Pl,: Julesi 12 szél viragot
szeretne 4 vazaban elhelyezni. Hany szal virag keriil egy vazéba? Jele: 12/3=4

Bennfoglalds: ismerjiik a létrehozand6 halmazok elemszamét, azt keressiik,
hény ilyen adott szdmoss4gt halmazt tudunk létrehozni. Pl.: Julcsi 12 szal viré-
got szeretne 3-sival vazaban elhelyezni. Hany vazéra van sziiksége? Jele:12:3=4
Fontos, hogy mindkét miivelet tanitésa sordn szamos manipulativ feladatot old-
janak meg a tanulék, a mintafeladatokat jatszassuk el a tanulékkal, ceruzékat,
radirokat, cukorkat stb. csoportositsanak a mintafeladathoz hasonléan, rakjék ki
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az osztésokat korongokkal, szines rudakkal, a tankonyv, a munka fiizet képei
alapjan irjanak részekre osztasokat és bennfoglalasokat. Pl.:

12/3=4 12:3=4
15/5=3 15:5=3
8/2=4 8:2=4

24/4=6 24:4=6

Logikailag kiilonbséget tesziink a miiveletek kozott (1asd: értelmezések),
matematikailag nem tesziink kiilonbséget (ugyanazt az eredményt adjak). A ré-
szekre osztast és a bennfoglalast. Egyiittesen osztasnak nevezziik. Az osztas
jele: :

Ezutén keriilhet sor a szorzas - osztas kapcsolatdnak értelmezésére, az in-
verz miiveletek bevezetésére, mivel a bennfoglal6 tablat a szorzétablaval parhu-
zamosan tanitjuk. A szorz6tablabol indulunk ki, ezért elengedhetetlen ezek isme-
rete. El6sz0r idézziik fel az el6z6 oran tanult szorz6tablat — korongokkal, képek-
kel. Kérjiik meg a tanulokat, hogy irjanak osztast is mellé - igy a tanulék maguk
konstrualjak meg a bennfoglal6 tablat. Evvel az eljarassal a két miivelet kozotti
kapcsolat is rogziil. A szorz6 és a bennfoglal6 tablak begyakorlasa hosszadalmas
folyamat, amit a tanulok monotonnak és unalmasnak tal4lnak, ha nem iigyeliink
arra, hogy valtozatosan, jatékosan érjék el a kivant szintet.

irasbeli miiveletek tanitasa

Az irasbeli miveletek tanitasira akkor keriilhet sor, amikor a tanulék kells
jartassagot szereztek a szébeli miiveletek terén. Valamennyi irasbeli miivelet
tanitasat az algoritmus megtanitasaval kezdjiik, ha ez méar tudatosul a tanulok-
ban térhetiink 4 a becslés és az ellendrzés tanitaséra. Végiil tisztdzzuk, hogy sza-
mitaskor mi a kételezd sorrend:

- becslés,

- miveletvégzés,

- ellendrzés.

Ehhez a sorrendhez minden esetben ragaszkodnia kell a taniténak. Gyak-
ran tapasztalhaté hidnyossag, hogy nem kivanjék meg az el6zetes becslést, vagy
elfogadjak a formalis ellendrzést, amit a tanulok tényleges szamolas nélkiil irnak.

Minden miivelet tanitidsa sordn a kovetkezd fokozatokat kell betartani,
mely nem cserélhetd fel, s egyetlen 1épés sem hagyhat6 ki:

1. Nincs tizes atlépés

2. Tizes &tlépés az egyesek helyén

3. Tizes 4tlépés a tizesek helyén

4. Tizes 4tlépés a tobb helyen

Csak abban az esetben léphetiink 4t a kovetkez§ szintre, ha az el§z6ben
mar biztosan szamolnak a tanulok. Minden irasbeli m{ivelet tanitasahoz célszerti
a helyi érték téblazatot hasznalni, ami jol segiti az algoritmus megértését. Szem-
1éltetésre hasznaljunk a jatékpénzt, valamint a tokéletes pénztargépet, ami csak
az 1, 10, 100, 1000 Ft-osokat fogadja el. Fontos, hogy a tanuldk kirakjak a tani-
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tand6é miiveleteket, majd ezt a tiblazatba beirva a tevékenységet és a szamitast
osszehasonlitva konnyen leolvashatjék a tanuldk az algoritmust. A tovébbiakban
néhany konkrét példat mutatok be:

frasbeli 6sszeadas atlépés nélkiil

1. Paros munkadban dolgozunk. Egyik
tanuld 43, a méasik 32 Ft-ot kap.

1000 | 100 | 10 | 1 2. Beirjuk ezeket a helyi érték tablazat-
ba.
4 3 3. Osszerakjak a pad kozepére és Ossze-
szamlaljak mennyi pénziik van 0sz-
+ 3 2 szesen.
s 4- A téblazatban Gsszeadjuk az egyes
- 5 helyértékeket.
5. ,Rovidebb irasmé6d” — helyi érték
tablazat nélkiil:
43
+32
75
Elemzés:

1. Hogyan irtuk be a szdmokat a helyi érték tablazatba? — az azonos helyi
értékeket irtuk egymaés ala

2. Hogy végeztiik el az 6sszead4st?— az azonos helyi értékeket adtuk Gssze

3. A rovidebb frasmédban ugyanezeket a szabalyokat kovetjiik — a beval-
tast nem szoktuk leirni, hanem a keziinkkel mutatjuk

Eszrevetetjiik a tanulokkal, hogy a szobeli Gsszeadast a legnagyobb, az
irasbelit a legkisebb helyi értékkel kezdjiik. A tovabbi fokozatok esetén a helyi
értékek Osszeadasa utan tovabbi két 1épést iktatunk be:

- Bevaltjuk az 1 Ft-osokat tizforintosra.
- Bevaltjuk a tablazatban az egyeseket tizesekre

A becsléskor mindig meg kell mondani, hogy milyen pontossagi becslést
kériink. Az ellendrzés elGszor masik sorrendben torténd Osszeadassal, majd a
kivonas megtanitdsa utén azzal torténjen. Az frasbeli kivonést az 6sszeadas ana-
logiajara tanitjuk.

Irasbeli szorzas egyjegyti szorzéval atlépés nélkiil

1000 | 100 10 1
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— Osszeadjuk — Mé4s miivelettel?
— szorzéassal — az azonos pénzne-

1. PL 3 f6s csoport munkéban dolgoz- meket megszoroztuk harommal.
zunk. Minden tanul6 213 Ft-ot kap. . A téblazatban Osszeszorozzuk az
2. Beirjuk ezt a helyi érték tablazatba. egyes helyértékeket.
3. Osszerakjak a pad kozepere és 0sz- . »Rovidebb irdsmé6d” — helyi érték
szeszamlaljadk mennyi pénziik van tablazat nélkiil:
oOsszesen. — Hogy szamithatjuk ki?
213+3
639

Elemzés:
1. Hogyan irtuk be a szdmokat a helyi érték tablazatba? — az azonos helyi
értékeket irtuk egymaés ala
2. Hogy végeztiik el az szorzast?— az azonos helyi értékeket szoroztuk 6sz-
sze
3. Arovidebb irdssmodban ugyanezeket a szabalyokat kovetjiik
Az elnevezések bevezetésénél vegyék észre a tanulok, hogy ezek pontosan azok,
amelyeket a szobeli szamolas esetén megtanultak:

szorzandd szorzo
\213 . 3Z
?? 639 szorzat
Becslés:

Tizesekre: 210 * 3 = 630

Szazasokra: 200 * 3 =600

Mindig meg kell adni, ebben az esetben is, hogy mire becsiiljenek a tanulék. Fon-
tos azonban, hogy tisztdban legyenek avval, hogy ez hatdrozza meg a becslés
pontossagat (1asd a fenti példat).

Ellenbrzés:_Osszeaddssal, amig nem tudnak osztani, majd mindkét
féleképp tudniuk kell. Az atlépéssel val6 szorzas esetén is el§szoér megszorozzuk a
helyi értékeken lev szdmokat és a kapott eredményt beirjuk a helyi érték tabla-
zatba. Ezutén atvéltjuk, azaz az Gsszeadasnal és a kivon4snal tanultakat kovetjiik.

Szorzas tobbjegyii szorzéval

A miiveletek tanitdsanak egyik vélasztovonala a tobbjegytivel val6 szorzas.
Tapasztalataim szerint ennek leggyakoribb oka, hogy a tanulék nem értik, miért,
hogyan kell a részlet szorzatokat eltolni. Ennek hidny4ban 6ssze-vissza mozgat-
jék a részlet szorzatokat. Segithet, ha a szobeli szorz4sbél vezetjiik le a tobbje-
gytvel valé irasbeli szorzést:

Szobeli szorzas esetén:

2?77 43°36=43°6+43°30 =258 + 1290 = 1548
Ebbd] ( az irésbeli 6sszeadas szabélya alapjan) az irasbeli szorzas:
?? 4336
258
?? +1290 Majd ramutatunk, hogy felesleges, de ha bizony-

?? 1548 talanok, ide lehet irni.
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A masik irdnyban val6 szorzas megtanitasa, ezek utin nem okoz gondot,
hiszen ez csupén azt jelenti, hogy més sorrendben végezziik el a részlet szorzatok
Osszeadasat.

irasbeli osztas

A mésik ,mumus” a tanulok szamara az irasbeli osztas. Ennek gyakori oka
bizva a gyerekek el6zetes tudaséban, egyrészt, hogy kell6 magyarazat helyett,
csak megmutatjak az algoritmust, mésrészt csak a kovetkez6kben mésodszorra
ismertetett modszert tanitjik, ami azonban olyan kognitiv képességeket igényel-
nek, amellyel a tanul6k jelentds része még nem rendelkezik.

A bennfoglal tablak és a szobeli osztas kell§ atismétlése utan tudatositjuk
a kovetkezG anal6giakat:

4:2=2 4:2=2
40:2=20 40:20=2
400:2=200 400:200=2
4000:2=2000 4000:2000=2
22?7
Ezek alapjan:

3200:4=3000:4+200:4=750+50=800
4500:50=4000:50+500:50= 80+10= 90
7200: 200=7000:200+200:200=35+1=36

A fenti példdkhoz hasonl6 feladatok utin tudatosuljon, a nulldk letakara-

saval hogy egyszer(isithetik a szamitast.

A megértéshez elengedhetetlen, hogy manipulativ szinten megértsék az
osztas elvét:

1. Csoport munkaban dolgozzunk. Minden csoport kap pl. 3639Ft-ot kap.

2. A feladatuk, hogy osszak el 3 tanuld kozott dgy, hogy csak 1, 10, 100,
1000 Fi-osokat hasznalhatnak.

3. Hogy végezték el az osztozkodast? — elGszor az 1000 Ft-osokat osztottuk
szét, majd a 100, 10 és végiil az 1 Ft-osokat —» Miért? —ha fel kellett
volna véltani igy egyszeriibb lett volna.

4. A helyi érték tablazatban ennek alapjin végezziik el az osztast. A fenti-
ekkel szemléletes, hogy miért a legnagyobb helyi értékkel kell kezdeni.

5. ,Rovidebb irasméd” — helyi érték tablazat nélkiil
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Az osztas algoritmusa 1.

1000 | 100 10 1 1000 100 10 1
3 6 3 9| :3= 1 2 1 3
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Rovidebb irasmod:
3'6'3'9:3 =1213
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06
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03
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09
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Ebben az eljarasban maér ismert miiveletekre bontjuk az osztast, tovabba
egyszeriibb kognitiv tevékenységet igényel, mint a kovetkezs eljaras.

Az osztas algoritmusa 2.
Csak, ha mér az el6z6 eljaras nem okoz gondot, célszer(i Attérni a potlason

alapul6 eljarasra. Az el6z6 eljarastol abban kiilénbozik, hogy a szorzast és a kivo-
nést nem irjuk le, hanem fejben végezziik el:

3516’ 3 =1172
05 s0ece
21
06
o]

Mindkét eljaras esetén célszerii a kovetkezd fokozatokat betartani:
- el6szor sehol ne legyen maradék,
- egy helyen legyen maradék,
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- tobb helyen legyen maradék,
- az osztas végén legyen maradék,
- mindenhol legyen maradék.

Az ellendrzés a szbbeli osztashoz hasonlén szorzéssal, de irasbeli miivelet
1évén, irasbeli szorzassal torténik. Végiil meglattatjuk, hogy mitél fiigg hany je-
gyli lesz a hanyados. Fontosnak tartom, hogy valamennyi miivelet tanitésa soran
mindig hangosan mondjunk minden 1épést, hiszen ez nagyban hozzajérulhat a
megértéshez és a rogzitéshez is.

Osszegzés

A miiveletek tanitidsa mindig is sarkalatos pontja volt az iskolai matemati-
katanitasnak. Eppen ezért, sajnilatos, hogy napjainkban didkjaink szamos hia-
nyossaggal rendelkeznek e téren. Meggy6z6désem, hogy a mai didkok képességi
semmivel sem gyengébbek, mint elédeiké voltak. Mi lehet a magyarazat? Néze-
tem szerint a valasz az alkalmazott tanitasi modszerekben rejlik. A hagyoményos
moédszerek ma mar nem hat4sosak, a tabla és a kréta, illetve a fekete-fehér fény-
maésolatok kiosztdsa ma mar nem elegends. Ahelyett, hogy szisztematikusan
kiépitenénk a miiveltek rendszerét, diszkrét miiveleteket tanitunk. fgy kell§
megértés hidny4ban a bemutatott algoritmusok masolaséval, nem alkalmazésa-
val proébéalnak a tanulék boldogulni. A tandrok id6hianyra hivatkozva gyakran
nem forditanak kell6 hangstlyt a becslés és az ellendrzés tanitasara, pedig ez az,
amit talan a leggyakrabban kellene hasznilnunk a mindennapi életiinkben. E
nélkiil hogyan tudnank megbecsiilni pl., hogy mennyit kell fizetniink a boltban és
azt, hogy j6l szdmoltak-e?

Tanulminyomban a miiveletek rendszerének egy lehetséges kiépitését
mutattam be, amelyet tobb évtizedes tanari gyakorlatom soran alakitottam ki.
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Savovic Margit

A KORNYEZETISMERET SZEREPE AZ OVODASKORU
GYERMEKEK NEMZETI IDENTITASA
KIALAKITASABAN ES AZ EUROPAI ERTEKRENDSZER
ELSAJATITASABAN, SZERBIABAN

Bevezetd

A nemzeti hovatartozés (identitas), definici6ja szerint ennek értelmezése a
kovetkez6: egy adott csoport felismerhetd sajatossagai, valamint az egyéni érzés
az e csoporthoz valo tartozasrél. Ugy véljiik, hogy egy adott nép tagjainal megfi-
gyelhetGek ezek a sajatossagok és viselkedési formak.

Az etnikai csoport (gorog ethnos — nép) a kultdra vagy a részkultira,
melynek tagjai vilagosan kiilonb6znek a tobbiektd] faji, nemzeti, nyelvi és vallasi
forrasaik alapjan. Az etnikai csoport tagjai kozos eredettiek az id6 folyamataban,
azaz, egy nép miltja és jovGje tiikrében. Ez azt biztositja, hogy nemzedékrdl
nemzedékre léteznek a kozds nyelv, intézmények, értékek és hagyomany, és
mindehhez tarsul a csoporthoz valé tartozés érzése.

Ugyanakkor, kiilonosen az eurdpai népek egyesiilése 6ta, sok sz6 esik az
Un. eurdpai identitasrol, mely a kiilonb6zd kultirék kozosségére, eurdpai érték-
rendszerre épiil, melynek elemei a szabadség, emberi és allampolgarsagi jogok, a
jogéllam és a kiilonb6z6 népek kultirija és hagyoményai apolasa. Ez ut6bbi
multikulturélis vagy interkulturalis elnevezésként ismert és az Eurépai Unid
legjelentsebb eredményei kozé sorolhaté.

Lima és Rensava szerz6k ,A szocio-kulturdlis elmélet az interkulturalis
partnerkapcsolatok és a kozosségekre vonatkozé alkalmazhatésdga cimii szo-
vegben a kovetkez6képp fejezik ezt ki: ,A kultra hat4ssal van az identitasunkra,
értékeinkre, feltételezéseinkre, hiedelmeinkre és szokasainkra. Azonban, egy
olyan vildgban, amelyben tért hoditanak a korszerti technolégia, utaz4sok, mig-
raciok, multinacionélis gazdasigi mozgésok és globaliz4ciés folyamatok, megfi-
gyelhet§ a kultarak kozti hatarok elmosddasa, azok kolesonosen Osszefiiz6dnek
eddig nem latott mértékben, a kultdra hatdsa sokkal dsszetettebbé valik. A vilag-
ban ma hihetetlen gyorsaséggal terjednek el az 4j informaciok és technoldgiak, és
mindez jelentds szocialis és kulturalis valtozasokat eredményez vilagviszonylat-
ban.™

Kulcsjellegii fogalmak

Kultiira. A kultira egy népesoport teljes tarsadalmi 6rokségét oleli fel,
azaz vonatkozik a gondolkodasi formulakra, érzelmekre és cselekedetekre, vala-
mint ezeknek a formuldknak az anyagi kultardban val6 megjelenitésére. Az ant-
ropologusok a kultirat ugy fogalmazzak meg, mint homo, azaz az emberi faj
meghataroz6 jellegzetességét.

! GRANDIC, R., Globalizacija i obrazovanje — izbor tekstova (Szoveggylijtemény: Globalizaci6 és
oktatas). Vajdasagi Pedagbgustarsasagok Egyesiilete, Ujvidék, 2006, 121.
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A kultdra a latin colere szobdl ered, melynek jelentése letelepedni, te-
nyészteni, védeni, tisztelni. A kultdrat mindig a kultirdk kozotti Osszefiiggés
tiikrében kell megfigyelni. Az eltéré kultirak kiilonbozésége figyelmeztet mas
kulttrak létezésére.

Multikultdra. E fogalom értelmezése etnikai, vallasi, nyelvi kiilon-
boz8ség. Multikulturélisnak nevezziik azt a kozosséget, melyben t6bb, kiilénboz6
kultarihoz tartozé népcsoport él.

Interkultira. Utal tobb, eltérd kultira osszefonddéasara, egymas kozotti
kommunikaciéjara, inter-akci6jara. Sz6 van mas kultirdja elfogadasardl és tisz-
teletérdl, a kultira elemei cseréjérél békés viszonyok kozt. A multikulturalis tér-
sadalmak esetében, egy orszigban egymas mellett élnek olyan emberek, akik
kiilonbo6z6 kultarakhoz tartoznak.

Az interkulturalis jelz8 egy 1épéssel el6bb jar. Nemcsak az egymas mellett,
hanem az egymassal val6 életrdl szol.

Multikulturalis és interkulturalis oktatas és nevelés

Az oktatés és nevelés az egyed vagy maga a tarsadalom fejlédése és elére-
haladasa legfontosabb funkci6ja. Az oktatas és nevelés folyamata hozzjarulhat e
fejlédéshez azzal is, hogy figyelembe veszi a tdrsadalom multikultirajat, tervsze-
rlien fejleszti azt, interkulturalitasit, pontosan megfogalmazott feladatok elvég-
zésével. Ezek a feladatok, tobbek kozott, arra nevelnek, hogy a “fiatalok kapcsola-
tot tudjanak teremteni mas kultdrahoz tartozé kortarsaikkal, legyenek toleran-
sak és szabaduljanak meg a karos eléitéletekt6l, amikor mésok kultrajarél van
sz6” (Quellet, F. 1991. Forras: Quellet F. (1991) L’Education interculturelle essays
sur contenu de la formation des maitres, Paris, Editions L'Harmattan)

Interkulturalis képességek megszerzése

A multikulturalis oktatés és nevelés egyik nagyon fontos feladata a multi-,
és interkulturalis képességek kialakitdsa a gyerekeknél. E folyamat néhany ele-
me:

- Az adott kultirahoz valé tartozéas tudatdnak kialakitasa az egyednél,

- A kultira egyedre val6 hat4sa tudatositasa,

- Kiilénboz8 vilagnézetek, allaspontok, szokdsok és hagyomanyok iranti
nyilt szellem,

- Etnokozponttisag kizarasa. Annak tudatositasa, hogy sajat kultirank ér-
tékelése ne vezessen mas kultirak lebecsiiléséhez.

Az oktatas és nevelés intézményeinek fontos szerepe van e feladatok meg-
valositasiban, az elgitéletekkel valé szembendllasban, a megkiilonboztetés ki-
kiiszobolésében. Természetesen, a felelsség nemcsak az iskolat terheli, hanem a
csaladot is és a tarsadalmat is.

Ennek kapcsan mar tobb 1épést is megtettiink. Polgari nevelés tantargyat
tanitunk 4ltalanos-, és kozépiskolaban, illetve in. miihelyeket szerveziink, ahol a
tanulok megismerkednek a polgari értékekkel, egyenjogisaggal és az emberi
jogokkal.
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A multikulturélis oktatis és nevelés kiilon6sen fontos azon nevel§k szem-
pontjabol, akik heterogén nemzeti kornyezetben dolgoznak. A kompetencia meg-
szerzése legfontosabb 1épései k6zé soroljak azoknak a formuldknak az elsajatita-
sat, melyek jellegzetesek az intézményre és a kdrnyezetre, amelyben a kiilonb6z4
nemzetiségii gyerekek élnek, ill. ezen csoportok kommunikaciéra valé serkenté-
se.

Szintén a nevel§ feladata, hogy részletesen megismerkedjen mindazokkal
a jellegzetességekkel, kiilonlegességekkel, hagyomanyokkal, szokasokkal, melyek
a helyi kornyezetre jellemzGek, hogy személyes példajaval jaruljon hozza a mas
kultirakkal szembeni pozitiv 4llaspont kialakitasihoz.

Szerbia soknemzetiségii orszag, ahol az iskolarendszer, féleg a tranzicids
id6szakban, nem foglalkozott behatébban az interkulturalis nevelés népszer(isi-
tésével, kivéve Vajdasig tartomanyt, ahol az egyiittélés formuléja sikeresen mii-
kodik évtizedek ota. A kozelmult eseményei, a 20. szazad utolsé évtizedében dild
habort a volt Jugoszlavia teriiletén, a kiillonb6z4 etnikai csoportok bizonyos fokil
eltavolodasat idézték el§. Megfigyelhetd volt ez a fiatalok kozott is. Tovabbra is
felismerhet6 egymas szokasai és hagyomanyai hidnyos ismerete, valamint a sajat
nemzet kultiréja és térténelme elferditése.

Elsé 1épésként Szerbidban, az eltéré kultarak témai és egyes tartalmai tijra
helyet kaptak a kurrikulumban, f6leg a kisebbségi szerz6k alkotésai. Tovéabbra is
aktualis az anyanyelv apol4dsa mellett, a kornyezetnyelv tanuldsa (a t6bbségi
nemzet tanulja a kisebbségi nyelvet, melynek hosszantarté hagyoménya volt
Vajdasagban).

A globalizaci6 hatdsa az értékrendszer valtozdsara

A globalizacié folyamata homogenizalja a kultirat. Tandi vagyunk a ha-
gyomanyos, falusi kulttira kihaldsanak, a régi, varosi ,gyiilekezéhelyek” (szom-
szédlatogatas, korzd, varosi kavéhazak, hagyomanyos sor-, és borpincék) eltiiné-
sének. Ezeket a hatalom és statusszimbdlumok valtjak fel, a pénz bizonyos érte-
lemben az értékek mércéjévé valik. Az életcélokat az élvezetek, fogyasztas és sok-
szor ,olcsd” szorakozés valtjak fel. Sajnos, sem a tudomany, sem a kultiira nem
keriilhetik el ezt a befolyast.

»A tudomany, mely kezdetben arra volt hivatott, hogy az emberi szellemet
megszabaditsa a dogméaktdl, elGitéletektsl, mely védelmezte a szabad, emberi
véleménynyilvanitast, id6vel kezdte elfojtani az ember természethez és Gnmaga-
hoz val6 egészséges viszonyat, szokésait, a hagyomanyokat, kulturélis formulé-
kat. A mai tudomanyos-technikai észjéras, tehat, épp ellentétes szerepben jelenik
meg, azaz a kiilonb6z4séget koz6s nevezdre hozza tudomanyos észszertiséggel, és
mint 4j idealt jeleniti azt meg.”2

A gyors valtozasok, az informaciok tomege fenyegetés minden hagyomé-
nyos kultirara nézve. E fenyegetés egyik megjelenési forméaja a globalizicio,
mert jelentGsen megvaltoztatja a nemzeti, kulturalis identitast is.

A globalizaci6, vilagi méretekben tilné a nemzeti hatdrokon. A kozosségek
id6 és helyi kombinaci6kban szervezkednek Gjra. A globalizicié kovetkeztében

2 KAJTEZ, N., Civilizacija u sluzbi zla, genealogija globalizacije (Civilizici6 a Biin szolgalatéban, a
globalizacié elemzése), Nikola Kajtez, Ujvidék, 2004, 153.
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szinte megsziinik a kdzvetlen (face to face) kommunikacio, a kozosségek felbom-
lanak, és sokszor 0j, virtualis csoportok jelennek meg. A globalizici6 t6bbféle-
képpen hat a nemzeti identitisra, mert olyan folyamatokrél van sz6, melyek
semmilyen foldi hatdst nem ismernek el. A multinacionalis véllalatok, melyek
uraljak a vilagot, azonos technolbgidjiak, szerkezetiik a vildg barmely részén
azonos, mialtal unifikaljak a kornyezetet a helyi jellegzetességek teljes figyelmen
kiviil hagyasa kovetkeztében.

A technika fejlédése felgyorsitotta a globalizaci6t. Az Internet tenyeriinkbe
helyezte a vilagot, fel sem kell allnunk karosszékiinkb6l, ha barmilyen adatra van
sziikségiink. Egy azon technika megvésarolhat6 a vilag barmely részén.

A kultira veszit sajatossagaibol, és ez a homogenizalas a kévetkezd (néha

”__ s

szinte ellentmondésosnak t{ing) feltételezésekre ad okot:

- A nemzeti hovatartozas gyengiil, vagy er@sodik, att6l fliggéen, milyen
er6sek a nemzeti, kulturalis intézmények, tarsadalmi szervezetek,

- Elmos6dnak a kulturalis kiillonbségek,

- Er6sodik a nacionalizmus.

Tovéabbra is sok a vita az identitas kérdésérél. Nem tilzunk, ha az identitas
valsagarol beszéliink, mert ez az egyén helyzetét bizonytalanna teheti a tarsada-
lomban. Az identitasr6l harom elméletet emlitenénk meg:

1. A reneszansz embere, individuum, ilyen az identitésa is. ,Ki vagyok En?”
2. Tarsadalmi identitas. A kiilvilag és az Ego kapcsolata,

3. Posztmodern identités. Az 4llandoé valtozasokat kiséri, az ego sosem
végleges. (Csanyi Vilmos, Kultdra és globalizicio, elérhetd,
www.antiiskola.eu)

A korszerti tarsadalmak gyors és alland6 valtozasoknak vannak kitéve. Ez
a f6 kiilonbség a hagyoményos és a korszerti tarsadalmak kozott. A hagyomanyos
tarsadalmak tisztelik a multat, az értékek nemzedékekrsl nemzedékekre 6rok-
16dnek. A korszerti tArsadalmak f6leg a valtozasokat kovetik, naproél napra.

Az eurépai értékrendszerben ,a nyelven kiviil, szinte nincs kozos hit, mely
egyesitené a tarsadalmat”,3 Csanyi szerint az iskola olyan ismereteket kell, hogy
nytjtson a tanuléknak, melyek erésitik nemzeti identitasukat, ugyanakkor, meg-
konnyitik az eurépai értékrendszerhez vald kozeledést is. Vajon, az eurdpaiség,
kohézios erejével ellent tud-e allni a globalizacio folyamatanak?

A koz6s kultdra alapja az a fajta kommunikéci6, mely az egymaést kovetd
nemzedékeknél kozos értékrendszert biztosit. Amikor megtorténnek a valtoza-
sok, igy tiinik, a nyelven kiviil az embereket semmi nem koti 6ssze, mert eltérd
dolgokban hisznek.

,Ha az eurdpai kozosség idealjat egy mondatban kéne kifejezni, akkor ez
az eurdpai identitas fogalma, mely a megértésre (tolerancia) és a kiilonbozdségek

3 CSANYI, V. (2009) A nyelven kiviil szinte nem létezik kozos hiedelem. Uj Pedagogiai Szemle, VI.
Bp., 50.
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tiszteletére épiil. Az eur6pai dimenzid, ennek értelmében az iskolai tantervben
biztositja a torténelmi, foldrajzi és kulturalis kiilonbségek megértését. Biztosita-
nia kell az eurdpai identitas 1étrejottét, és annak hangstlyozasat, hogy mindenki,
egyénileg is jaruljon hozza a szocilis és gazdaségi fejlédéshez”.4 Az eurdpai kul-
tdraban még nem altalanos, hogy az ember gy élje meg 6nmagéat, mint, elészor
is. Eurépait, és csak azutén bizonyos nemzethez tartozét. Ilyen sorrendben! Tébb
nemzedék tevékenységére lesz sziikség, hogy mindenki, aki Eurépaban él, rata-
laljon azokra a kozos értékekre, melyek a kozos, eurdpai értékrendszer kialakula-
séhoz vezetnek majd.

Vannak ilyen torekvések. Ez lathat6 annak alapjan, hogyan érvényesiilnek
az eurdpai kultiira bizonyos elemei nilunk is. Fontos, hogy mi magunk is jarul-
junk hozz4 az euré6pai kultira gazdagitasahoz. Ez nagyon érzékeny munka, mert
olyan nemzeti értékeket kell valasztani, melyek méltoak arra, hogy az eurépai
értékrendszer részeivé valhassanak.

Nemzeti identitas

A nemzeti kultdra részeivé sziiletésiinkkel valunk, és ez a kulturalis hova-
tartozas legfontosabb forrdsa. Ez a hovatartozis nincs géneinkbe nyomtatva,
tehat nem veliink sziiletettek, hanem kialakulnak. A nemzeti kulttira alakitotta ki
a nemzeti nyelvet (a legfontosabb kommunikacids eszkozt egy nemzeti kozossé-
gen beliil), alakitotta ki a homogén kulturélis formulat és fejti ki hat4sat, tobbek
kozott a nemzeti oktatasi rendszerre is.

A nemzeti kultara legfontosabb elemei:

- Létezik ,nemzeti anyag”, mely torténelmen, irodalmon, médian keresz-
til 4lland6 ,hasznélatban” van,

- Hagyomany: bizonyos viselkedésformak és értékek ismétléssel bevésséd-
nek

- Legenda a szdrmazasrol. Az ezzel kapcsolatos események kedvezd keret-
ben helyezkednek el. A nemzeti hovatartozés, jelképesen, az 8sok ,feddhe-
tetlenségére” épiil.

Alapjaban két fajta identitas 1étezik (egyik sem alakult ki természetes titon,
hanem tarsadalmi rahatas eredménye): egyéni és kozosségi. Emlitsiik még meg
az etnicitas fogalméat. Ebben a vallés, nyelv, szok4sok, hagyoményok foglaltatnak,
melyek kozos elemei minden egyes nemzetnek. Eurépiban azonban, nincs olyan
nemzet, mely csak egy etnicitast, kultrat vagy etnikumot jelent. Minden korsze-
rid nemzet Osszetett (hibrid) jellegii.

4 ZINDOVIC-VUKADINOVIC, G., Zbornik radova: Internacionalizacija obrazovanja (Az oktatis
nemzetkoziesitése — szoveggyljtemény), Szerbiai Pedagogia Tarsasag, Belgrad, 1994, 116.
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Eurépai kultara
Az eurdpai kultira jellemz6i

- Demokracia,

- Eurépa a kultara bélesdje,

- Kiilénbozdség,

- Nemzeti kultdra és identités,

-A nemzeti identitas nem velesziiletett, tanuljuk,

- A nemzeti kultira megjelenése altal terjed,

- A nemzeti kultdra valtoztathato,

- Minden kulttira 6sszetett, viszont a nemzeti kultarak torekszenek
homogenizalasukra.

Demokracia. A demokracia néphatalmat jelent. Ez allamberendezési
forma, melyben az 4llamhatalom a néptdl ered. A demokracia legf6bb probléma-
ja az az {ir, mely az egyén szabadséga és a kozosséghez (dllamhoz, tarsadalom-
hoz) val6 tartozés k6zott van. Az egyén szabadsagat a kozosséghez valo kotddése
csokkenti, de ez egyben biztositéka is szabadsidganak. A demokracidban torvé-
nyek uralkodnak, nem pedig ember emberen. A torvényallam fogalma szorosan
fliz6dik a demokracia fogalmahoz.

A demokricia feltételezi a polgarok egyenléségét. Nem ismeri a kivéltsa-
gokat és a polgarokkal szembeni megkiilonboztets eljarasokat. Jellemzi még az
esélyegyenldség, gondolatszabadsig, véleménykiilonbozbség, a kisebbség védel-
me.

Szabadsag. Az ember szabadon, sajat elhatarozasa alapjan fejlesztheti
egyéniségét. Mindenkinek biztositani kell a méltésigot, mert ez kiilonbozteti
meg az allatoktdl. A szabadsidg nem elvont fogalom, hanem konkrét &llapotot
jelent sajat életviteliinkkel, vallasszabadséggal, lelkiismereti szabadséggal, és a
foglalkozis szabad megvalasztiasaval kapcsolatban. Ismeretes az a tétel, hogy az
egyén szabadsdga a mdsik egyén szabadsdga hataraig terjed.

Tolerancia. A tolerancia problémaja az, hogyan fogadjuk el az ellenté-
tes véleményeket. A probléma megoldasa attél fiigg, mennyire tavoliak az allas-
pontok. A tolerancia nem jelent véleményazonosségot. Toleransnak lenni azt
jelenti, hogy képesek vagyunk elfogadni a kiilonbségeket, megérteni, hogy ma-
soknak is joguk van létezni, fejleszteni és alkalmazni sajat kultdrajukat, nyelvii-
ket, szokésaikat és hagyomanyukat.

A tolerancia pozitiv gondolkodasméd. A gyerekek meg kell tanuljak
masok helyzete, probléméja 4télését, az empétiat (egylittérzést). Az empatia a
tolerancia legmagasabb lépcséfoka.

Célok:
1. AkiilonbozGség elfogadéséra vald nevelés,
2. A kolesongs tiszteletre vald nevelés,
3. A kozos életre vald nevelés (masok kultirajanak elfogadasa),
4. A konfliktusok helyes megoldasa, f6leg, ha nemzeti alapon tor-
ténnek, emlékeztetve az egyenld jogokra és kotelességekre,
5. Kolesonosen tolerans viselkedés,
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6. Az gyerekek megszabaditasa az elGitéletektSl, melyek gyakoriak
masok szokasaival, hagyoményaval kapcsolatban,
7. Egymés szokésai és hagyoménya megismerése, mert a gyermek-
csoportok épp nemzeti alapon kiiloniil(het)nek el.

Fontos, hogy a sziil6k is ismerjék ezeket a célokat, mert az elgitéletek és
intolerancia, lehet a csaladi példa kovetkezménye.

Modszertani keret

A Kornyezetismeret az 6vodaskora gyermek szocializacidjanak fontos ele-
me. A természet- és a tarsadalomismereti tartalmak el6segitik dgy a nemzeti
identitds, mint a kornyezet univerzalis értékeinek elsajatitasat. Kornyezetiink
megismerése, foldrajzi fogalomként, természeti sajatossagainak ismerete, érzel-
mileg koti a gyermeket hazajahoz.

Tovabba, a beszéd fejlesztése elSsegiti a nyelvi identitas kialakulasat. Min-
den tartalom (zenei, testnevelési és mésok) fejleszti a gyermek identitisat. Ez a
szerepe a Kornyezetismeret modszertanénak is.

E munka célja, hogy a Kornyezetismeret anyaga felmérésével utaljunk
azokra a tartalmakra, melyek az el6z6ekben megfogalmazott nemzeti hovatarto-
zés érzését fejlesztik a gyermekekben.

Feladatunk, hogy a kévetkez8 kérdésekre megfelel valaszt kapjunk:

- Melyek azok a kozvetlen tartalmak, melyek a gyerekek nemzeti identitisa

fejlesztéséhez legk6zvetlenebbiil jarulnak hozza,

- Mely tartalmak ismertetik az eurépai értékeket,

- Milyen a mennyiségi és minGségi osszefiiggés e tartalmak kozott,

- Lehetséges-e mar az oktatds és nevelés ezen lépcséfokan felfedni a

globalizaci6s hatést,

- Elfogadottak-e a kulturalis kiilonbozéségek,

- Hozzéjarul-e a Kérnyezetismeret a nemzeti identits megbvasahoz?

Mbodszeriink a kornyezetismereti tartalmak elemzése, deszkriptiv (leird)
jelleggel.

Elemezni fogjuk a jagodinai ,Pionir” elnevezésti 6voda éves tervét a Kor-
nyezetismeret médszertana tiikkrében (2007/2008)

Az elemzés eredménye

Az 6vodaskorti gyermekek kutatjak az 6ket koriilvevs vilagot. Szemléletitk
szinhelye, tehat a kozvetlen kornyezet. Azok a tartalmak, melyek az élettelen és
€l6 természetre, a tarsadalomra vonatkoznak. Ezeknek szerepe van az egyed
identitésa kialakitasiban, mely a kozvetlen kornyezetet alkotd kozosség tagjaiva
teszik Gket.

A tantervbdl kiemeljiik azokat a jellegzetes helyzeteket, melyek a sz(ikebb
és tagabb kornyezet értékrendszere elsajatitdsdhoz vezetnek. Ennek céljabél
»mihelyeket” alakithatunk, melyek olyan tartalmak feldolgozasat kezdeménye-
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zik, melyek jelent8sek az 6nmegvaldsitas és az onmagunkrdl alkotott tudat meg-
jelenitésében.

A kovetkezd miihelyekrdl van sz6:
Mondd a neved, beceneved, barataid nevét

A név fontos eleme az identit4s kialakitasanak. Ugyanis a gyerekek meg-
ismerkednek a népiikre jellemz6 nevekkel és csaladnevekkel, de olyan nevekkel
is melyek mas népekre jellemz&ek.

Mit jatszok bardtaimmal

- Az 6nmagamro6l val6 tudatom,
- Kommunikéci6 a csoportban, a megéllapodésok tiszteletben tartisa, ma-
sok identitasa tisztelete

Tanitjuk a gyerekeket masok aktiv figyelemmel val6 meghallgataséra és
megértésére, tartsuk tiszteletben mésok kivansagat és sziikségleteit. E beszélge-
tés fontos része a nemek kozotti human viszonyra valo nevelésnek is.

Csalddom, szarmazdsom. Csalddfa

A csalad az els6dleges szocializacié szintere. A gyermek a csalddban tanul
el8szor onmagardl, tanulja a nyelvet, mely az identitas egyik donté eleme. Emli-
tettiik mér, hogy az eurdpai kultirdk multi jellegiek. El6fordulhat, hogy a csa-
ladfa szerkesztése sordn utalas van arra, hogy kiilonb6z6 etnikai csoportok hoz-
z4tartozoi is csalddunk tagjai. Ismerds az. u.n. ,vegyes” hazassagok fogalma,
ezzel egyiitt a kétnyelviiség (bilingvizmus), melynek helyes feldolgozasa nagyon
fontos, nehogy identitési valsdgot okozzon. Ez a jelenség fellelhet§ Szerbia egyes
vidékein, f6leg Vajdasagban, Dél-Szerbiaban, de a lakossag migracidja kovet-
kezményeként az orszig més részeiben is. Megfigyelhet§ szintén az Eurépai Uni-
6ban is, ahol a migracié még kifejezettebb.

Jogaim

Baratkoz4s méas gyermekcsoportokkal, més életkord gyerekkel, kozos te-
vékenységek szervezése. A massag tisztelete, masok véleményének elfogadasa.
Amikor az emberi jogokrdl van sz6, épp ezzel kapcsolatosan ragaszkodunk ma-
sok kiilonboz8sége elfogadasahoz faji, etnikai, nemi, vallasi és minden més te-
kintetben.
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A vildg gyerekei

Hogyan élnek a gyerekek a vilag més orszégaiban, hogy néznek ki, mivel
taplalkoznak, milyen jogaik vannak, mivel és hogyan jatszanak?

Ismerjiik meg lakéhelyiinket

Ismerjiik meg kornyékiink nevezetességeit. Miben kiilonbozik lakohelyiink
azoktodl a varosoktol, falvaktdl, ahol voltam. Mit szeretek legjobban sajat lakohe-
lyemen. Ismerjilk meg a kulturalis intézményeket, kirandul6helyeket. Melyek a
lakohelyiink alapitasdhoz, elnevezéséhez fiiz6d6 legendak. A varosunkhoz kozeli
kisebb telepiilések, falvak, folyok. Sziilévarosunk, az a kornyezet, ahol az 6vodas
gyermek élete zajlik. Abbol a szabalybél kiindulva, hogy az 6vodéskorti gyermek-
kel val6 foglalkozasokban az az els6, ami kozeli, egyszerti, ismert és kénnyti, ter-
mészetes, hogy a gyerekek el@szor sziilévarosukat ismerik meg. Tudniuk kell
foldrajzilag is, mely orszagban, régioban, tartomanyban van.

Ismerkedjenek meg a gyerekek a nemzeti jelzésekkel, cimerrel, z4szl6val,
himnusszal. Ezek is az identitas fontos tényezsi. Mindez nem zarja ki ugyanezen
elemek, mas népekkel kapcsolatos megismerését.

Kutassuk az id6t és a teret

Ismerjiik meg a tavoli orszigokat. Ismerjiink meg 1j orszagokat: élgvila-
gukat - figyelembe véve a gyerekek életkorat és elézetes ismereteiket. Szamitani
kell arra, hogy az internet és mas média (televizid) hat4sara a gyerekek mar ren-
delkeznek sok informécibval, forditsunk gondot ismereteik rendszerezésére.
Beszélgessiink arr6l, milyen nyelven beszélnek a tavoli orszdgok népei, milyen
szokasaik vannak, mivel taplalkoznak, milyen a kulturélis 6rokségiik.

Ezek a témak toleranciara, megértésre, masok kulttraja elfogadasara és
tiszteletére tanitjdk a gyerekeket. Beszélgessiink arrél, mivel jarultak hozza a
kiilonb6z6 népek az emberiség kultiirdjdhoz. Mi az amit mi is hasznalunk, de
més népek kulturalis 6rokségéhez tartoznak. A gyerekek életkorara valé tekintet-
tel, f6leg europai hatarokon beliil mozgunk.

A miivészetek vilagaban

A szavak miivészete. Irodalmi miivek. Gyermekirodalom, zene-, és képz6-
miivészet. Figyelmet szentelni hazai miivészeknek, de mas orszagok szerzSinek
is.

Régi és 1j

Régi szokdsok és hiedelmek. Idés emberek mesélnek a multrél. Nemzeti
hangszerek, nemzeti legendak hései. Kultira és hagyomany, mit értiink el torté-
nelmiink folyaman. Forrdsmunkék: népdalok, kozmondésok, kiszamolok, sz6la-
sok, népi bolcsességek, néptanc, népviselet kornyezetiinkben, orszigunkban.
Mirél tantiskodnak a régi targyak. Hogyan éltek az emberek a multban. Régi
fegyverek és szerszamok. Milyen jatékokkal jatszottak dédapéink és dédanyaink.
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Forditsunk figyelmet ezekre a tartalmakra. A nép miltjanak felelevenitése
jelent8s szerepet jatszik a sajt identitasrol valé tudat kialakitdséban. Osztonoz-
ziik a gyerekeket arra, hogy legyenek biiszkék a nemzeti 6rokségre, ami nem azt
jelenti, hogy éljiink a mudltban, hanem azt, hogy a mult ismerete a nemzeti hova-
tartozas megdrzésének feltétele, mas népek, ugyanilyen sziikségletei elismerésé-
vel parhuzamban.

Beszédfejlesztés

Mire szolgél a beszéd. Beszéd segitségével kommunikalunk mésokkal, ki-
fejezziik kivansagainkat, érzéseinket, megmutatjuk tudésunkat. Mese a babeli
toronyrdl, annak szolgalataban, hogy a gyerekek megértsék, hogy a kiilonb6z6
nemzetek eltéré nyelveken beszélnek, ami, viszont nem lehet a nemzeti tiirelmet-
lenség (intolerancia) és meg nem értés forrasa. EllenkezGleg: az idegen nyelvek
tanulasa kozelebb hoz méasokhoz, mésokkal barati kapcsolatokat épithetiink ki.

,A babeli torony feledésbe meriilt, de maig is megmaradt, hogy a kiilonbo-
z6 népek kiilonbozé nyelveken beszélnek. Tovabbra is gyakran veszekednek, s6t
habortiznak is egymassal. Néha, még ha értik is a szavak jelentését, az emberek
nem értik meg egyméast. Taldn egy szép napon, ha szerényebbekké és
jobbindulattiabbakka valnak, az Ur tgy dont, hogy tijra egy nyelven beszéljenek,
hogy megértsék egymast és Gsszefogjanak”.s

Hol élnek az emberek

Emberek a vildg minden t4jan élnek, a forré Afrik4tél a jeges Eszaki —
sarkvidékig. Kornyezetiiktdl fiiggéen az emberek kiilonbozéképpen élnek, taplal-
koznak, laknak, oltozkodnek, eltéréek szokésaik, nyelviik, zenéjiik, festészetiik.
Beszélgessiink a vilag egyes tajainak jellegzetességeirél, érdekességeikrél. Az
emberek a vilag kiilonb6zd részein életiiket szokasaik, hagyoményuk, hiedelmeik
és viselkedési formulaik alapjan szervezik meg.

Hallgassanak a gyerekek zenét sajat és mas népek zenemiivészetébdl. Ta-
nitsuk 6ket mas miivészete elemeinek felismerésére. A zene egy adott nép szoka-
sai és hagyomanyénak csak egy alkot6eleme. Minden népnek vannak sajat meséi,
hései, iinnepei, sportja. Ezekr§l beszélgetve az 6vodas megérti a kiilonboz6ség
fogalmat, masok szokésai, hagyomanya, kultiraja megismerésének sziikségessé-
gét. Ez megakadalyozza a sajat identitas korlatai kozé val6 bezarkozast is, és els6
1épés a nemzeti identitastol az eurdpai identitasig, majd azon at a vildgpolgér-
ként valéo 6nmegvalositas Gtjan.

Emberi kozosségek

A kiilonboz8 varosokban és falvakban é16 emberek, akik azonos nyelvet
beszélnek, azonos szokasaik és hagyomanyuk van, alkotjdk a népet. T6bb nép,
ugyanazon a teriileten tagabb kozosséget, dllamot képez. Beszélgetés a kozosség-
r6l, melyben éliink.

5 STOJANOVIC, B., Istrazivaci decjih dusa (A gyermeki 1élek kutatéi), Dragon, Ujvidék, 2010, 141.
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A Kornyezetismeret tovabbi témai az identitas kialakitisa funkci6jaban

~Az 6vodaskori gyermeknél, a kozosségben valé egyiittmiikodés, tarsa-
dalmilag elfogadott viselkedésformak 4altal, annak a csoportnak koszénhetd,
melynek a gyermek is tagja. A kortarscsoport pozitiv vagy negativ reagilasa meg-
érteti a gyermekkel, mely viselkedésformak kivdnatosabbak. A kozosségben és a
kozosség altali 6nmegvalositas a kornyezethez kapesol6dé aktiv viszony feltétele.
A szocializacié folyamatdban a gyerekek képessé valnak az onellendrzésre és
onfegyelemre. Ovodéskorban ez a kozos jaték soran alakul, amikor a szabalyok
betartasa altal kezdetét veszi az erkélesi
Az 6vodaskor, Ggy tiinik, a gyermek erkolcsi fejlédése elsd, fontos szaka-
sza. Ezt a periddust ki kell hasznalni az értékrendszer megalapozasara.
Djordjevic négy értékcsoportot emlit:
1. Univerzalis jellegli értékek (igazsigossag, szabadsig, emberszeretet,
bétorsag, igazsigszeretet, 6koldgiai tudat)
2. A kozosségre nézve jelentSs értékek (felel§sség, hazafiassag, torvény-,
és rendtisztelet, tarsadalmi elkételezettség)
3. Mésokkal szembeni értékek (szolidaritas, egyiittmi(ikodés, tolerancia,
becsiiletesség)
4. Sajat magunkhoz viszonyulas értékei (integritds, munka iranti pozitiv
viszony, alkot6 jellegli tevékenykedés, 6nellenérzés, szerénység, kez-
deményez&készség)

Hasonlésagok, kiilonbségek

Beszélgetés az emberi jogokrol,kiilonbozé kultiirakrél, hogyan élnek mas
emberek, nem hangsiilyozva a kiilénbségeket, hanem arra forditva figyelmet, mi
az ami 0sszekoti 6ket, kultirajuk kiilonboz8sége ellenére.

Szokasok. A szokasok olyan jelképek, melyek évszizadokon 4t nemzedék-
rél nemzedékre szallnak. Ami a vallasi iinnepeket illeti, mindegyiknek van szer-
tartdsa, mely a miiltra vezethet§ vissza. Szerbia tobbvallast orszag. A hittan nem
hivatalos része az 6vodai oktatés és nevelés rendszerének, de az 6vodakban is
helyet kapnak a vallési iinnepek, az 4llam 4ltal elismert vallasok naptarai szerint.

Ortodox (pravoslav) vallas a Kérnyezetismeretben. Megiinneplésre keriil a
Karicsony, Hiisvét és mas, jellegzetes egyhazi linnepek. A gyerekek tanulnak a
Slava-r6l (ez a hézi védGszent tinnepe). Mas valldsok szintén megtartjak iinnepe-
iket. A vegyes nemzeti kornyezetben a gyerekek megismerik és megtanuljak tisz-
telni méasok vallasi szertartésait, szokasait. Természetesen, meglinneplésre ke-
riilnek mas, 4llami és k6zos tinnepek is (Ujév, Munka iinnepe, N6nap).

Befejez§ attekintés

Munkankban elemeztiik az 6vodai Kornyezetismeret modszertanaba fog-
lalt tartalmakat, azzal a szandékkal, hogy 6sszegezziik, mely cimszavak fejlesztik
a nemzeti identitast, melyek segitik az eurdpai értékrendszer kialakitasat.

Feltettiik a kovetkezd kérdéseket:
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1. Milyen a min8ségi és mennyiségi arany és mi a fontosabb

2. Eszlelhet6-e mar ezen az elsd, intézményes lépcs6fokon a globalizacios

hatasa

Milyen mértéki a kulturalis kiilonbségek toleralasa

4. Hozzajarulnak-e a kornyezetismereti tartalmak a nemzeti identitas
meglrzéséhez

w0

A kovetkezd megallapitasra jutottunk. A tantervben megfelel6 mennyiségti
cimsz6 és szituici6 szerepel, mely lehet6vé teszi, hogy az 6vodéaskort gyermek
ismereteket szerezzen identitasarél, beszédgyakorlatok, (anyanyelvii), miivészeti
és més jelleg(i tartalmak altal.

Tekintettel korukra és az 6vodai munkaban elengedhetetlen fokozatossagi
elvre, természetes, hogy elényben részesiilnek a ,nemzeti” tartalmak. Nem hagy-
hatjuk figyelmen kiviil viszont, hogy elegendé mennyiségben emlitésre keriilje-
nek tavolabbi kulttirak is, szokasaik, hagyoményuk, f6leg europai vonatkozés-
ban.

A globalizaci6 hatisa nem mérhet§ fel a munkaterv elemzése ttjan, csak
az 6vodaskori gyermekek kornyezetismereti foglalkozasain val6 tartésabb rész-
vétellel, gyakorlati Gton. Mivel tobb éve (15 év magyar nyelvii 6vodaban és 8 év
szerb nyelvii kornyezetben) latogatom ezeket a foglalkozasokat, megéllapitandm,
hogy a globaliz4ci6 bizonyos elemei mar ezen az oktatasi-nevelési 1épcsfokon is
jelen vannak.

Ami a kulturalis kiilonbozdségek elismerését illeti, fiigg a kozvetlen kor-
nyezet nemzetileg homogén vagy heterogén Gsszetételétdl. Ha nemzetileg homo-
gén kornyezetrsl van szd, akkor masok kultiirdja megismerése csak elméleti jel-
legii lehet. Fiiggetleniil att6l, hogy a kis- és k6zéps6 csoportos gyerekek mozgas-
tere még eléggé koriilhatérolt, a témakat, melyek mas kultdrdkra vonatkoznak,
szintén alaposan meg kell targyalni.

Az elemzés soran kivalasztott tartalmak taniskodnak arrél, hogy van még
elég mozgastér a nemzeti identitas bovitésére, de csak ,egészséges” alapokon,
nehogy a gyerekeket nemzeti identitasuk keretei kozé szoritsuk. T6bb teret kell
szintén biztositani az eurdpai értékeknek is, mert ahogy mar emlitettiik, az Gt
Eur6pan kell majd egyszer, hogy vezessen vissza az etnikumhoz, vilagpolgéarsag-
hoz. Ebben a sorrendben.
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Patocskai Maria

A KORNYEZETISMERET TANTARGY TARTALMI ES
MODSZERTANI MEGUJITASANAK
SZUKSEGSZERUSEGE

A kornyezettudatossag fogalomkore és célkittizés

A vildgméretli kdrnyezeti problémak megoldasidnak hatterében egyéni és
kozosségi vonatkozasban egy magasabb szintli kornyezettudatossagnak kellene
megval6sulnia, ezért tartom fontosnak a kornyezettudatossag elemzését.

A kornyezettudatossag vizsgélat eredménye alapvetSen fiigg attol, hogy
hogyan definidljuk a fogalmat, amit mérni szeretnénk. Tovabba, hogy mi erre a
megfelels és hiteles mérGeszkoz. A fogalom valddi jelentése egy hosszih fejlédési
folyamaton ment keresztiil. A kornyezettudatossdg mara elfogadott konceptuali-
zalasa més kutatok 4ltal elismert, ezért sokan 4t is vették.

Szamos szerzd szerint egy magasabb szinthez sziikség van 4j ismeretekre,
megjuld értékrendre és attitlidre, cselekvési hajlanddsag és tényleges cselekvé-
sekre.12 Ezek hierarchia szerint épiilnek egymasra.

) A kognitiv — ismereti, tudati — komponens alatt az emberi élet soran meg-

szerzett kornyezeti ismereteket értjiik, példaul mit tud a fenntarthatésagrol, a
kornyezetvédelemrdl vagy az egyéni cselekvés kornyezetre kifejtett hatasarols. Ez
a kornyezettudatosség legalsé OsszetevGje. Ezek mindsége és mennyisége megha-
tarozza az egyén gondolkodasat és értékrendjét. Egyes szerz6k szerint viszont a
kornyezeti ismeretek béviilése nem sziikségszertien emeli az értékitéletet és vi-
selkedést.4 Ezzel jelen disszertacio szerzdje is egyetért.

Az affektiv — érzelmi — komponens a kornyezeti értékrendre, probléméakra
valé fogékonysag mutat6ja. Tobb Osszetevére vezethetd vissza: genetikai, pszi-
cholégiai-mentalis, tanult elemekre, az elsajtitott ismeretek alapjan kialakuld
nézetekre és ezekbdl szdrmaz6 cselekvési tendencidkra.

A konativ — magatartds — Gsszetevd a tényleges cselekvések Osszességét
jelenti. Ebben jut érvényre a kognitiv és az affektiv komponens érettségi szintje.
Ugyanakkor, ha visszafelé vezetjiik a komponenseket, akkor kideriil, hogy a kor-
nyezettudatos magatartasformakb6l nem mindig kovetkezik egyértelmiien a
tudati és érzelmi komponens szintje. Mivel az egyént élete soran nemcsak renge-
teg informéaci6, hanem élmény és benyomas is éri, ezért nem egyértelmi fliggvé-
nye az ismereteknek és érzelmeknek a cselekvési reakciok. Igy példaul a problé-
maék iranti aggodalom sokszor nagyobb hatassal lehet egyes cselekvésekre, mint
maga az ismeret.

! MALONEY, M. P.—WARD, M. P., Ecology: Let’s Hear from the people. An Objective Scale for the
Measure ment of Ecological Attitudes and knowledge, American Psychologist, 1973, 28. 7. 583-586.
2 KOLMUSS, A. — AGYEMAN, J. 2002: Mind the Gap: why do people act environmentally and what
are the barriers to pro-environmental behaviour? Environmental Education Research, 2002, 8. 3.
239-260.

3 KOVACS Andras Donat, A kérnyezeti tudatossag fogalomkdre és vizsgalata alfoldi példdkon. PhD
értekezés, Debreceni Egyetem, 2008. 32—33.

4 Varga, 1999.
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A kornyezeti tudat kialakulas folyamatanak tényleges célja és eredménye
olyan konkrét cselekvési szint, amely a napjainkra jellemz6 fogyasztasi magatar-
tasmintdk megvaltozéasat jelenti a kornyezeti rendszerek dinamikus egyensilya-
nak fenntartasa érdekében. Ennek létrejotte egyéni és tarsadalmi szinten a fenn-
tarthat6 életvitel kialakulds4nak kozponti kérdése. Ezért a kornyezettudatossag
magiba foglalja a sziikséges kornyezeti ismereteket és azt a szemléletméddot,
amely elvezet kornyezetiink 6kologiai, gazdasagi és tarsadalmi fenntarthatoséga-
hoz.

A valédi kérnyezettudatos cselekvés belsG értékrendbdl fakad, mert a kor-
nyezetr6l megszerzett ismeretek, a kialakult értékrend alapjn az egyén a lehetd
legkevesebb kornyezetnek valo artds szem elGtt tartaséval, az onkényes célok ez
alarendelésével valasztja meg a cselekvési modjat, eszkozeit. De a kornyezettuda-
tos viselkedés kiilsS erének (példaul torvények, sziilgi akarat) val6 megfelelésbdl
is adodhat, amelynek hatékonysaga, tartossiga megkérdGjelezhets. Mégis egy-
részt képes hozzajarulni a kornyezettudatos értékrend interiorizalasdhoz, mas-
részt a megfeleld tudati szint hidnya esetén elengedhetetlen a természetes rend-
szerek védelme miatt.

Ezek alapjan a kovetkez6 célt tiiztem ki:

Milyen a vizsgalt tarsadalmi kozosségek kornyezettudatossaganak legfébb jel-
lemz6i?

A kornyezettudatossagot vizsgalé modszer

A kornyezettudatossag szint mérésére a kérdGivezés modszerét valasztot-
tam, mivel ez a legmegfelelébb adatgylijtési modszer talsdgosan nagyméreti
alapsokasag attitidjeinek mérésére. Az alapsokaséagot a kivélasztott mintateriilet
telepiilései koziil Baja, Ersekcsanad és Rém 14 év feletti lakossaga képezte. A
telepiilések kivélasztasanal személyes motivacié6 dontott: bajai lakosként jol is-
merem a varost és a térség falvait. Meghat4roz6 volt a dontésben az is, hogy a
Beluszky-féle falutipusok szerint méas besorolasba tartozzon a két falu, valamint
az itt é16k életmodja, fogyasztasi stilusa tiikrozze a telepiiléstipusokat.

A vizsgélati populaciéb6l random (véletlen kivalasztas) valoszintiségi elja-
rassal tortént a mintavétel 2010 Gszén. A statisztikai értelemben vett reprezenta-
tivitas érdekében, az egyes mintavételi egységeket az alapsokasag paraméterei-
nek megfelelden — ut6lagos korrekcidval — valogattuk ki. Telepiilésenként a vizs-
galand6 elemek nagysigédnak meghatdrozasat tobb tényezd hatarozta meg: egy-
részt az alapsokasdg mérete, masrészt a szociologiai értelemben vett optimalis
mintavételi érték (10%), valamint a statisztikai elemzéshez sziikséges legalabb
100db elemszim. Ersekcsanad, de kiilonosen Baja esetén a til nagyméretii alap-
sokasag (37595 f6) miatt a 10% nem val6sulhatott meg. Egyediil Rém lakossagi
vizsgalatakor volt redlis alapja a 10%-os elemszdmnak. A 1. tabldzat mutatja,
hogy telepiilésenként hany 6 keriilt a mintavételbe és ez hany sz4zaléka a népes-
ségnek.
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1. tablazat: A mintavétel adatai telepiillésenként

Mintavétel szama (f6) Népességszam %-ban
Baja 342 0,9%
Ersekcsanad 172 6%
Rém 135 9,6%

Szerk.: Patocskai M. 2012

A kérd6ivezés magaban hordozza a megbizhatdsagi problémat, mert em-
berektdl kériink informaciokat sajat magukrol. Viszont ezen méréeszkdz haszna-
latat mar mas kutat6k elfogadtik, ezért a kérnyezettudatossag mérésére a kérds-
ivezés megbizhaté mérési modnak tekinthetd. Viszont a megbizhatésig nem
garantalja, hogy a mérGeszkoziink azt méri, amit szeretnénk, ezért fontos az ér-
vényesség vizsgilata. Mivel mérGeszkoziink passzol a kdrnyezettudatossag fo-
galméval kapcsolatban kialakult kozmegegyezéshez, masrészt atfogja a mérendd
fogalom jelentéstartoményat, ezért érvényesnek mondhato.

A vizsgalat kivitelezését a szerzg f6iskolai hallgatok, valamint a kozmiive-
16désben dolgozé a kornyezetért felelGsséget érz6 szakemberek segitségével vé-
gezte. Az anket6rok a kérdések és valaszlehet&ségek objektiv feltevése utan tol-
totték ki a kérdSiveket. Munkajuk megbizhatdsagat egyrészt az el6zetes szemé-
lyes ismeretség, masrészt a mar megkérdezettek kozott véletlenszer(i ellendrzés,
a kérddivezés véletlenszeri megismétlése biztositotta. A vizsgélat kezdete el6tt
tartott részletes felkészités altal tdjékozodott a kutatasi segéderd a kérdéiv kitol-
tési modjarol, a kikérdezés folyamatarol, technikajarél és esetleges buktat6irdl.
Példaul a kérdez6 semmilyen médon nem sugallhatja az optimélis valaszt, min-
denféleképpen semlegesnek kell maradnia. A face to face eljaras lehetSséget
adott a kérdések és vilaszlehetGségek koriili félreértések elkeriilésére. A direkt
jelleg tovabbi el6nye, hogy a lakossag részérdl lehetdvé valt az adott valaszlehetd-
ségeken kiviili valaszok, s6t részletesebb vélemények megfogalmazisa. Mindezek
Ujabb nézépontok létrejottét, 6ridsi tapasztalatszerzést és a kérddivezés eredmé-
nyeinek pontositasat tették lehet6vé. .

A kitoltott kérdbivek 2,8%-a kitoltési hibak miatt nem lett feldolgozva. Osszesen
649 kérdéiv feldolgozéasara keriilt sor.

A kérddivek valaszainak rogzitésére és kvantitativ elemzésére az SPSS
adatkezelg szoftvert alkalmaztuk.

A kérdéivek kiértékelése soran alapvetSen a telepiilések kozotti eredmé-
nyeket a fiigg6 valtozok fiiggvényében értékeltem. A fiiggetlen véltozok alapjan
sziiletett Osszefiiggések részletezése nem volt célja a kutatasnak.

Mivel a véltozok egyik fele nominalis, masik pedig ordinalis mérési szint{-
ek, ezért a kérdGivezés statisztikai elemzésére a kereszttabla elemzés alkalmazha-
t6, amit egy khi-négyzet proba el§zott meg. Ahol a khi érték 0,05 vagy kevesebb,
ott alkalmaztuk a kereszttablat. Ennek Cramer’s V értéke ha 0,15-0,2 kozotti,
akkor mar beszélhetiink szignifikans kiilonbségrél.

A kérd6iv kérdéseinek felépitésére a kovetkezSk jellemzék.

A kérdések Gsszedllitasanal fontos szempont volt, hogy a kérdések egysze-
rliek és vilagosak legyenek, ne legyenek Gsszetett mondatok, hogy minden tarsa-
dalmi réteg megértse 6ket tekintettel a magyar tarsadalom olvasésértési szintjé-
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re. Ennek érdekében proba kérddivezést végeztiink, amelynek sorén kideriilt,
mely kérdéseken és vélaszlehetGségeken kell korrigalnunk a konnyebb érthet6-
ség, minél kevesebb hibalehet§ség érdekében.

A kérdések tobbsége zart végli: a kit6lt6 a felkinalt lehetGségek koziil egyet vagy
néhényat valaszt, amelyik ra leginkabb jellemzd. Nyilt végii kérdést nem alkal-
maztunk, bar lehet8ség volt a valaszlehetGségeken kiviili b6vebb valaszadasra,
amit tobben meg is tettek, ezaltal finomitottak véleményiiket.

A kérdések masik csoportja, amikor a véalaszadénak egy otfoku skalan kellett
eldontenie, hogy mennyire ért egyet az allitassal, illetve milyen mértékben tartja
onmagéra nézve igaznak (1: teljes mértékben hamisnak tartja; 5: teljes mérték-
ben egyetért, igaznak tartja az allitast).

A kérdéives modszerrel egy oOsszetett fogalmat szerettem volna mérni,
amely bar nem val6ségos, nem létezd, ezért kozvetleniil nem tudjuk mérni. Ezért
keresni kellett olyan indikatorokat, amelyek jellemzik a kornyezettudatossag
meglétét. Indikatorokat a kornyezettudatossig harom sszetevje mentén keres-
tem. Ismereti szinten a kozvetlen és a globélis kornyezeti problémakrol valo t4jé-
kozottsagra, érzelmi szinten a kornyezeti probléméak megoldasi szintjeire, vala-
mint a kornyezeti problémékkal kapcsolatos tényekrd], illetve folyamatokrol
alkotott véleményekre voltam kivancsi. Cselekvési szinten pedig a kornyezet
allapotara befolyassal levé mindennapi tevékenységeket tartottam indikatornak.
Az indikatorok mentén kialakitott kérdésekkel a vizsgalni kivant fogalom széles
jelentéstartoményat kivantam atfogni, vagyis nemcsak az energiafelhasznélast
érintik a kérdések.

Ezek alapjan a kérdések a kovetkez6 csoportokra kiilonithetdk el:

1. Az els8 részben a fiiggetlen valtozokra kérdezek ra (nem, életkor, lakhely, isko-
lai végzettség, foglalkozas).

2. A mésodik csoport (1-4. kérdés) a globalis kornyezeti problémak ismerete,
értékelése és az emberiség felelgsségét olelik fel.

3. A harmadik rész (5-6. kérdés) a lakokornyezetre, annak mingségére, a lokalis
kornyezeti problémak ismeretére és megitélésére kérdez ra.

4. Ez a csoport (7-8. kérdés) a kornyezeti problémak megoldasi szintjeire és a
kornyezettudatosabb életvitel fel6] érdeklédik.

5. Az 6todik rész (9. kérdés) az értékrendre kivancsi.

6. Az utolsé rész (10-18. kérdés) a kornyezeti aktivitasra, ezen beliil a mindenna-
pi élethez szorosan kot6ds vésérlasi, hulladékkezelési, kozlekedési, energia -,
vizhasznalattal és egyéb takarékosségi szokasokra kérdez ra. A kérdések tobbsége
bar nem t{inik tudomanyosnak, mégis rendkiviil fontosak. Egyrészt, mert ezek a
tevékenységek a valésagnak fontos részei, masrészt, hogy minden tarsadalmi
réteg szaméra érthetéek legyenek.

222 rd

A lakossagi kérdéivezés eredményei

A fébb globalis kornyezeti problémak lakossagi megitélése

A valaszadok 100%-a szerint léteznek kornyezeti problémék Bajan és
Ersekcsanadon, viszont a rémi megkérdezettek koziil heten nemmel valaszoltak.
Az emberiséget a megkérdezettek kozel 90%-a itéli teljesen vagy nagy mértékben
feleldsnek, 10% pedig ad némi felmentést az emberiségnek. Lathato, hogy az
érsekcsanadi valaszadok tobbsége felelsebbnek érzik az emberiséget, mint a
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masik két telepiilésen. Az ebben rejl§ ellentmondas, hogy az emberek 6nmagukat
mégsem érzik felelésnek a kornyezeti problémak kialakulasaért. Az emberiséget
sokan gy értelmezik, mintha annak 6 maga nem lenne részese.

A megkérdezettek kozel fele bizik abban, hogy a megoldas kulcsa az embe-
riség kezében van, bar a részletes vélaszlehetGségek hidnya miatt nem deriil ki,
hogy konkrétan mit is jelenthet ez (példaul életmddvaltas, technikai taldlméany).
Kozel egynegyedének pesszimista a szemlélete, szerintiik az emberiség nem lesz
képes megoldani a problémékat. A méasik egynegyednek pedig nincs, amely egy
kozombos hozzaallast mutat a jovét illetGen. Az emberiség, mint a probléma
okozdja és egyben megoldasa is véleményt illetéen hasonléan vélekednek varos-
ban és falun.

A globalis kornyezeti problémék téavol esnek az emberek tobbségének hét-
koznapjaitdl, ezeket feldolgozd kérdések a tagabb kérnyezetre vonatkozd isme-
retszintre kérdeznek ra, ugyanakkor a kozvetlen megtapasztalt kornyezeti prob-
lémakra is utalnak. A globalis kornyezeti problémakat a lakossag tobbsége si-
lyosnak vagy nagyon stlyosnak itéli, vagyis ennyien érzékenyek illetve informal-
tak a problémékat illetGen. A bajaiak szdmara a hulladékprobléma nagyon si-
lyosnak mindsiilés, az érsekcsanadiak és rémiek tobbsége a viz- és talajvizszeny-
nyezést tartja a legstlyosabbnak.

A fobb lokalis kérnyezeti problémdk lakossagi megitélése

A telepiilések 6nmegitélése megfelel az ottani valos kornyezeti infrastruk-
taranak és telepiilésképnek. Ebbél a szempontbdl jelent8s kiilonbség fedezhetd
fel a varos és f6leg infrastruktira tekintetében hatranyosabb helyzetli falvak
kozott. A bajai megkérdezettek legnagyobb része (40%) itéli a szemétproblémat
rossznak, illetve nagyon rossznak, ezt koveti a kozlekedési forgalom ugyanilyen
jellegli értékelése (23,2%). A két falu lakdi a szennyvizproblémat tartjak a legsi-
lyosabbnak (68-70%). Ezek az eredmények aldtdmasztjak, hogy a téliink tavoli
problémak megitélésekor a kozvetlen megtapasztalds hidnya dont6 szerepet jat-
szik. A statisztikai elemzés szerint Bajan gondoljak tobben a leveg8szennyezett-
séget, zajszintet, zold feliilet és a forgalom nagysagat rossznak. Ersekcsanadon a
viz minéségét, a kozlekedést, a szennyvizelvezetést és a szemetelést tobb vélasz-
ad6 mindsitette rossznak. Rémen pedig a szennyviz és a szemetelést tartotta tobb
laké siilyos problémanak.

A telepiilések altaldnos kornyezeti problémait Bajin a megkérdezettek
tobb, mint a fele rosszabbnak (kdzepes) itélte meg, mint a két faluhelyen (jo, de
vannak problémék). Jellemz3, hogy a mindennapok kornyezeti probléméainak
kozvetlen megtapasztaldsa (zaj, forgalom nagysaga, szemetelés, zoldfeliilet hia-
nya) erGsebb élményt jelent, mint a kevésbé tapasztalhatd, példaul szennyvizel-
vezetés mértéke. Ezért bar joval tobben gondolték faluhelyen, hogy a szennyviz
stlyos probléma, mégsem eszerint itélték a telepiilés egészét.

A kornyezeti problémak megold4sira mindharom telepiilésen a megkér-
dezettek 50%-a globalis szinten véarja a megoldast. Az egyént6l, haztartasoktol
varhat6 megoldast csak 3. illetve 4. helyen szerepel. Ez az eredmény is igazolja
azt a hipotézist, miszerint a lakossag nem érzi sajat felelsségének a siilyat, és
nem szivesen mond le nagyobb kényelmet biztosit6 magasabb fogyasztassal jard,
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pazarl6 életviteli szokésair6l. Ezért a problémak kezelését inkdbb més szintekre
haritja.

A kornyezetbarat életvitel kialakitdsahoz a megkérdezettek kozel 70%-a az
olesobb kornyezetbarat megoldasokat jelolte be, utdna az ismeretterjesztést
(45%), majd a kérnyezettudatossag divatta valasat (30%). Az utols6 helyen all a
kornyezeti célti kampanyok. Telepiilésenként alig van kiilonbség az értékek ko-
zOtt.

A lakossdag kornyezet iranti értékrendje

A megkérdezettek kornyezeti viszonyuldsanak értékrendje alapjan t6bb
bajai valaszad6 gondolja, hogy a sok aut6 problémat okoz a varosoknak, ugyan-
ezt a rémiek koziil gondoljak a legkevesebben. A megkérdezettek haromnegyede
szerint a mai vilag a fogyasztasrol sz6l és nem é] pazarléan, vagyis feleslegesen
nem dob ki semmit. Ezzel 4ll kapcsolatban, hogy szintén egyontet(ien t6bb, mint
az 50% nem vasarol feleslegesen. Az okologiai katasztréfat illetéen tobb, mint a
fele teljesen vagy nagymértékben egyetért az llitassal. A véarosi kézlekedés prob-
lémainak oka a rengeteg autd, a megkérdezettek kozel hiromnegyede szerint
igaz. A kozhit szerint a kornyezettudatos élés dragébb, ezzel a rémi lakosok fele
egyetért, aminek magyaréazata, hogy nem eléggé tajékozottak ezen életvitel tekin-
tetében. A kornyezet irdnti aggodas és az 4ltalanos cselekvési hajlandosag véla-
szaibol kideriil, hogy a megkérdezettek tobb mint egyharmada csak kozepes al-
laspontot képvisel, kozel fele pedig aggddik és megprobal mindent megtenni,
hogy kérnyezettudatosabban éljen.

A lakossag kornyezeti aktivitdsa az életviteli szokasokban

A kovetkezd kérdéscsoport a fenntarthatosag cselekvési megnyilvanulasai-
val kapcsolatos tevékenységekre kérdez ra. Ezek a vésarlas, a hulladékkezelés, a
kozlekedési, villamosenergia- és vizfogyasztasi szokasok. A tevékenységekre vo-
natkozé valaszok a kornyezettudatossig valés megnyilvanulasai, hiszen ezen a
ponton jutnak felszinre az emberi cselekvések kornyezetre gyakorolt hatésai.

A vdsdrlas jelenlegi tendenciai tarsadalmi, gazdaségi és kornyezeti szem-
pontbél is fenntarthatatlanok. Ezért fontos tudni, hogy mi motivalja az embere-
ket a vasarlasban. A vasarlasi szokasokra vonatkozd vélaszokbdl kideriil, hogy a
megkérdezettek déntS hanyada (90%) azért vasérol, mert szerinte sziiksége van
ra. Viszont, hogy valéban realis sziikségletrdl van-e sz6, az mar nem dertil ki.
Tovabbi vizsgalatok lennének ehhez sziikségesek. A vasarléasi igényeket er6sen
moédositja és a fenntarthatatlansag irdnyéba tereli a jelenlegi pazarl6 fogyasztési
minta és a reklamok, amelyek térnyerése a globalizacié miatt rohamosan né.
Kedvezd, hogy a reklamok — melyek az llandé Gjratermelés egyik motorja —
hatisa a megkérdezettek még 10%-4at sem befolyasolja vésarlési tevékenységei-
ben. A vasarlas indokai koziil a masodik donté tényez6 a termékek olcsésaga. A
napjainkra nagyon jellemzg ,belsd tiresség” potlasara egyre t6bb ember a vasar-
las pillanatnyi 6réme, boldogsdga miatt a vésarlas tevékenységébe menekiil.
Kedvez6, hogy a megkérdezettek elenyész6 hanyada érez igy.

A vasarlasi tevékenységek sordn a megkérdezettek 70%-a a termék éarat és
min&ségét, kevesebben tartossagat és magyar eredetét mérlegelik. E két utobbi

114



LDANUBIUS NOSTER 2015/1-2.

tulajdonsig a fenntarthatésag irnyaba torténd elmozdulas jelzGje. Egyrészt a
tartossg az Gjratermelést, ezéltal az okolégiai terhelést csokkenti, masrészt a
hazai gazdasdg tdmogatésa részben a hazai fogyasztoktol fiigg. Egy termék élet-
ciklusa sorén vagy felhasznalasakor jelentkez8 kornyezetszennyezéssel alig 15%
foglalkozik a vasarlasi tevékenység soran.

A fenntarthat6sag egyik alappillérének, vagyis a helyi piacok és kisterme-
18k, valamint a kisboltok fennmaradéasénak a feltétele, hogy a lakossag a ,helyi’-t
tdmogassa véasarlasaval. Ellentmondé4sosnak tiinik, hogy bar az utébbi években a
kiskereskedelmi tevékenységek 70-80%-a a szupermarketek felé tolodott, mégis
a megkérdezettek 30-50%-a tigy nyilatkozott, hogy teljesen vagy részben a helyi
kereskedelmet részesiti elényben. Kedvezd, hogy kevesebb, mint 10%, akik ko-
zombosek a vasarlas forrasaval kapesolatban, és kozel 10%, akik nem részesitik a
shelyi”-t elényben.

A hulladék keletkezésének és tovabbi folyamatinak kérdése a fenntartha-
t6sag masik alappillére, mert a jelenlegi fogyasztasi szokasok a hulladéktermelés
szempontjabol sem fenntarthatéak. A hulladékkeletkezés az egyik legpazarolobb
emberi folyamatok ko6zé tartozik, mert a termelés anyag- és energiadramai line4-
rissd véltak, amely rohamosan névekvé mennyiségi hulladékot eredményez.
Napjaink 4talakult fogyasztasi mintéi is drasztikusan hatottak a hulladék meny-
nyiségének novekedésére, amely elsésorban térfogat novekedést és kisebb mér-
tékben tomegnovekedést jelent. A véltozds a miianyagok térhoditasanak és a
csomagolési szokasok atalakulasanak tudhaté be. Eppen ezért elengedhetetleniil
fontos lenne a hulladék mennyiségének minimalizaldsa a lakossag fogyasztasi
szokasainak megvéltoztatasa 4ltal. Ugyanakkor maximalizalni az Gjrafelhaszné-
last és Gjrahasznositast tgy, hogy a fogyasztéknak mar a termék kivalasztasakor
és megvasarlasakor figyelembe kellene venni a termék kornyezeti hatasait és
tudatosan olyan termékvalasztas lenne sziikséges, amely csomagolasa kornye-
zetbarat vagy tjrahasznosithat6. Mindezek ellenére a megkérdezettek kozel egy-
harmada gytijt szelektiven, kozel fele nyilatkozata szerint csak néhany hulladékot
vélogat szét és 10% egyaltalan nem foglalkozik a szelektiv gytijtéssel. Rémen
sokkal kevesebben foglalkoznak a kiilén gytjtéssel (18,2%), viszont csak néhany
hulladék szétvalogatasat tobben végzik.

A legtobben (60-80%) a miianyagflakont, iiveget és papirt, kisebb részben
komposztélni valét és fémet gytijtenek kiilon. A szelektiv gytijtés fiigg a vasarlasi
szokdsokbol szarmazé hulladékfajtaktol és a szelektiv gytijtés kivitelezésének
lehetdségeitsl. Ez utobbit befolyasolja a lakhatasi koriilmények és a hulladékgaz-
délkodok altal szervezett gyiijtési lehetSségek. Valészintileg a rémi lakosok joval
kisebb mértékii miianyag vélogatdsa a vasarlasi szokasokban rejl§ kevesebb
mennyiségli miianyag keletkezésével magyarazhat6. Ugyanakkor a komposztalni
valok kiilon gytijtését a bajai lakosok joval kisebb sz4zaléka tudja kivitelezni, mig
faluhelyen ez konnyen megoldhaté.

A teljesen vagy részben szelektiven gytijt6k haromnegyedének nem okoz
faradtsagot ez a tevékenység, kisebbik hanyadénak — kozel 20% — viszont igen,
mégis megteszi telepiiléstipustdl fiiggetleniil.

A kovetkezd kérdés a nem szelektiv gytijtés okaira kérdez ra. A megkérde-
zettek tobb, mint a fele a lehet8ség hidnyarél nyilatkozik, kiilonosen a bajai lako-
sok. Ebbdl az kévetkezik, hogy valésziniileg t6bb lakos lenne hajlandé a szelektiv
hulladékgytjtésre, ha ennek lehetdségei jobban adottak lennének. Vagyis 6n-
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kormanyzat1 szinten és a hulladékkezelési szerveknek még tobb szervezett lehe-
tGséget és nagyobb propagandat kellene kifejteniiik. Minderrdl a kérdgivek kitol-
tésekor tobben is széban nyilatkoztak. A két faluban kozel a megkérdezettek fele
szerint nincs méd a kiilon gytijtésre, ami a tijékozottsag hidnyara utal. Ugyanis a
kertes hazak maximalisan hordozzék a konyhai hulladékok komposztta alakita-
sanak lehet&ségét, amit a lakosok legnagyobb része nem hasznél ki. Ez azért len-
ne fontos, mert a haztartasi hulladék tetemes hanyadat a szerves anyagok teszik
ki. Ugyanakkor a papir-, milanyag- és iiveg szelektiv gy(jtésére Rémen hérom,
Ersekcsanadon pedig 6t hely kinél lehet8séget.

A ,faradtsdgosnak tartom” és ,nem érdekel” kategéridkat a bajai lakosok
jelolték a legkevesebben, a ,nem tartom hasznosnak” pedig az érsekcsanadiak.
Ebbé] az kovetkezik, hogy a bajai megkérdezettek kisebb szazaléka utasitja el a
szelektiv hulladékgytjtés tevékenységet, vagyis nagyobb eséllyel tisztdban van-
nak ennek fontossagaval. Ez utdbbi kategoridk negativ fogadaséval a rémi meg-
kérdezettektSl szarmazik tobb jelolés, kiilonosen a ,nem érdekel” vonatkozésé-
ban. Ez azt jelenti, hogy ebben a faluban t6bb a k6zombas szemlélet.

Az egyéni és kozosségi kozlekedési eszkozok vélasztaséra vonatkozé vala-
szok meger6sitik az 4ltalanos tendenciat. Eszerint Bajdn — a telepiilés nagyobb
méretébd] is adoddéan — a valaszadok nagyobb szizaléka a személyautot, keve-
sebben a gyaloglast és kerékpart, legkevesebben pedig a tomegkozlekedest va-
lasztjak utazésaikhoz. Ugyanez a sorrend Ersekesanadon is, ahol a személyaut6
preferalast més telepiilésre torténé munkaba jaras indokolja. Mindez azt mutat-
ja, hogy igen erds a lakosséag kot6dése a személygépkocsi hasznalathoz kornyezeti
artalmait figyelmen kiviil hagyva. Rémen - a telepiilés kis méretébd] is kovetke-
z8en — a telepiilésen beliili utazas nagy részét gyalog illetve kerékparral teszik
meg az itt él6k, a nagyobb tavolsig megtételéhez inkabb a tomegkozlekedést
valasztjak.

A 18. kérdéscsoport is a tevékenységekre kérdez r, de a valaszokban hat
lehetség van megadva: mindig, gyakran, néha, soha, nem foglalkozom vele és
torekszem ra, amelyekbél egyet valaszthat a

osenergidval valé tevékenységre vonatkoz valaszok alapjan telepiilésti-
pustdl fiiggetleniil a lakosok 90%-a az izzok, tv és szamitogép kikapcsolasara
odafigyel, ha nincs sziiksége ra. Az elektromos eszkozok hasznédlatdban annyi a
kiilonbség, hogy 15%-kal kevesebben figyelnek a ldmpék, mint a szadmitogép, tv
kikapcsolasara. Ezeknél a tevékenységeknél, csak Bajan mutatkozott k6zombos
szemlélet 5-10%-ban. A rémi lakosok kevésbé hasznélnak takarékos izzokat és
tobben ezzel nem is foglalkoznak. Ennek hatterében valoszintleg az itt é16 csala-
dok hétranyosabb anyagi helyzete 4ll, ami nem engedi meg, hogy a hosszabb
tavon megtériil kissé driagabb beruhazast vasaroljak meg. A harom kérdés koziil
kozombosséget az energiatakarékos izzokkal kapcsolatban a rémi lakosok koziil
mutattak a legt6bben.

Az emberiség vizzel valé bandsmoédja ugyanolyan pazarld, mint minden
mas természeti eréforrassal. Annak ellenére, hogy mindenki tudja viz nélkiil
nincs élet, a Fold 6riasi, mégis véges vizkészlete rohamosan szennyezddik kozvet-
len és kozvetett emberi tevékenységek kovetkeztében. A lakosség vizhasznélasi
szokasairél elmondhaté, hogy a tisztidlkodassal kapcsolatos tevékenységekben a
valaszadok kozel 70%-a takarékosan hasznalja a vizet. K6z6mbos szemlélet a kis
vizmennyiséget elhasznalé tevékenységre igaz, ami azt mutatja, hogy a lakossag

116



YANUBIUS NOSTER 2015/1-2.

e

nem érzi annak a stlyat, hogy a kis mennyiség(i pazarlas 6sszeadédik. A konyhai
tevékenységek esetén a rémi lakosok (52,3%) sokkal takarékosabbak, mig a két
masik telepiilésen csak fele ennyien. Szignifik4ns kiilonbség itt kimutathaté.

A hulladéktermeléshez valé nagyon egyszer(i, hétkéznapi hozz4jarulasunk,
amikor vasérlaskor elfogadjuk vagy megvessziik az 4ltaldban miianyag taskat. A
valaszadok kozel kétharmada mindig vagy legalabb gyakran gondoskodik arrél,
hogy ne jaruljon hozza feleslegesen a szeméttermeléshez, kiilondsen a rémi lako-
sok.

A papirral val6 takarékossag elsGsorban a Fold erdeinek csékkenésével all
kapcsolatban, masrészt a hulladéktermeléssel. A lakossag kozel fele hasznalja a
papir két oldalét, viszont kizel 5% nem foglalkozik ezzel. Valészintileg a lakossag
korében nem eléggé tudatosult a papirhasznalat alapanyagéval és a hasznalata
végén keletkezg hulladék mennyiségének a probléma4ja.

A mésok iranti szolidaritas egyik megnyilvanuldsa, amikor a még hasznal-
hat6, de szdmunkra mér feleslegessé valt targyainkat nem hulladékka tessziik,
hanem minimalis farads4ggal gondoskodunk, hogy eljusson méasokhoz. A valasz-
ado6k kétharmada gondoskodik errdl.

Minden koriiléttiink levd targy el6bb vagy utébb hulladékka lesz, ezért is
lenne fontos, hogy a lakossag minél tobb természetes alapanyagt targgyal vegye
magat koriil, amely a természetes korfolyamatokba bekapcsolédva képes lebom-
lani. Valésziniileg az erre vonatkoz6 ismerethi4ny az oka, hogy a megkérdezettek
csak kozel egyharmada mell6zi a miianyagot. Kedvezdtlen, hogy kozel 10% egyal-
talan nem foglalkozik ezzel.

Osszefoglalas

A vizsgalt telepiilések lakossiganak kornyezettudati szintje 6sszességében
alacsony szint@i. A kérdéivezésbél kideriilt, hogy az informéaltsag, az értékrend, az
attitid és a tevékenység szintjén sem megfelelS. Felfedezhet8k pozitiv elemek a
kornyezeti viszonyulasban, viszont ezek a cselekvés szintjén csak annyira valé-
sulnak meg, amennyiben nem tarsulnak tdl nagy anyagi vagy mas jellegii aldo-
zattal, vagy a kényelemrdl valo lemondassal. A kérnyezettudatossag belsé moti-
vicidjdnak hidnya miatt az er8sebb indittatisd, nem kornyezeti értékrenden
alapul6 motivumok kerekednek feliil és szabnak hatart a kérnyezettudatos visel-
kedésnek. Erés kiilsé motival6 hatds a nyugati tipusti fogyasztasi minta, amely
atgondolatlan, tilzott mérték{ fogyasztiasban (energiafelhasznalasban) mutatko-
zik meg, valamint az ezzel kapcsolatban 4116 egyéni érdekeknek megfelel§ donté-
sek a sajat haszon maximalizalasival. A kornyezettudatos magatartasnak sokszor
akadalya az a kényszerhelyzet is, amit a varosi életforma diktal: az 6nellatas hia-
nya, a nagyobb mennyiségii hulladék termelése. Jellemz8, hogy a legtébben
részben vagy teljes mértékben elhéritjak az egyéni felelgsségvallalast. A kornye-
zeti problémék és az emberi cselekvések kozotti kapesolatrendszerrel nemesak,
hogy nincsenek tisztaban, de érdektelenség is 6vezi, féleg, ha azok 4ttételesen,
tobb lépésen keresztiil zajlanak. A lakossig kornyezettudati szintje nem éri el a
mar meglév6 vagy jovében kialakuld kérnyezeti problémak salyabél szirmazéd
sziikséges szintet. Emiatt rendkiviil siirgetd és elengedhetetlen lenne az oktatasi-
nevelési intézmények tantirgyi tartalmit és moédszertanat feliilvizsgalni és a
fenntarthatésag irdnyiba mutaté tartalmakat és a modszertant illetSen aktiv
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tevékenységeket beépiteni. Sajnalattal 1atom, hogy a NAT tartalméanak jelenlegi
modositasa sem a fenntarthat6sdgnak megfelel§ tudas alapjan torténik.
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Fiazné Kosz6 Maria

KORNYEZETI PROJEKTEK AZ OVODAPEDAGOGUS
KEPZESBEN

Bevezetés

A projektpedagégiai irdnyzat kezdete a 19. szdzad végére és a 20. szazad elejére
tehetd. A szakirodalom a projektmoédszer megalkotdjanak John Dewey-t (1859 — 1952)
tekinti, aki 1986-ban egy chicagoi iskolaban probalta ki az 4ltala megfogalmazott peda-
gogiai elvekre épiilé modszert. Tanitvanya, majd késébb munkatirsa William H.
Kilpatrick pedig 1918-ban megjelent munkéjaban foglalta dssze a médszer lényegét.'
John Dewey nevelési filozofidjanak/elveinek lényege, hogy a megismerés egyik f6 for-
méjanak a tanulék tapasztalatat hatdrozza meg. J. Dewey a tanulasi folyamatban a pro-
Jekteket egyszerre tekintette az \ij tapasztalatok szerzésének és a mar megszerzett tapasz-
talatok alkalmazaséanak f6 teriileteként.” A tapasztalat csak cselekvésbél szarmazhat, igy
a gyermekeknek sajat cselekvésbol kell tanulniuk. Ebbdl kovetkezett, hogy targyat és
célt kellett adni a cselekvéseknek. Ezt a logikat kovetve jottek létre a pedagdgiai projek-
tek. Magyarorszigon a két vilaghaborii kozott a cselekvd tanulds szemléletére épiild
reformpedagogiai irdnyzatok alkalmaztdk a projektmodszert. Az 1980-as évek végétol,
az 1990-es évek elejétol ujra kezdte alkalmazni a médszert a pedagégiai gyakorlat.?

A kornyezeti projektek kidolgozdsdnak koriilményei

A szegedi 6vodapedagdgus képzésben 2007/2008-as tanév 6ta folyamatosan fog-
lalkozunk a projektpedagogia elméleti és gyakorlati oktatdséval. A képzés részeként a
hallgatoknak csoportmunkaban ki kell dolgozni egy 6vodaban megvalésithaté kormyezeti
projektet. A tanulmany a projekt tanuldsszervezési eljarasnak a 2011-2012-es tanév
tapasztalatair6l szimol be. A kornyezeti projektek kidolgozaséban 62 f6 2. évfolyamos
ovodapedagdgus hallgat6 vett részt, akik a kornyezeti nevelésrél, a fenntarthatosag pe-
dagdgidjarol, a kornyezet- és természetismeret modszereirdl — tébbek kozott a projekt-
modszerrdl is - négy kurzuson tanulhattak elézetesen. A fokozatossdg elvét betartva
el6szor szakértdk altal kidolgozott hazai és nemzetkdzi projektek bemutatasa, elemzése,
Ovodai alkalmazasi lehetéségek megvitatasa tortént. Azt feltételezem, hogy a jé gyakor-
latok bemutatésa €s elemzése lehetséget ad a hallgatoknak az dtletgytijtésre és tapaszta-
latszerzésre. A sikeres orszagos projektek bemutatésat, elemzését 5-6 fos csoportmunka-
ban végezték a hallgatok az alabbi szempontok alapjan:

* A kidolgozott projektek mely kdrnyezeti témakat dolgozzak fel?

* Mely korosztalyok szamara késziiltek?

* Hogyan alkalmazhatok az dvodai nevelésben? (Otletek az dvodai alkalmazas-
hoz)

Az orsz4gos komyezeti projektek koziil a kovetkezdket elemeztiik:

! Kilpatrick, William H.: The project method. Teachers College Record, Volume 19. 319-335.
2 Dewey, John: Experience and education. Macmillan, New York. 1938.
3 Hortobégyi Katalin: Projekt kézikényv. Iskolafejlesztési Alapitvany, Bp., 1991.

119



TDANUBIUSNOSTER 2015/1-2.

o Maddrbardt évodakert (A madarbarat Magyarorszagért projekt alprogramj a)*

e, Energiakaland” projekt ,, Energiakucké 5-7 éveseknek” cimii 6vodasok sza-
méra késziilt alprojekt.’

o, Kukatiindér” oktatocsomag, melyet a szegedi 6vondk munkacsoportja dolgo-
zott ki projekt keretében, a Szegedi Kornyezetgazdalkodasi Kozhasznu Tarsasag tamo-
gatasaval. Az oktatécsomag segitségével a 3-10 éves gyermekek jatékosan ismerkedhet-
nek meg a szelektiv hulladékgytijtéssel.

A szakértok altal kidolgozott projektek mellett bemutatasra és elemzésre keriilt a
. Liidanyé” cimii kivaléan sikeres projekt is, melyet 2010-ben 2. évfolyamos 6vodape-
dagogus hallgatok készitettek. Ennek a projektnek nagyon nagy a motivalé hatasa, hi-
szen azt erdsiti meg a hallgatokban, hogy ha a tarsaiknak korabban ilyen kitiind projektet
sikeriilt késziteni, akkor nekik sem okozhat nagy nehézséget érdekes és hatékony projek-
tet megtervezni.

A kornyezeti projektek kidolgozdsanak menete

Projektkezdeményezésként tajékoztattam a hallgatokat, hogy a kurzus gyakorlati
feladata olyan kornyezeti projektek kidolgozasa lesz, melyet késobb az dvodai nevelési
gyakorlatuk soran meg is valésithatnak a gyerekekkel. Megéllapodtunk, hogy a kidolgo-
zasra keriild projekteknek meg kell felelni J. Dewey és W. H. Kilpatrick szellemiségé-
nek, vagyis a gyermekek aktiv és élményben gazdag tevékenység kozben szerezzenek
tapasztalatokat a kornyezetrdl. Megbeszéltiik, hogy a kozoktatsi intézmények koziil az
6vodanak oriasi szerepe van a kérnyezeti nevelés megalapozaséaban, hiszen a kisgyerme-
kek sok élménnyel, érzelmi gazdagsaggal €s tapasztalattal érkezhetnek az iskoléba, ha a
kornyezeti nevelési programokat eredményesen végzik az 6voddban. Ezen alapokra
épitve fejleszthetd tovabb az iskolasoknal a természet és tarsadalom értékei €s problémai
iranti fogékonyséag, és gyakorolhatok a kornyezetkiméldé magatartismintdk. Az 6vodas
korti gyermekeknél kiilsndsen fejlesztd hatasuak a kornyezetikben megfigyelhetd és jol
érzékelhetd kornyezeti problémaszituaciok megoldasara szervezett - a gyerekek onteve-
kenységére, otleteire épitd — kreativ feladatok és projektjellegii tevékenységek, tapaszta-
latszerzések. Ebben a fejlesztémunkaban kiemelt szerepe van az intézmény falain kiviili
terepi foglalkozasoknak. A kornyezeti nevelés célkitlizéseinek megvaldsitasahoz olyan
modszereket kell alkalmaznunk, amelyek a gyermekeket képessé teszik arra, hogy fel-
néttkorukban kérnyezettudatos, cselekvd allampolgarok legyenek, és az élet barmely
teriiletén hozott dontéseik a fenntarthat6 fejlédéssel és fogyasztassal 6sszhangban legye-
nek.

A 14 kornyezeti projekt kidolgozasa a ,, Kornyezetismeret modszerei” cimii gya-
korlati kurzuson 4-5 f8s csoportokban valosult meg. A kornyezeti témat minden csoport
érdeklddésének megfelelden 6nként valasztotta, amelyet 6 hét alatt elére megadott krité-
riumrendszer alapjan kellett feldolgozni. A projektek kritériumait az atlathatosag érde-
kében harom kategoridba csoportositottuk.

4 A programrdl bévebben a www.mmie.hu honlapon.

5 A projektr6l bévebben: http://www.energiakaland.hu/energiakucko
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A kirnyezeti projektek kritériumai (értékelési szempontjai)

1. A projekt céljai, feladatai, teriiletei

* a célok megfogalmazasa illeszkedik az Ovodai nevelés orszdagos alapprogram-
Jjahoz

* bemutatja az érintett kornyezeti téméak és a kornyezeti fogalmak kapcsolatat
(koherens)

* atervezett tevékenységek megfelelnek a célzott korcsoport fejlédési szintjének

* a kooperativ tevékenységek révén fejlodik a gyerekek egyiittmiikodési és kom-
munikacios képessége

* a kivélasztott tevékenységek fejlesztik a gyerekek értékitéletét, probléma érzé-
kenységét,- problémamegoldd,- és kritikai gondolkodasat

2. Pedagdgiai szempontok

* atartalom megfelel a célkitiizéseknek

* a valasztott kdrnyezeti téma/témak t5bb nézépontbol is feldolgozottak

* a tevékenységek faladatai felhasznaljék a gyerekek elézetes ismereteit (a téma-
val kapcsolatos tudésat)

* atervezett modszerek segitik megvalositani a célkitiizéseket

* atervezett gyermeki tevékenységek alkalmazkodnak a kiilénbozé tanulasi stilu-
sokhoz, formakhoz

3. Formai szempontok

* aprojekt célja és témakorei/témai egyértelmiiek

* a szdveg érthetd, stilisztikailag megfeleld

* felsorolja a foglalkozasokhoz sziikséges eszkdzoket, anyagokat és a helyszint
(teremben vagy szabadban)

* atevekenységek megvalositdsahoz sziikséges idotervet is tartalmazza a program

* a projekt szerkezete kénnyen attekinthet

* pontos hivatkozasok a forrasmunkakra.

Az elkésziilt kdrnyezeti projektek tervezetét a térsak elétt prezentacioban kellett
bemutatni, majd a tarsak és a tanar fejlesztési javaslatai alapjan a javitott projekteket
word-dokumentum formatumban kellett leadni. A hallgatok kérésére az elkésziilt pro-
jekteket a kurzuson ,kozkincesé” tettiik, igy minden csoport kapott a sajat kornyezeti
projektje mellé még 13 masikat (ez motivalta 8ket). Abban 4llapodtak meg egymas ko-
z6tt a hallgatok, hogy csak azoknak a csoportoknak adjak 4t a munkajukat, akiknek a
projektjei megfelelnek a kritériumoknak, masképpen fogalmazva: szinvonalas projektet
készitenek. Az 6vodapedagogus hallgatok altal kidolgozott kornyezeti projektek témai:
Jégvilag
Oszi gytimolesok
Husvét (kdrnyezetkiméld modra)

Toparti kalandok
Hobbiallatok tartasa
Ko1t6z6 madarak
Zoldségfélék
Allatok Vilagnapja
Tiiz

Tavaszi viragok
Rokak

SIS0 e NN AW

—_—0
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12. Tél
13. Tavaszi iddjaras
14. Osz

A projektek tobbszintii értékelése

A fentiekben ismertetett kritériumok alapjan haromszintii értékelés zajlott: 1) a
csoportok dnértékelése, 2) a megfigyeld tarsak értékelése, 3) tandri értékelés. A kornye-
zeti projektek 6vodai megvaldsitasa utan kiegészité értékelésként csoportos interjdi is
késziilt a 3. évfolyamos 6vodapedagdgus hallgatokkal. A sziikséges korrigdldsok utan
véglegesitett kornyezeti projekteket vagy annak bizonyos részeit néhany hallgaté mar a
2. évfolyamban, mig tobbségiik a 3. évfolyamban valositotta meg az 6vodai nevelési
gyakorlata soran.

A kirnyezeti projektek értékelésének dsszegzése

Az atlathatosag érdekében a kdrnyezeti projektek tobbszintii értékelésének ered-
ményeit a SWOT - analizis technikéjat alkalmazva: 1) erdsségek, 2) gyengeségek, 3) a
tovabbfejlesztés lehetSségei, 4) akadalyozo tényezok kategoridkba rendezve mutatom be.

1) A hallgatoi projektek erdsségei

A projektek tervezése soran sok informaciét és segédanyagot gyijttiek dssze a
hallgatok. A vélasztott kornyezeti témat tSbb nézpontbol, tobb tudomanyteriilet €rinté-
sével interdiszciplinarisan dolgozta fel a csoportok tébbsége. Sok hasznos tanacsot adtak
egymasnak a hallgatok a projektek bemutatdsa soran. Az interjl sordn arrél szdmoltak
be, hogy sokat tanultak egymastol. Az internetes forrasok gyiijtése soran hasznos honla-
pokra bukkantak, melyeket a tanulmanyaikhoz és az dvodapedagégusi tevékenységiik
soran késébb is hasznilni fognak. Néhany csoport a csaladtagjait is bevonta a projekt-
munkaba. Kornyezetkiméld tevékenységet alkalmaztak és élményekben gazdag, a gyer-
mekek tobbféle képességét fejleszté programot terveztek és valositottak meg. Mindenki
a személyiségének és képességeinek legmegfelelobb modszerrel tevékenykedhetett a
projektben, ezért sikerélményhez jutott.

2) A hallgatoi projektek gyengeségei

Nem minden csoportban tudtak jol egyiittmiikddni; voltak hatérozottabbak, akik
tobbet és latvanyosabbat alkottak és voltak visszahtizodok. Minden csoporton beliil volt
egy projektkoordinator, aki iranyitotta, szervezte a munkat; ett6l a feladattol 2 hallgato
visszalépett, mert nem tudtak megegyezni a csoporttagjaival. Az interju soran a csoport-
koordinatorok arrél szamoltak be, hogy nehéz feladat volt szamukra megszervezni, hogy
a csoport minden tagja aranyosan vegyen részt a munkéaban. Az internetes forrasok fel-
hasznalasa soran téves és tudomanytalan allitasok is bekeriiltek a kornyezeti témak fel-
dolgozasiba. A kornyezeti témak tartalma nem mindig felelt meg a célkitiizéseknek és
nem minden esetben volt koherens.
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3) A tovabbfejlesztés lehetdségei

To6bbszor kell alkalmazni egyiittmitkddésen alapulé tanulasi technikat az dvoda-
pedagégus képzésben, hogy hatékonyabb legyen a csoportmunka. A hallgatokat 6szto-
ndzni kell a nyomtatott irodalom, és oktatasi segédanyagok hasznalatara is. (Az Internet
hasznélata népszeriibb.) A hivatkozasok, forrasmunkék feltiintetésének modjait alapo-
sabban be kell gyakoroltatni, mert ez t6bb csoportnal is hidnyos volt.

4) A projektek 6vodai megvalositasat akadalyozo tényezok

Foleg az 6voda falain kiviil szervezett foglalkozasok soran meriiltek fel nehézsé-
gek; példaul az anyagi tdmogatasok hidnya miatt (nem minden csalad tudta kifizetni a
belépdjegyeket a Fiivészkertbe, Vadasparkba). A hallgatoknak nehéz feladat volt a gye-
rekek testi épségére vigydzni, mert a szabadban folszabadultabban viselkedtek. A terepi
foglalkozasok szervezésekor tobb esetben tulzott sziildi aggodalom meriilt fel. Nem
minden évoda tudta biztositani a projektek megvalositasat, igy tobb 6vodaban csak ki-
sebb részleteket tudtak azokbol a hallgatok megtartani.

Osszességében megllapithaté, hogy az 6vodapedagdgus hallgatok hasznos és ha-
tékony tanuldsi formanak itélték meg a kornyezeti projektek elkészitését. A kdmyezeti
témdk komplex vagy interdiszciplinaris feldolgozasa nem volt kénnyti feladat szamukra,
tobbszor tanacstalanok voltak abban, hogyan szelektéljanak a témajukhoz kapcsolédd
sokféle informéci6 koziil. Ezen a nehézségen a célok és részcélok wjragondolésa, pontos
megfogalmazésa segitette 6ket. A tanité és tanar szakos hallgaték projektmunkajihoz
képest az interdiszciplinaris témafeldolgozas az 6vodapedagégusoknal sikeresebbnek
tlinik. Ez a képzés kiilonbozéségével magyarazhatd, hiszen az 6vodapedagégusok kép-
zésében nem olyan erds a diszciplinaris oktatas. Errdl a tapasztalatrél egy korabbi ta-
nulmanyomban szémoltam be.® Az 6vodapedagégus hallgatok lelkesen végezték a fej-
lesztd tevékenységek, jatékok Osszegylijtését, megtervezését a gyerekek szamara.

¢ Flizné Kész6 Miria: Interdisciplinarity in Environmental Education Programme in Szeged. In:
The Connecting of Subject and Models of Integrated Teaching in Primary School. Collecting of
Proceedings. University of Novi Sad Faculty of Education in Sombor, 2012. 40-52.
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Monika Jiger-Manz

WIE WIRD DER KINDERKOPF DAMIT FERTIG?
LITERARISCHE TEXTE — TEXTVERSTEHEN

1 Problemstellung — PISA

Die PISA-Studie des Jahres 2000 brachte fiir Ungarn keine guten
Resultate, was z.B. die Lesekompetenz der Schiiler betrifft. Deutschland, Ungarn
und Tschechien zeigen wesentliche Unausgewogenheit — 13 Linder sind mit
ihren Ergebnissen unter dem Durchschnitt. Zehn Jahre spiter gelang Ungarn in
das Mittelfeld und brachte durchschnittliche Ergebnisse. Im Jahre 2012 wurde
neben der Lesekompetenz, der mathematischen und der naturwis-
senschaftlichen Kompetenz auch die Problemlosekompetenz als zusitzliche
Kernkomponente untersucht. Ungarn erreichte 2012 von 44 Lindern den Platz
33. Von den in der Tabelle angegebenen Lindern leistete Ungarn auch im
Bereich ,Textverstehen” nicht zufriedenstellend, die Werte liegen unter dem
OECD-Durschnitt. Laut Ergebnisse des Jahres 2012 sollten dringend
Anderungen in der Bildungspolitik eingefiihrt werden, um in ein paar Jahren auf
Verbesserung hoffnen zu kénnen.

Land Mathematik Textverstehen Naturwissen-
schaften

Osterreich: 506 490 506
Tschechien: 499 493 508
China: 613 570 580
OECD- 494 496 501
Durchschnitt:

Ungarn: 477 488 494

Die Situation in Deutschland ist auch nicht viel beruhigender. Laut
Studien kann behauptet werden, dass ,Kinder mit Migrationshintergrund in
Deutschland insgesamt niedrigere Schulleistungen zeigen als einheimische Kin-
der. Als wichtigster Grund werden hierfiir Defizite im Erwerb der deutschen
Sprache ausgemacht. Da die betroffenen Kinder keine ausreichende sprachliche
Forderung erhalten haben, zeigen sie Schwichen in allen Schulfichern. Um dem
wirkungsvoll begegnen zu kénnen, wird gegenwirtig besonders die Bedeutung
einer moglichst friihen Sprachférderung — also mit Eintritt in den Kindergarten
und nicht erst bei Schuleintritt — diskutiert.”

Eindeutig kann also festgestellt werden, dass Textverstehen als einer der
wichtigsten Kompetenzbereiche schon im Kindesalter gefordert werden muss,
um die positive schulische Leistung in den verschiedensten Lernbereichen

1 Ozan, Nuran 2006 S. 3.
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sichern zu kénnen. Mathematische und andere naturwissenschaftliche Kompe-
tenzen hingen sehr eng mit dem Kompetenzgrad der Kinder im Bereich
Textverstehen zusammen.

In diesem Beitrag wird ein Versuch gemacht, selten verwendete
Strategien des Textverstehens in der Methodik der Kinderliteratur-Vermittlung
bekannt zu geben und anhand Beispiele aus der deutschsprachigen
Kinderliteratur zu prisentieren: Wie wird der Kinderkopf mit der
Sprachverarbeitung und dem Verstehen von Texten fertig?

2 Kinderliteratur erleben und verstehen

Bliihdorn fasst das Textverstehen als Aufbau einer mentalen
Reprisentation des Sachverhaltes auf: Seine Gedanken zum ,Erfassen der
Textbedeutung® kénnen bestétigt werden, denn Kinder erleben literarische Texte
intensiv, das Verstehen der Sachinhalte geschieht auf subjektiver Ebene.

,Ein Text ist [....] nicht Trdger von Bedeutungen. Er dient vielmehr als Ausléser
fiir mentale Konstruktionsprozesse, die teils von der externen Textinformation
und teils von der internen (im semantischen Geddchtnis gespeicherten)
Vorwissensinformation angeleitet werden. Diese Konstruktionsprozesse fiihren
zum Aufbau einer mentalen Reprdsentation des im Text beschriebenen
Sachverhalts, was subjektiv als ,Erfassen der Textbedeutung‘erlebt wird.“2

2.1 Auswahlkriterien fiir die deutschsprachigen literarischen
Werke

Das Thema, die Sprache sowie die kindgem&Be Gestaltung des
literarischen Textes sollen den Altersbesonderheiten entsprechen. Die folgenden
Kriterien helfen dabei, deutschsprachige literarische Werke fiir die Foérderung
der Kinder kritisch auszuwihlen:

Die Themen sollten die Kinder ansprechen, die Handlung sollte einfach
und nachvollziehbar sein. Die Gestaltung und die Form (auch die Proportionen)
der Bildgestaltung der Visualisierungen und Anschauungsmittel und der Bilder-
biicher iiben eine grofe Anziehungskraft auf Kinder aus.

Der Aufbau der Texte sollte dem Kindesalter entsprechend einfach und reihend
sein. Die Texte und ihre Stilmittel unterstiitzen die Kinder in ihrer fremdsprach-
lichen Entwicklung dann, wenn
e sich der Wortschatz auf den Grundwortschatz des Deutschen beschrankt;
e die grammatikalischen Strukturen einfach sind: Prisens als Zeitstufe, ein-
facher Satzbau;
o der Text aus einfachen, kurzen Sitzen besteht (vor allem aus Hauptsitzen

— aus iiberschaubaren Nebensitzen mit den Konjunktionen: und, aber...);

e die Texte viele Frage- und Aufforderungssitze enthalten, die die Aufmerk-
samkeit der Kinder aufrechterhalten;
e die Texte eine rhythmische, gereimte Sprache haben;

2 Blithdorn, H. et. al. 2006 S. 224.
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e viele Wiederholungen, Kontraste, Steigerungen, Reihungen im Text vor-
handen sind.

2.2 Die sprachliche Vorentlastung eines literarischen Textes

Die sprachliche Vorentlastung ist eine bewihrte Methode zum
kindgemiBen Verstédndnis von fremdsprachlichen Texten.

2.2.1 Sichern wir den Kindern die Moglichkeit des Verstehens,
bereiten wir sie auch sprachlich auf das literarische
Erlebnis vor!

Es sollte auf jeden Fall bei allen Arten und Wegen der Sprachférderung
vermieden werden, dass die Kinder ohne Vorbereitung mit dem literarischen
Material (Reim, Mérchen usw.) bekannt gemacht werden. Effektivitit im Bereich
der rezeptiven sowie produktiven Sprachkompetenzen der Kinder kann nur
dann erzielt werden, wenn Kinder als denkende, kreative, offene, interessierte
Wesen betrachtet werden, die auch verstehen wollen, was mit ihnen passiert,
was sie von den Padagogen horen — sie wollen ganz verstehen, worum es in der
Geschichte, in dem Reim geht.

Durch die sprachliche Vorentlastung des fiir die Kinder unbekannten Tex-
tes sollen

e das Verstehen und
e die direkte Anwendbarkeit des Gehérten/des Gelernten
gesichert werden.

Die Schritte der Textbearbeitung und der sprachlichen Vorentlastung in
der miindlichen Phase der Sprachférderung werden am Beispiel eines
Abzihlreimes vorgestellt:

a) Auswabhl des literarischen Textes, zum Beispiel

Eine kleine Piepmaus
lief ums Rathaus,
wollte sich was kaufen
hatte sich verlaufen.
Schwilliwapp, du bist ab.

b) Lesen/Verstehen/Bearbeiten des Textes — die direkte Vorbereitung
der Pddagogen;

c) Analyse des Textes — die fiir die Kinder unbekannten Ausdriicke,
Worter im Text markieren, heraussuchen: die Piepmaus, piepsen,
das Rathaus, laufen — kaufen — sich verlaufen usw.;

d)  Sprachliche Vorentlastung.

Die Kinder sollen sich die fiir sie unbekannten Spracheinheiten oft

anhéren: HOREN-HOREN-HOREN soll den Kindern intensiv gesichert

werden.

Ziel ist es: Die Kinder sollen die Moglichkeit bekommen, die erste Begeg-

nung mit den unbekannten Begriffen noch vor dem Bekanntmachen der

Kinder mit dem neuen Text — in spielerischen Situationen — einige Tage

vor der geplanten literarischen Anregung erleben konnen.

Sie sollen die Begriffe so oft wie moglich in natiirlichen Spielsituationen
héren und den Sinn der Begriffe dem Kontext entnehmen konnen.
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Unbekannte Mogliche kindliche Aktivitdten zur Sinnerschliefung
sprachliche der gehorten Spracheinheiten
Einheiten
die Piepmaus, | Spiel mit Memorykarten ,Tiere und ihre Stimmen®: die
piepsen Maus piepst, der Hund bellt, die Katze miaut usw....
das Rathaus e Besuch im Dorf/in der Stadt, wo die Kinder leben.
Das Rathaus kennen lernen.
e Aus Schachteln den Makette des Dorfes/der Stadt
aufbauen.
laufen Bei der Bewegungserziehung, beim Spiel horen die
Kinder den Begriff und fithren die Bewegung aus.
kaufen e Beim Rollenspiel: Blumenverkauf, Einkaufsspiel,
Eisverkauf
e Beim Einkaufen auf dem Markt, im Geschift.
sich verlaufen Ein Labyrinth/Dorf/eine Stadt bauen/zeichnen: Tiere
und Menschen/Kinder suchen selbst ihr Ziel.

e) Bekanntmachen der Kinder mit dem neuen Reims3
f)Festigen des Reimes/des Sprachmaterials in abwechslungsreichen Situ-

ationen:

in der Gesamtgruppe als Abzihlreim — der Padagoge zihlt ab;

in der Gesamtgruppe als Abzahlreim — die Kinder zéhlen ab;

in zwei Gruppen als Abzahlreim — die Kinder zdhlen ab;

in einer Midchen- und Jungengruppe als Abzahlreim — die Kinder zihlen ab;
in Paaren als Abzdhlreim mit Wechsel;

in Paaren als Rollenspiel mit Wechsel (Rollen: die Piepmaus, das Rathaus);
in der Gesamtgruppe als Fingerspiel (Faust = Rathaus, andere Hand, Finger:
Piepmaus) mit Wechsel.

Diese Methode hilft den Kindern beim Verstehen des Textes und dadurch
beim Erreichen des literarischen Erlebnisses: Schon beim ersten Héren gelangen
sie zur rezeptiven Stufe mit passiven Sprachkompetenzen, so kann das
Verstehen ohne Ubersetzung in die Muttersprache erfolgen. Die Ubersetzung
16st namlich Bequemlichkeit aus und unterstiitzt die Deutschférderung der Kin-

der nicht.

3 In den meisten Fillen beginnt die literarische Anregung leider mit dieser Phase, ohne die sprach-
liche Vorbereitung der Kinder.
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2.2.2 Die Trennung der Sprachen (der ungarischen und der
deutschen Sprache) — Einsprachigkeit einhalten, deutsch
sprechen.

Ubersetzen wir keinen Reim, kein Gedicht, keine Bilderbuchgeschichte oder
keinen Mdrchentext in die Muttersprache der Kinder.

Es herrscht keine Eindeutigkeit in der methodischen Frage nach der Sprachwahl
und dem Sprachgebrauch der Pidagogen wihrend der Vermittlung der literari-
schen Texte. Empfohlen kann nur die Uberlegung sein, dass wir die Sprachen
bewusst trennen sollen, um erfolgreiche Férderung bei den Kindern erreichen zu
konnen. Das bedeutet, dass

- das Sprachmodell die literarische Erziehung wegen Ubersetzung,
Erklirung usw. nicht unterbrechen darf, nicht in die andere Sprache
wechseln darf. Ubersetzung und Erklédrung kann durch die sprachliche
Vorentlastung des Textes vermieden werden, denn die Kinder haben dann
schon eine Ahnung (,das kann das bedeuten“) oder sogar konkrete
Bedeutungsvorstellungen. So eriibrigt sich die Nachfrage seitens der Kin-
der;

- die Kinder bestimmte Geschichten/Mirchen nur in der einen Sprache
héren und dann bearbeiten sollen. Die Bilderbiichertexte, Mirchentexte
sollen die Kinder immer nur in derselben Sprache héren, denn das hilft
den Kindern beim Verstehen des Textes, zum Beispiel

a) “A hérom pillang6 - Die drei Schmetterlinge* immer auf Ungarisch
(nicht abwechselnd ungarisch und deutsch);
b) ., Die Bremer Stadtmusikanten“ immer auf Deutsch.

2.2.3 Ganzheitliche Forderung der Kinder durch Literatur

Die literarische Erziehung soll die Kinder ganzheitlich fordern und dadurch
positive Rahmenbedingungen fiir die Sprachentwicklung schaffen.
Das Padagogenteam soll
e die Kinder in das literarische Erlebnis und in die Tatigkeiten
einbeziehen;
¢ die Kinder mit allen Sinnen fordern;
mit Sprache spielerisch umgehen;
Rhythmus, Musik und Bewegung in die literarische Forderung einbe-
ziehen.

Bei so einem literarischen Erlebnis entdecken die Kinder den Einfluss der
Literatur auf die eigene Personlichkeit. Kinder imitieren Tiere, ahmen
Bewegungen, menschliche Handlungen und Haltungen nach, sie bewegen sich,
spielen und basteln, schneiden und malen. Sie erforschen und erleben
Zusammenhénge zwischen Bild und Sprache, zwischen Sinn und Bedeutung.
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2.2.4 Planung: Welche literarischen Texte konnen von Kindern
wahr-genommen, verstanden, verarbeitet werden?

- Reime, Gedichte und alle Gattungen der Lyrik mit entsprechenden The-
men, sprachlichen Einheiten;

- einfache Geschichten und Mdrchen, in denen die Handlung, die Zahl
der Personen oder Tiere und der Handlungsrahmen iiberschaubar blei-
ben.

Die Planung und der Ablauf anhand der klassischen Grimm-Mérchen ,,Die
Bremer Stadtmusikanten“, ,Frau Holle* oder ,Der Wolf und die sieben
Geifilein“ sind nur dann geeignete literarische Texte fiir Kinder mit ungarischer
Muttersprache, wenn der gesamte Inhalt und die Sprache der Mérchen an die
kognitiven Eigenarten der Kinder angepasst werden. Um dieses Ziel erreichen zu
konnen sollen Padagogen bewusst am Text arbeiten und den Text fiir die Kinder
vorbereiten.

2.2.5 Arbeit am Text: den Text vereinfachen, dialogisieren und
erlebbar machen

Beim Mirchen- und Geschichtenerzdhlen in zweisprachigen
Kindergruppen mit Deutsch darf der urspriingliche Text in seiner typischen
Mirchensprache nicht verwendet werden. Dieser soll auf den wesentlichen
Inhalt und auf eine deutlich vereinfachte Sprache reduziert werden.

Die Sprache des Textes soll vereinfacht werden, das bedeutet, wir sollen:

a) den langeren Text kiirzer fassen;

b) Prisens statt Prateritum oder Perfekt verwenden;

¢) veraltete Formen wie z. B. bei Grimm steht oft ,ward”oder ,Swinegel”,
diese sollen wir fiir géingige Worter austauschen (ist, der Igel);

d) statt komplizierter Sitze immer einfache Satzstrukturen verwenden;

e) statt langen, statischen Beschreibungen dialogisierte Sprachstrukturen
und Formen in den Text einbauen.

3 Beispiele aus der deutschsprachigen Kinderliteratur

3.1 Mérchen von Grimm: Die Bremer Stadtmusikanten
A) Originaltext von den Gebriidern Grimma#:

Der Originalext ist im Kindesalter u. a. wegen Satzbau, Textlinge und Stil
ungeeignet fiir Kinder, die Deutsch erwerben, denn ein Satz betrigt oft 4-5
Zeilen, der Satzbau ist kompliziert und veraltete Formen wie ’‘ward’ usw.
kommen vor.

4 Briider Grimm 1976 S. 94.
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»Es hatte ein Mann einen Esel, der schon lange Jahre die Sicke unverdrossen in
die Miihle getragen hatte, dessen Krifte aber nun zu Ende gingen, so da8 er zur
Arbeit immer untauglicher ward. Da dachte der Herr daran, ihn aus dem Futter
zu schaffen, aber der Esel merkte, daB kein guter Wind wehte, lief fort und
machte sich auf den Weg nach Bremen, dort, meinte er, konnte er ja

Stadtmusikant werden....”s

B) Vereinfachte Textvarianten a) und b):

Die Bremer Stadtmusikanten
a) beschreibender Text

Ein Miiller lebt in einer Miihle.
Er hat einen Esel. Der Esel

ist alt und miide und kann

die schweren Sicke nicht
mehr tragen. ,Fort mit dir!¥,
schreit der Miiller, ,;such dir
dein Futter selber!“

Da geht der Esel traurig weg.
Genauso ist es mit einem

alten Hund. Der Hund kann
keine Hasen mehr jagen. Da
schickt ihn sein Herr fort.

Der Hund und der Esel

gehen gemeinsam weiter.

Eine alte Katze kann keine
Maduse mehr fangen. Die Katze
muss auch fortgehen.

Die Katze trifft den Esel und
den Hund und sie gehen
zusammen weiter.

Hier lebt ein alter Hahn. Der soll
geschlachtet werden. Der Hahn
geht auch fort.

So gehen die Tiere: Der Esel,
der Hund, die Katze und der
Hahn zusammen weg von
ihren Herren.

»Wisst ihr was?“, sagt der

Esel, ,,Wir wollen nach
Bremen ziehen! Dort kénnen
wir Stadtmusikanten werden!” ...

5 Ebenda.

b) dialogisierter Text

»lch bin ein alter Esel, bin sehr
miide.

Ich kann keine Siacke mehr tragen.
Ich gehe fort! Ia, Ia.”

»lch bin ein alter Hund, bin sehr
miide. Ich kann keine Hasen mehr
jagen.

Ich gehe fort! Wau, wau.”

»lch bin eine alte Katze, bin sehr
miide. Ich kann keine Miuse mehr
jagen. Ich gehe fort! Miau, miau.”

»lch bin ein alter Hahn, bin sehr
miide. Ich gehe fort! Kikeriki.”

Der Esel macht Ia, der Hund bellt,
die Katze miaut und der Hahn kriht:
~Wir gehen nach Bremen! Dort
werden wir Stadtmusikanten! Ia,

wau, miau, kikeriki!“ ...
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3.2 Ein Beispiel fiir die Bearbeitung einer Geschichte: Corneli-
us s

Phase 1: Auswahl einer geeigneten Geschichte
Leo Lionni
Cornelius
,Das war was! Die Krokodil-Eier platzten in der heiBen Mittagssonne. Die
kleinen Krokodile krochen heraus und krabbelten auf allen Vieren zum
Flussufer. Alle — bis auf Cornelius. Der kam aufrecht mit hoch erhobenem Kopf
aus den Eierschalen herausspaziert. Auch als er gréBer und kriftiger wurde,
krabbelte er selten auf allen Vieren durch die Gegend: Cornelius sah Dinge, die
vor ihm ein Krokodil gesehen hatte. ,Ich kann weit iiber die Biische gucken”
sagte er. Die anderen glotzten ihn nur an....” ¢

Cornelius lernt vom Affen verschiedene Kunststiicke, Bewegungen, die die
anderen Krokodile nicht machen kénnen. Dadurch wird er ein ganz besonderes
Krokodil. Das Bilderbuch ermoglicht an bilingualen Bildungseinrichtungen
einen handlungs- und produktionsorientierten Umgang, die Geschichte vom
Cornelius, ,vom etwas anderen Krokodil“ bietet zahlreiche Gesprichsanldsse mit
Kindern
Phase 2: Sprachliche Vorentlastung
Empfohlen ist hier ein stufenweises Vorgehen, indem das Sprachmaterial immer
komplexer wird und immer mit Bewegungen, Gestik und Mimik begleitet wird,
wie zum Beispiel im Folgenden geplant. So kommen die Kinder von einfachen
Zwei-Drei-Wortsitzen bis zu Sprachstrukturen, die sie in der Alltagskommuni-
kation wiahrend des Tages gebrauchen konnen:

a) Was kann Cornelius? Die Kinder sagen und zeichnen, was Cornelius
kann: Cornelius kann ... (Sing. 3. Person)

b) Was kannst du? Im Kreis sagen alle Kinder, was sie gut konnen
(dadurch konnen Bestitigung, Stdarken der Kinder hervorgehoben
werden): Ich kann ... (Sing. 1. Person).

Verbal Nonverbal, Bewegung dazu
Ich kann Fahrrad fahren.
Ich kann schwimmen.

c) Was kann Peter? Wir sagen, was die Kinder in unserer Gruppe gut
konnen:

Peter kann ... (als Bestitigung, die Starken der Gruppe hervorheben):
(Sing. 3. Person). Peter kann Fahrrad fahren. Gabi kann schwimmen.
Er kann... Sie kann...

6 Leo Lionni Cornelius. Taschenbuch: 32 Seiten, Verlag: Beltz & Gelberg; Auflage: 5 (6. Juni 2011)
Sprache: Deutsch, ISBN-10: 3407760396, ISBN-13: 978-3407760395
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d) Cornelius lernt Kunststiicke vom Affen. Was kannst du Cornelius bei-
bringen? Was lernt Cornelius von dir?

Cornelius lernt von mir Fahrrad fahren. ... Ich bringe Cornelius das
Fahrrad fahren bei. Cornelius lernt von mir schwimmen. ... Ich bringe
Cornelius das Schwimmen bei.
Bezug der Geschichte auf die gegebene Kindergruppe: Herstellen eines
Bilderbuches in der Gruppe. Ein jedes Kind zeichnet, was es Cornelius
beibringt: Fahrrad fahren, schwimmen... Wenn das Bilderbuch ,,Corne-
lius lernt von uns...“ fertig ist, erzdhlen wir anderen Kindergruppen oder
den Eltern unsere Geschichte von Cornelius.
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»Cornelius lernt von mir backen und reiten.“7
3.3 Ein Beispiel fiir die Bearbeitung einer Klanggeschichte

Phase 1: Auswahl des Textes
Quaki, der kleine freche Frosch® — Sprachkompetenz durch Klanggeschichten
férdern

Sprache — Rhythmus — Takt — Bewegung — Klénge — Singen .... Die Klang-
geschichten konnen als hervorragende Mittel zur ganzheitlichen Férderung der
Kinder dienen, denn Kinder horen gerne Geschichten von Tieren und von ihnen
nahe stehenden Themen an und genauso gerne erzeugen sie Gerdausche und
Klinge mit Musikinstrumenten oder mit ihren Korperinstrumenten. Durch
Gerausche und Klidnge werden die Sprache, also die verbale Kommunikation und
dadurch die Bedeutung der Worter und Sinneinheiten unterstiitzt:

7 Das Biichlein zur Geschichte von Cornelius wurde 2011 von Grundschulkindern angefertigt. Thre
Lehrerin war Frau Rita Fenyvesi.
8 Wagner 1993 S. 10.
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Originaler Text

Quaki, der
Jreche Frosch

kleine

Arbeit
am Text

Mogliche
Umsetzung
Klange/Gerdu-
sche

in

Es war einmal ein kleiner
griiner Frosch. Er lebte in
einem kleinen griinen
Teich. Eines Tages quakte
der Frosch:

»,Quak, quak, ich mochte
mir eine dicke fette Fliege
fangen. Die Fliegen hier
sind mir viel zu klein.”
Und er hiipfte auf die
Wiese.

Dort stand eine Kuh.

,Du Kuh” - fragte der
Frosch, ,weifit du, wo es
fette Fliegen gibt? Quak,
quak!” Aber die Kuh
schiittelte den Kopf und
fraB das Gras.
Da hiipfte
weiter.

Es begegnete ihm ein
Pferd. ,,Du Pferd“- fragte
der Frosch, ,weiBit du, wo
es fette Fliegen gibt?
Quak, quak!” Aber das
Pferd galoppierte davon.

der Frosch

Da hiipfte
weiter.

der Frosch

Plotzlich horte er ein

lautes Klappern.

Ein Storch stelzte auf der
Wiese. Als der Kkleine
Frosch den Storch horte,
hiipfte er so schnell er
konnte, in seinen kleinen
griinen Teich zuriick.

Er war froh, dafl ihn der
Storch  nicht gesehen

-Hallo, ich bin Quaki,
der Frosch. Ich mochte
dicke Fliegen fressen,
die Fliegen hier sind
viel zu klein. Ich gehe
auf die Wiese,
vielleicht gibt’s dort
was zum Essen. Wo ist
die Wiese? Kinder,
konnt ihr mir zeigen,
wo ich die Wiese
finde? Ja, rechts soll
ich gehen?

- Hallo, Kuh, weiBt du,
wo es fette Fliegen
gibt?

-Nein, ich fresse nur
Gras!

-Dann gehe ich weiter!
Aha! Da ist das Pferd!
Hallo, Pferd, weiBit du,
wo es fette Fliegen
gibt?

Ooo, das Pferd hort
mich gar nicht an!
Hort ihr das, Kinder?
(Klappern)

Was kann das sein?
Ein Storch? Was fiir
ein Tier ist das? Das
muss ich mir ansehen!
Oh, nein, der Storch
wird mich fressen!!

Ich hiipfe schnell in
meinen Teich zuriick!
So, jetzt bin ich in
Sicherheit! Diese
kleinen Fliegen
reichen mir auch!

Die schmecken sehr

gut!

Wir ahmen die Tiere
nach:

- mit Bewegungen:
galoppieren,
hiipfen, stelzen,
fliegen, stampfen
mit den FiiBen

- mit Gerauschen:
das Pferd wiehert,
der Frosch quakt,
die Kuh muht, der
Storch  Kklappert,

die Fliegen

summen.
Wiahrend ich die
Geschichte erzihle,

ahmen die Kinder die
Bewegungen und die
Tierstimmen nach.
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hatte, und war nun auch
mit den kleinen Fliegen
zufrieden, die ithm sehr
gut schmeckten.

Das Kind hort im Text das Wort ,der Frosch®, gleich darauf hort es das
Quaken des Frosches und die Gerdusche des Hiipfens. Diese Horimpulse sind
mit dem Wort ,Frosch eng verbunden und unterstiitzen das Verstehen und
spater das Festigen des Gehorten/Gesagten. Die Klanggeschichten fordern
Sprache, logisches Denken und Abstraktionsvermogen (in der linken
Gehirnhilfte) der Kinder und sprechen gleichzeitig Kreativitit, Kunst, Vor-
stellungskraft und musikalische Reize an. Die Verbindung von Sprache,
Rhythmus und Klingen stérkt das Sprach- und Rhythmusgefiihl der Kinder und
tragt zur kommunikativen Verstdndigung, aber auch zum spiteren erfolgreichen
Lesen und Schreiben lernen bei.

Phase 2: Sprachliche Vorentlastung
a) Gedicht mit Bildern: Tiere und was sie gerne tun...;
Was Tiere kénnen... von Detlef Kerstens;

Viele Tiere konnen springen, andre méchten lieber singen.

Manche wollen ganz gern fliegen, andre bleiben besser liegen.

Dann gibt’s welche, die gut tauchen, und auch welche, die laut fauchen.
Manche kénnen sehr schlecht sehn, andere dafiir richtig gehen.

b) Bilder zu einem Memoryspiel als vorbereitete Wortschatziibung zum Ge-

dicht:
)
der Frosch das Kinguru
die Vogel der Regenwurm
das Krokodil der Lowe
der Maulwurm das Pinguin

c) die Kinder sollen die Tiere der Geschichte kennen lernen: den Frosch, die
Fliege, die Kuh, das Pferd, den Storch;

d) die Kinder sollen die Tiere und ihre Stimmen allgemein (Substantive im
Plural) kennen lernen, diesen Wortschatz mit verschiedenen Spielmdg-

lichkeiten iiben:
die Lowen briillen die Grillen zirpen
die Biren brummen die Mause piepsen
die Elefanten trompeten die Katzen miauen
die Wolfe heulen die Hunde bellen
die Schlangen zischen die Hirsche rohren
die Fische blubbern die Tiger fauchen

9 http://www.oebv.at/flippingbook/9783209074096 /files/assets /basic-html/page27.html
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die Bienen summen die Storche klappern

die Hiihner gackern die Vogel zwitschern
die Hihne krdhen die Frosche quaken

die Ginse schnattern die Esel iaen/schreien
die Schweine grunzen die Enten schnattern
die Schafe bloken die Ziegen meckern

die Pferde wiehern die Kiihe muhen

die Tauben gurren die Fliegen summen

e) die Tiere, ihre Stimmen und ihre Bewegungen kennen lernen und mit
dem Lied: Ha, ha, ha die Kinder kommen?°... iiben (Musik, Bewegung und
Sprache verbinden) — auditive, visuelle und kinestatische Wahrnehmung
fordern, den Kindern komplexes Erlebnis bieten

f) die Tiere, ihre Stimmen und ihre Bewegungen kennen lernen

Tiere Tierstimmen | Bewegungen
der Tiere

der Frosch quakt hiipft

die Frosche quaken hiipfen

die Fliege summt fliegt

die Fliegen summen fliegen

die Kuh muht stampft

die Kiihe muhen stampfen

das Pferd wiehert galoppiert

die Pferde wiehern galoppieren

der Storch klappert stelzt

die Storche klappern stelzen

g) die Tiernamen, die Tierstimmen mit dem Lied iiben und die Bewe-
gungen nachahmen:

e entweder ‘Tier — Tierstimme":
Ha, ha, ha die Frosche quaken, Frosche quaken, Frosche quaken...
-- und mit allen Tieren im Text;

e oder ‘Tier — Bewegung':
Ha, ha, ha die Frosche hiipfen, Frosche hiipfen, Frosche hiipfen ... -
- und mit allen Tieren im Text.

10 hitips: / /www.heilpaedagogik-info.de/kinder-lieder/2111-ha-ha-ha-die-kinder-kommen.html
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4 Zusammenfassung

Aus Erfahrung an ungarischen Bildungseinrichtungen kann festgestellt
werden, dass es im Allgemeinen wenig/nicht genug Wert darauf gelegt wird,
dass Kinder im Erwerbsprozess die Chance bekommen, deutschsprachige Texte
verstehen zu konnen. Kinder sollen die von Pidagogen ausgewihlten Texte oft
zum Beipsiel so auf die Biihne stellen, dass sie den Textinhalt nicht kennen. Die
‘Sprachliche Vorentlastung’, die in diesem Beitrag durch Textbeispiele
dargestellte Methode zur Erleichterung des Texverstehens im Kleinkindalter
garantiert Kindern das multisensorische Lernen und das Aufnehmen sowie
Verstehen der deutschsprachigen literarischen Texte an ungarndeutschen
zweisprachigen Bildungseinrichtungen. Sie kann unabhingig von GruppengréBe
und Kompetenzstufe der Kinder in Deutsch verwendet werden und sichert die
Freude an deutschsprachiger Literatur. Die Methode erméglicht die
Differenzierung, mit richtiger Vorbereitung auch die Messung des Sprachstandes
in Deutsch.
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Pogany Csilla

THE HUMAN FACTOR!
I.

Though my essay is not meant to provide a literary analysis of Graham
Greene’s novel of espionage, the English author’s work and the present writing
seem to share some features that are worth mentioning.

As it usually happens we do not have to search for long in order to find
serious topics that are closely related to our interests. Teachers spend a lot of
time thinking about how to make classroom work more effective, how to teach
and educate students who, on the one hand have so much in common, but on the
other hand are so different individuals with so many personal needs, problems
and fields of interest. We (teachers) are so busy in directing our attention to the
mentioned circumstances, that we very often forget about another key factor that
needs to be considered in the process of teaching: ourselves.

The requirements that have to be fulfilled by a good teacher show some
similiraties with those defining a good spy. Just like the latter, we often have to
play a double game: the role of the parent and that of the teacher. Experiencing
as a parent the mistakes committed by teachers or the other way around,
especially if the parent and the teacher are the same individual, or if one of the
roles is played by a person whom we know well, can be quite dramatic. A secret
agent learns how to profit from this situation and has the self- knowledge that
helps him/her to avoid circumstances that would put him/her in danger by being
aware of his/her strengths and weaknesses.

He/she would constantly try to bring his/her skills to perfection, to raise
his/her level of adaptability and flexibility, would be willing to learn new things
in order to defend himself/herself, new strategies to reach his/her goals. And the
most difficult ones haven’t even been mentioned so far. Similarly to Greene’s
characters, he/she would have to resolve the question of loyalty, morality and
conscience.

When it comes to loyalty the question arises: who should teachers be loyal
to? To the school they teach in, to the common good, to the students, to
themselves or to all that have been mentioned? Is morality important and should
teachers be true to their conscience? In order to be able to answer these
questions we find ourselves in an even more difficult position than before as we
have to define the concept of loyalty, morality and conscience, notions that are
rather vague and to which, depending on our point of view or on the
circumstances, positive or negative attributes can equally be attached.

The aim of the present essay is not a theoretical debate upon the concepts
touched upon above, but a much more pragmatic and admittedly subjective
overview of the situation in Hungarian schools from the point of view of a person
who ,spies” the school environment from the double perspective of the teacher
and of the parent.

1 allusion to Graham Greene’s novel with the same title
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In order to do that one should define what we understand in the following
by the human factor, why we consider it necessary to tackle this question and
how it affects the educational and teaching process.

II.

The notion of human factor within the essay should be understood as a
surplus or deficit in a teacher’s positive characteristics compared to an
appropriate and expected set of such characteristics. Thus, a surplus in this sense
would mean, for example, a teacher who takes into consideration the pupils’
load-bearing capacity, whereas a deficit would presuppose a teacher who is not
aware of the pupils’ age characteristics.

We consider that the existence or lack of the mentioned positive
characteristics influence considerably the pupils’ progress at school and their
attitude towards learning. Many teachers, however, are not aware of this, and
keep on forgetting that they should constantly be aiming at deepening their own
self-knowledge and at aquiring those skills and attitudes that help them in the
educational and teaching process.

The specificity of the school environment presupposes a hierarchy
according to which teachers represent authority and students are required to
respect this authority. Pupils, in general, have very little influence on the way
things are organized and tackled at school, as teachers are those entitled to plan,
design and change the rules and regulations that have to be obeyed. They are the
ones who make the rules, decide on how a topic is taught, grade the pupils and
judge their behaviour.

If one analyses school life from the point of view of the students, one
would easily realize why most conflicts result from the breaking of these rules
and regulations some of which are obsolete, too rigid or do not take into
consideration age or gender characteristics.

According to the school hierarchy students have no choice, but to obey
school rules, accept the teachers’ methods of teaching, the teachers’ grading and
their opinion regarding students’ behaviour, When considering the disparity
resulting from such a system, the personality of the teachers becomes a decisive
factor with respect to the students’ general disposition at school and their
attitude towards learning. In other words, in a social environment where one of
the parties (the students) are subordinated to the other (teachers), school
atmosphere, pupils’ attitude and school progress are dependent on teachers to a
great extent.

In the following we intend to take into consideration some aspects of the
school environment in order to state whether schools can be considered a
student-friendly environment, or on the contrary, they do not meet these
criteria.

There are many factors to be considered, such as teachers and students as
individuals, teachers and students as a community or parents as individuals and
as a community. The present essay does not attempt to investigate all, and will
only focus on one of the two main ,,actants”2, teachers.

2 teachers and student
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Taking teachers into account the appropriate situation could be defined
as one in which the teacher as an individual pays attenttion to every student, is
able to solve conflicts, respects the students’ personaliy (educational process)
and when grading is fair, his/her explanations can be understood by the
students, who thus are able to acquire the required subject-related knowledge
(teaching process).

Consequently, when the teacher pays attention only to some of the
students, is not able to solve conflicts and does not respect the pupils’
personality in the educational process, when the pupils do not understand
his/her explanation, or they cannot aquire the required subject-related
knowledge, or when grading is unfair, the school environment is inappropriate.

Nevertheless, in an optimum situation the teacher would try not only to
pay attention to every student, but also to help them to solve their problems,
he/she would not only be able to solve conflicts, but also to bring into existence a
student community, he/she would not only respect the students’ personality, but
also develop their personality within the educational process. His/her teaching
would also be enjoyable, not only comprehensible, would lead to a surplus of
knowledge within the subject taught by him/her, and his/her grading would be
motivating, not only fair.

Teachers produce a double effect on school life both as individuals and as
a community. When the teaching staff share the same ethical code and similar
views regarding the ends of education, mutually help each other and cooperate
in their educational work, are interested in new teaching devices and methods,
share their ideas/experiences about teaching with each other and are motivated
to reach their teaching goal, school atmosphere can be considered appropriate.

Nevertheless, the optimum would require more than have been already
mentioned, as it would presuppose circumstancies in which creativity is valued
and promoted, students are helped to develop their thinking and personality,
they are treated as partners in the educational process, and in which teachers
contribute to the formation of an inclusive school community. In addition to
this, teachers would have to pay special attention to students with learning
problems and (not or!) talented pupils as well, would link real life with the
gained knowledge (e.g. study trips) and would regard teaching as a two-
directional process within which also teachers would learn from their students.

II1.

It seems obvious that the human factor is one of the most important
parameters that has to be taken into consideration when the educational and
learning outcomes of an educational institution are determined. Teachers (their
professionalism, personality, moral values etc.) have a major importance
concerning the pupils’ learning attitudes and school progress, as education and
teaching can be successful only if they create a motivating environment
appropriate for learning.

There are several questions that have to be asked when we make an
attempt to assess Hungarian schools in this respect:

How many Hungarian educational institutions can be considered

appropriate from the point of view of the human factor?
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How many Hungarian educational institutions show an optimum from the
point of view of the human factor?

What are the reasons that hinder many institutions to reach at least the
appropriate level in this regard?

What are those aspects of Hungarian teacher training that lead to the
training of teachers who show a deficit regarding the human factor?

What should be done in order to improve the present situation?

It also remains to be considered whether we, teachers are aware of the fact
that by not ensuring at least the appropriate kind of education and teaching to
our students, by not doing the best in our jobs, we do not act according to the
principles of our Constitution and we do not respect the rights guaranteed by the
Hungarian Constitution.

In order to support the idea mentioned above, in the following we will try
to quote some related parts from the new Hungarian Constitutions:

» Foundation

Article O

Everyone shall be responsible for him- or herself and shall be obliged to
contribute to the performance of the state and community tasks according to his
or her abilities and possibilities.

Freedom and responsibility

Article XI.
e Every Hungarian citizen shall have the right to education.
Article XII.

e Everyone shall have the right to choose freely his or her work,
occupation and to engage in entrepreneurial activities. Everyone
shall have the obligation to contribute to the enrichment of the
community through his or her work, in accordance with his or her
abilities and possibilities.

Article XVI.

e Every child shall have the right to the protection and care
necessary for his or her physical, mental and moral development.”

e Teachers responsibility in the formation of new generations is
unquestionable, and we should prove equal to the task that we

have chosen for ourselves by trying to do our educational and
teaching job at least appropriately.

Bibliography

The Fundemantal Law of Hungary (25 April 2011): www.kormany.hu

3 The Fundemantal Law of Hungary (25 April 2011): www.kormany.hu , translation of the
consolidated version of the Fundamental Law as on 1 October 2013.
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Marczin I. Bence

KERDESEK AZ EGYETEMI SZINHAZ KORUL, A IX.
NEMZETKOZI EGYETEMI SZINHAZI FESZTIVAL

A pécesi Janus Egyetemi Szinhdz 2014. oktdber 23. és 26. kozott rendezte
meg a IX. Nemzetkozi Egyetemi Szinhazi Fesztivalt, amely tartalma, szakmaisa-
ga és nemzetkozisége okan is kiemelkedik a hasonlé profilt szinhazi talalkozok,
fesztivalok koziil, igy kiilonosen érdekes és értelmes is ennek kapcsan beszélni az
egyetemi szinhazi életr6l. Ezen a ponton fontos megjegyezni, hogy amikor egye-
temi szinjatszasrol szolok, itt nem a szinhazmiivészeti egyetemek ottani munka-
jara gondolok, hanem azon jelenségekre, melyek mas egyetemeken beliil szerve-
z6d6, amatdr, alulrdl épitkezd csoportok miivészeti tevékenységeire. A téma vizs-
gélatat el6szor szélesebb horizontba helyezve megallapithat6, hogy mig az angol-
szasz kultiraban jelentGsebb szerepet vivott ki magénak az oktatasi intézménye-
ken beliil szervezett szinhazcsinalasi kezdeményezés, Magyarorszigon ez kevés-
bé elfogadott, jelentSsége alulreprezentilt, jelenségére gyakran fel kell hivni a
figyelmet. Az vitathatatlan, hogy az egyetemi tarsulatok a professzionalistis
mércéjén mérve a legtobb esetben alulmaradnak egy magas miivészetben jartas
szinhazértd szemében, de céljaik nemességében felnének a kdszinhazi produkei-
0khoz — talan meg is haladjak. Ugyanis az egyetemi keretek kozott miikod6 szin-
hézi alkotokat més torekvések mozgatjak elére, mely torekvések abban a kontex-
tusban nyernek kiilonds jelentGséget, hogy ezen alkotok — z6mében egyetemistak
lévén -, életkoruk, Gtkeresésiik, tdrsadalmi és kulturalis érzékenységiik, a leg-
frissebb eredményekre épiil6 tudomanyos tevékenységiik, vilagban val6 bizal-
muk és tettrekészségiik okan olyan kérdéseket és problémakat boncolgatnak és
jelenitenek meg el6adéasaikban, amelyek a napjainkban és a kézeljévében a legre-
levansabbak.

Az egyetemi szinjatszo6 csoportok Osszetételiikben heterogének, tagjaik ko-
zott taldlhatok még-nem-egyetemistdk és mér-nem-egyetemistak is, tanulma-
nyaik gyakran nem kapcsolodnak direkt médon sem elméleti sem gyakorlati
oldalrél a miivészetekhez, karrieriik jovSképei széles spektrumon helyezhetdk el.
Ezeken feliil nem szabad figyelmen kiviil hagyni a felsGoktatési rendszer sajatos-
sdgaibol ad6doé korillményeket, miszerint az egyetemi képzések felépitése — a
hérom év alapképzés, két év mesterképzés, esetleg harom év doktori képzés,
gyakran nem is egy intézményhez két6dnek — nem teszi lehetévé, hogy az egyes
tarsulatok massziv, alland6 tagsaggal szamoljanak. A leginkabb embert probalé
feladat tehat a hallgatok aktualis egyéni céljainak, a szakmai ismeretek kiillonb-
ségeinek és a sajat miivészetképiiknek egy-egy kozosen létrehozott miivészeti
produktumba val6 épitése.

Ezen folyamatosan mozgd, valtozd, szines kzegben mégis megmutatkoz-
nak kozos célok és irdnyelvek, amelyek mentén az egyetemi szinjatsz6 csoportok
tudnak szervezddni. Az egyének szintjén nézve is heterogének ezen vektorok,
széles skalan mozognak azok az elvarasok, amelyeket a szinjatszé csoportokhoz
csatlakozok feldllitanak. A legfontosabb ilyen cél, amely mentén a mar emlitett
angolszasz modell miikédik az onképzés. A szinjatszassal foglalkoz6 hallgatok
felismerték, hogy a miivészeti tevékenység révén személyes és tarsas kompeten-
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cidjukat egyarant tudjék fejleszteni, amely képességeket a munkaerdpiacon tud-
jak majd profitdlni. Az egyetemi tarsulatok 4ltal szervezett tréningeken,
workshopokon és a prébafolyamat alatt megvalosul6 drama- és onismereti jaté-
kok, a beszéd, testkultiira, szinpadi jelenlét, improvizaci6, csapatban val6 mun-
ka, kreativitas és problémamegoldas fejlesztése egy egyetemi tanulmanyokat
kiegészit6, majdhogynem elengedhetetlen képzéssé vilik. Prof. Dr. Robert
Germay, az AITU/IUTA (Nemzetkozi Egyetemi Szinhazi Szovetség) alapit6 elno-
ke is a szinhazi munka fejleszt8 és kozosségteremts eszkozeként val6 értelmezé-
sét emeli ki.!

A késGbbiekben is a kultira teriiletén elhelyezkedni kivané hallgatok ese-
tében lényegesnek tartom — még ha csak miivészetelméleti vagy miivészetszerve-
zési pozicidkban fognak is dolgozni —, hogy a szakteriiletiiket a miivészeti alkotés
létrehozo6i oldalardl is tudjak vizsgalni, a munk4juk legkompetensebben valé
elvégzése érdekében. A miivészettel valo aktiv foglalkozas a gyakorlati tapasztalat
szerzése mellett katalizalja is az ismerek szerzését, valamint Osztonzi az egyéni
érdeklddés és 1atismod kialakitasat.

Az egyetemi szinhazi tarsulatok ezek mellett fontos férumot is jelentenek
az ambici6zus hallgatoknak. Mint m{ivészeti miihelyek megteremtik a lehetdsé-
gét az egy azon teriilet irdnt érdekl8dd hallgatok taldlkozasasanak, amely talalko-
z4s a vélemények, korabbi ismeretek, tapasztalatok megvitatdsa mellett, jelentds
szerepet tolthet be a kapcsolati t6ke kialakitasaban is.

Azon egyetemistik esetében, akiknek tanulmanyaik soran is kapcsolatba
keriilnek a szinhézzal, egy méasik fontos célként jelenik meg, hogy az aktudlisan
tanult elméleteket 4t tudjak iiltetni a gyakorlatba is. Ez az atiiltetési folyamat
segitséget nyijt az egyetemi képzésnek, hiszen a hasznos tudas elsajatitasa ellen-
stlyozni tudja azt a sajnélatos jelenséget, amely megfigyelhet6 a képzési rend-
szerben, miszerint a hallgat6 kampéanyszertien késziil az egyes vizsgikra, és meg-
szerzett tudasat nem, vagy csak kis mértékben képes felhasznalni a késdbbi ta-
nulmanyai soran. Ezen a ponton érdemes kiemelni az idegen nyelvli egyetemei
szinhézi tarsulatok tevékenységét, ahol a fenti intenci6 leginkabb megmutatko-
zik.

Egy szinhazi hagyoményokat kovet6 masik térekvés a kultirakozvetités,
mely cél akkor valik kiilonosen emlitésre érdemesnek, ha a kdszinhazakkal valo
kiilonbségek mentén vizsgaljuk. Mig a professzionélis szinhdzakban felmeriil§
probléma az, hogy annak kozonségét a fennmaradasanak érdekében valamilyen
szinten koteles a kozonségét kiszolgalni, addig az egyetemi tarsulatok esetében
mashol helyezhet6 el ez a kényszer, ha egyaltalan lehet ilyenrél beszélni. Ezen
egyetemi szervezetek nem profitorientaltak, az altaluk létrehozott értékek is
partpolitika-fiiggetlenek, leginkabb a kultirmisszi6 és a szinhazi nevelés fogal-
méval irhatok le.

Ugy gondolom, hogy mindezen torekvések megtalalhatok az egyetemi tar-
sulatok céljaiban, kiilonbségek csak a mentén vehetSk észre, hogy ezen célok
kozott melyek nevezhetSk hangsilyosaknak. A magyarorszagi egyetemi szinhézi
fesztivalok és talalkozok karakterei is ezen kiilonbségek mentén irhatok le. A
teljesség igénye nélkiil, példdul a Szinvaltasok Egyetemi Szinjatszé Talalkozd
teret enged a mar-nem-egyetemista, kvazi (fél)profiva kinévé tarsulatoknak, a

1V§. Robert Germay koszontd szavai a IX. nemzetkdzi Egyetemi Szinhézi Fesztival programfiizetében
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Debreceni Egyetemi Szinjatsz6 Talalkozo pedig beemelte repertoarjaba az idegen
nyelvi és a dramapedagogiai el6adasokat is.

A pécsi IX. Nemzetkozi Egyetemi Szinhazi Fesztival a szinvonalasabb, de a
csak az eurdpai egyetemeken létrehozott eléadasok koziil valogatott, egy vendég-
el6adassal és a Jéaszai-dijas Dobdk Livia dramaturg (a dunatjvéarosi Bartok Ka-
maraszinhdz miivészeti igazgatoja) és Uray Péter koreografus, rendezé (a Kapos-
vari Egyetem Miivészeti Kar Szinhazi Intézetének a tanira) altal vezetett szakmai
beszélgetésekkel és értékeléssel egészitették ki a programot déleléttonként. Az
els§ el6adés a Janus Egyetemi Szinhéz Samuel Beckett Szoveg és zene radidjaté-
ka nyomén létrehozott, egymashoz lazan kapcsolédé jelenetekbdl és zenés etii-
dokbd] épiilt fel. A becketti problémakat a tarsulat a sajét tapasztalataik alapjan
ragadtdk meg, igy aktualizdlva a kérdéseket a mai ember szamara. A 4.48: Sarah
toredékek cimi horvét nyelvii el6adés a Zagrabi Egyetem Bélcsészettudomanyi
és Téarsadalomtudomanyi Kardnak Osszehasonlité Irodalom Tanszékén szerve-
z8dott szinjatszo csoport produkcidja. A Sarh Kane munkajat és életét feldolgozo
darab egy kisérleti workshop eredménye, amely a hallgatok az 6sszehasonlito
irodalomtudomanyi ismereteik gyakorlatba iiltetését tiizte ki célul. A gy6ri MA-
SZEK Egyetemi Szinpad Moliere A mizantrép cim{ 6rokérvényti dramajat vitte
szinre, amely darab a féleg a fiatalok egyén és tarsadalom viszonyanak kérdésfel-
vétéseivel foglalkozik.

A mésodik napon is harom el6adést lehetett megtekinteni, az elsG a Liege-i
Kirdnyi Egyetemi Szinhaz egy r6vid angol nyelvii részté] eltekintve francia nyelvii
produkcidja volt. A Robert Germay nevével fémjelzett rendezett el6adas Franz
Kafka Jelentés egy akadémidnak cimi szovegét dolgozta fel, amely elGadas di-
rekt egyetemi kozegbe, a Liege-i Egyetem Filozéfia és Irodalom tanszékének
diplomaoszttjara késziilt. A bosznia-hercegovinai Banjaluka Egyetemi Szinhaz a
kolt6 és ir6 Branko Copic életét és miiveit feldolgoz6 Egy lirai harcos portréja
cimi eklektikus eladasat hozta. Bar az anyanyelviikon jatszo szinészek monda-
tainak megértését csak kis mértékben segitette az angol nyelvi feliratozas, de a
szerzd gyermeki 1atasmodjabol adodo jatékos felépités 6nmagiban megteremtet-
te a szinhdzi élményt. A grazi Karl Franzen Egyetem UniT kulturalis egyesiilete
egy nagyon kiilénleges produkeciét hozott. Arthur Schnitzler A flért cim{ darabjat
dolgozték fel, az egyik szerepl§ kisz6l6 szavaival élve a valédi realizmus jegyében.
A realizmus abban nyilvanult meg, hogy a két szinész mellett két natir szerepl6t
is bevont, akik a sajat lakdsukban fogadtak a nézéket. A torténet igy félig jatszva,
félig pedig a legkiilonfélébb helyeken felbukkané szévegek (tablan, karaoke gé-
pen, Gjsdgba vagy mirelit z6ldborséra ragasztva) felolvasisaval bontakozott ki.
Ausztridban ezt az el6adést teljesen német nyelven jatsszak, Pécsen viszont félig
magyar, félig angol nyelven zajlott. Az egyik natur szereplének azonban gondjai
akadtak a nyelvvel, a koz6nség pedig viszonyleg kiméletlene volt vele, igy felme-
rillt az a kérdés, hogy a mennyire etikus embereket kinos helyzetbe hozni a sajat
lakasaban a miivészet kedvéért...

A harmadik napon a Szegedi Egyetemi Szinhaz Orkény Istvan: Borék —
vigjaték és egypercesek cimmel egy két felvonasos eladést mutatott be, az elsé-
ben A borék cimii dramai sz6veg, a masodikban Orkény-egypercesek elevenedtek
meg, a kerek torténetté formélas igénye nélkiil. Mig a dramai szoveg esetében
tényleg egy kész sztorit lathattunk az egypercesekbdl valogatott et{idok mintha a
nézg elétt sziilettek volna meg, igy haladva a torténetbdl a torténés felé. A feszti-
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vélon vendégként szerepls Escargo Haj6ja Szinhézi Nevelési Szovetkezet Balkdn
cim{i eladaséban a 2011-ben tortént West Balkdn tragadia koriilményeit, okait
és felelGseit keresi egy egyben humoros, tragikus és ironikus nyelven. A roméniai
LUDIC Di4kszinh4z A néi test, mint a boszniai habori csatamezeje cim monod-
raméat mutatta be a mozgéasszinhaz eszkozeivel a n6k haborihoz és elfogadashoz
vald viszonyat.

Ahogyan az a IX. Nemzetkozi Egyetemi Szinhazi Fesztival szinvonalas
programjabél is kit(inik, az egyetemi szinhazak Eurdpaszerte jelentik a progresz-
sziv, gondolkodd, problémafelvets, aktualis kérdéseket feszeget6 szabad és onal-
16 miivészeti miihelyeket, 1étjogosultsaguk megkérddjelezhetetlen, jelenségére
érdemes t6bb figyelmet szentelni.
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